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„Prostor za učenje“

kot institucionaliziran kraj kot individualizirano mesto
kot posameznikova ustvarjalna 
delavnica 

kot sestavina njegove identitete 

https://www.viewsonic.com/library/blended-learning-in-education-3-0/



Šolski prostor
ni zgolj geometrični prostor in treba ga je razumeti 
kot »socialno ustvarjen prostor« (Lefebvre, 2013). 
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Prostorska gramatika 
(v edukacijski znanosti)

1) geometrijski (kartezijanski) prazen prostor (space) 
2) kraj ali mesto, ki ima določeno vsebino in pomen (place). 

Prostor za učenje bi bilo bolje nadomestiti  z učnim 
krajem ali učnim mestom in se približati angleščini, 
ki uporablja learning place. 

Opisano terminološko težavo pa rešuje vse bolj 
prevladujoč pojem učnega okolja, na katerega se 
navezujejo tudi ustrezni koncepti, ki vključujejo tudi 
virtualni prostor.



Otrokovo razumevanje učnega okolja
Učenci imajo lastno perspektivo učnega okolja, ki se 
ji je treba čim bolj približati.



COVID



Dobrodošli v šoli





Učiteljica kot »placemaker«
(mesto-tvorka)



• Za učiteljico začetnih razredov je to proces, s katerim pridobi 
občutek povezanosti s svojim delovnim mestom ter ustvarja 
pogoje za občutek povezanosti na njihovo primarno učno 
mesto pri svojih učencih. Je tudi proces, s katerim učiteljica 
vzpostavi stanje bogatega konteksta, ki omogoča intenzivno 
učenje s prepletenostjo fizičnih in družbenih kvalitet učnega 
okolja« (Hughes, 2014, 192). 





»Presenetljivo se dejavniki šole kot celote (velikost, 

navigacijske poti, specialistične učilnice, igralnice) 

nikjer niso izkazali za niti blizu tako pomembne kot 

dizajniranje posameznih razredov. Jasno se je 

pokazalo, da imamo povsod mešanico bolj ali manj 

učinkovitih razredov na eni in isti šoli. Iz tega izhaja, da 

mora biti sleherni razred kar najbolje dizajniran« 

(Barrett idr., 2015, 118).
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