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MEDNARODNI POGLED

širši nabor kvalifikacij, tudi poklicne in tehnične kvalifika-
cije, kot so začetni vajeništvi, višji nacionalni certifikati in 
diplome, nacionalne nagrade in nagrade za osebni razvoj. 
Mnoge šole sodelujejo z lokalnimi srednjimi šolami, ki 
ponujajo poklicne, tehniške in strokovne kvalifikacije. Ve-
dno več učencev se namreč odloča tudi za kvalifikacije kot 
dodatek ali alternativo k nacionalnim kvalifikacijam. To je 
izziv v ruralnih območjih, kjer ni srednjih šol, a v nekaterih 
regijah učitelji srednjih poklicnih, tehniških in strokovnih 
šol gostujejo tudi na lokalnih šolah.

Od uvedbe leta 2013 so bile kvalifikacije večkrat prenovlje-
ne, (npr. izvorni dokument je vseboval uravnoteženost in-
ternega in eksternega ocenjevanja). Ena ključnih sprememb 
se je zgodila leta 2016, ko so zaradi preobremenjenosti 
učiteljev ukinili notranje ocenjevanje (Scottish Government, 
2016), kar je vodilo do daljših eksternih izpitov. Posledično 
je inovativnost pri načrtovanju kvalifikacij upadla.

V teoriji naj bi bil sistem kvalifikacij prožen in odziven in 
naj bi podpiral učence na poti, ki jim najbolj ustreza. Tradi-
cionalne meje med akademskim in poklicnim učenjem naj 
bi se zabrisale, pa tudi meja med starostjo in izobraževal-
no stopnjo. Tako npr. naj ne bilo pomembno, ali učenec 
doseže kvalifikacijo N5 pri šestnajstih, sedemnajstih ali 
osemnajstih letih. Kar naj bi štelo, naj bi bil profil doseže-
nih kvalifikacij v višjih letnikih. V praksi pa se je izkazalo, 
da so bile izkušnje učencev precej oddaljene od izvornih 
ciljev CfE.

Mladi na Škotskem dosegajo uspehe tudi zunaj formalne-
ga sistema kvalifikacij, v šolah in v skupnosti. Tam imajo 
priložnost razvijati še druge veščine, vrednote, naravna-
nost in kompetence. Obstaja veliko primerov takšnih iz-
kušenj npr. nagrada vojvode Edinburškega, nagrada Johna 
Muirja, Caritasova nagrada, programi ASDAN, nagrade v 
STEM-u, nagrade Izobraževalnega raziskovalnega centra 
(SSERC), nagrada Young Scotland Company Award ipd. 
Vse omenjene nagrade sicer niso vključene v okvir SCQF, 
vendar jih kljub temu cenijo učenci, starši, izobraževalni 
sistem in delodajalci. 

NARAŠČAJOČI RAZLOGI ZA 
SPREMEMBO
Sprva, ko je bil uveden Kurikulum za odličnost (CfE – Cur-
riculum for Excellence), se je zdelo, da je vse v najlepšem 
redu. Vizija, predstavljena v CfE, je uživala široko pod-
poro med strokovnjaki v izobraževanju. Ta podpora še 
vedno obstaja. Vendar pa so se začeli pojavljati tihi izrazi 
nezadovoljstva, ki so sčasoma postajali vse glasnejši. Za-
znani so bili trije glavni problemi: prvič, izkušnje in cilji 
(Experiences and Outcomes), ki so opisovali napredek v 
učnem načrtu, so bili ocenjeni kot nejasni, poskusi po-
moči učiteljem pa so privedli do ustvarjanja ogromne 
količine dokumentacije. Učitelji so imeli občutek, da se 
utapljajo v papirjih. Usposabljanju učiteljev ni bila name-
njena zadostna pozornost. Drugič, učni načrt so vse bolj 
začele usmerjati kvalifikacije, zlasti, a ne izključno, v 
zadnjih letnikih srednje šole. Prakso poučevanja so 
začeli oblikovati izpiti, učenci pa so poročali o učnih 
izkušnjah, ki so se zelo razlikovale od raziskovalnih, 
na učenca osredotočenih pristopov, ki jih je zagovarjal 
CfE. Škotska ima dolgo tradicijo predmetno zasnovanih 
kvalifikacij, ki jih pogosto imenujejo z izrazom »Getting 
Your Highers«. Visoke kvalifikacije (Highers) so le del naci-

onalnih kvalifikacij na Škotskem, vendar so najpogosteje 
uporabljene kot vstopnica za visokošolsko izobraževanje. 
Srednješolsko izobraževanje na Škotskem je postalo zelo 
obremenjeno s kvalifikacijami, učitelji pa so verjeli, da je 
najboljši način za uspeh učencev v tem, da jih pripravijo 
»na izpit«. Tretjič, ta osredotočenost na izpite se je 
še okrepila z uporabo rezultatov izpitov kot meril za 
presojo kakovosti šol.

Poročilo Priestley (2020), pripravljeno po izkušnjah s 
covidom leta 2019, je poudarilo, kako zelo so se dejan-
ske izkušnje učencev v zadnjih letih šolanja (angl. Senior 
Phase) razlikovale od tistih, ki so jih predvidevali snovalci 
kvalifikacij CfE. Mnogo učencev je imelo izkušnje, ki 
so bile povsem osredotočene na posamezne predme-
te. Komaj so se zavedali veščin, ki naj bi jih razvijali 
skozi kvalifikacije, le redki pa so imeli priložnost za 
učenje, ki bi presegalo meje posameznih predmetov. 
Poročali so, da je bilo njihovo učenje v zadnjih le-
tih šolanja v srednji šoli pogosto ponavljajoče se in 
»šablonsko«. Zdelo se jim je, da ni pomembno, kaj vedo 
ali razumejo, ampak da je pomembno le, da odgovorijo 
z določenimi izrazi ali da sledijo vnaprej določenemu 
vzorcu odgovora, na primer da je treba napisati trditev, 
jo podpreti z dokazi in citati. Mnogi učenci so poročali o 
visokih stopnjah stresa.

Ravnatelji so poročali, da so dokazi, zbrani za presojo ka-
kovosti izobraževanja v šolah t. i. kazalniki odgovornosti, 
usmerjali vedenje v šolah. Šole so imele občutek, da se 
jih ne ocenjuje glede na to, kako dobro zadovoljijo 
potrebe vsakega učenca, temveč po številu učencev, 
ki dosežejo kvalifikacije National 5 in Highers. Učen-
cem naj bi včasih svetovali, naj izberejo kvalifikacije, ki 
so bile bolj »koristne« za statistiko šole, ne pa tistih, ki bi 
bolj ustrezale njihovim sposobnostim. Učenci so nenehno 
opozarjali, da so preveč obremenjeni z izpiti. Veliko uči-
teljev, učencev in staršev je izrazilo zaskrbljenost zaradi 
treh zaporednih let izpitov v zadnjih letnikih srednje šole. 
Učitelji so poročali o stalnem pritisku, da morajo »spraviti 
učni načrt skozi« v obliki niza »dvosemestrskih šprintov«. 
Nekateri učitelji in učenci niso bili preveč zadovoljni s 
kvalifikacijami, ki bi jih naj poučevali in pridobili v zadnjih 
letnikih šolanja, poleg tega je bil občutek poglobljenega 
učenja v šolah in učilnicah redkost. Namesto tega je pre-
vladovalo prepričanje, da so vsi del sistema, ki ga žene 
želja po vedno učinkovitejših načinih za napovedovanje in 
pripravo na izpite.

Dve poročili OECD o napredku v Kurikulumu za odličnost 
(CfE) sta izpostavili izzive pri njegovi implementaciji. 
Prvo poročilo (OECD, 2021) je nakazovalo, da CfE sicer 
ostaja »drzna in široko podprta pobuda, vendar pa je 
treba učne prakse in pristope k ocenjevanju v zadnjih le-
tnikih srednješolskega izobraževanja prilagoditi, da bodo 
skladni z vizijo CfE«. Senior Phase oz. zadnja faza je izraz 
za zadnja tri leta izobraževanja v srednjih šolah na Škot-
skem. Drugo poročilo (Stobart, 2021) se je osredotočilo 
na zaznano neusklajenost med učnim načrtom in ocenje-
vanjem ter pozvalo k reformi kvalifikacij in ocenjevanja v 
tem obdobju.

Drugi del prispevka bo objavljen v naslednji številki 
revije Vzgoja in izobraževanje.
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Izvleček
V članku predstavljam svoje delo kot članica predmetne kurikularne skupine za zgodovino (dalje PKK) – podskupine 
za osnovno šolo ter novosti, izzive in priložnosti, ki jih učiteljem ponuja prenovljeni učni načrt za zgodovino v osnovni 
šoli. Le-ta za zgodovino prinaša pomembne spremembe in novosti, ki bodo pozitivno in spodbudno vplivale na delo 
učitelja in učencev v razredu. Poudariti velja, da vsaka sprememba od učiteljev zahteva določen čas za seznanitev z 
novostmi in njihovo ponotranjenje, pripravo novih učnih gradiv in didaktičnih pripomočkov ter načrtovanje pouka po 
posodobljenih smernicah. 
Ključne besede: prenovljeni učni načrti, didaktična priporočila, pristopi, skupni cilji, medpredmetno povezovanje, zgo-
dovina 

Abstract
The article presents my work as a member of the subject curriculum group for history,  specifically the subgroup for 
primary education, along with the innovations, challenges, and opportunities introduced by the reformed history 
curriculum for primary schools. The new curriculum brings significant changes and new perspectives that will have 
a positive and stimulating impact on teaching practice and student learning in the classroom. Every reform, how-
ever, requires teachers to devote time to familiarising themselves with the changes, internalising them, preparing 
new teaching materials and resources, and planning lessons in accordance with the updated guidelines. 
Keywords: reformed curriculum, didactic recommendations, approaches, common learning objectives, cross-curricular 
integration, history
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UVOD
V sodobni družbi je temeljnega pomena, da vsak posame-
znik pridobi kakovostno splošno izobrazbo in kakovostno 
znanje kot trdno vseživljenjsko osnovo za kompleksne in 
hitro spreminjajoče se okoliščine globaliziranih družb in 
kultur. Splošno izobraževanje, ob upoštevanju razvojnih 
značilnosti učencev, zagotavlja podporo celostnemu in-
telektualnemu, čustvenemu, moralnemu, socialnemu in 
telesnemu razvoju učencev, ki bodo pripravljeni in moti-
virani za vseživljenjsko izobraževanje in učenje. Pri snova-
nju takšnega sistema je pomembno zavedanje omenjenih 
ključnih izzivov sedanjega časa, kot so npr. trajnostni ra-
zvoj, celostna skrb za zdravje, komunikacija v večjezičnem 
in večkulturnem okolju ter vzgoja za aktivno udejstvova-
nje v družbi in njena digitalizacija, ki jih je nujno razumeti 

kot splošne cilje, ne le kot cilje posameznih predmetov. Vsi 
predmeti lahko prispevajo k njihovemu doseganju, v veliki 
meri tudi skozi medpredmetno povezovanje in sodelova-
nje (Izhodišča za prenovo učnih načrtov v osnovni šoli in 
gimnaziji, 2022).

V duhu zgoraj zapisanega smo člani predmetnih kuriku-
larnih skupin začeli s prenovo učnih načrtov, saj večina 
veljavnih učnih načrtov, med katerimi je tudi zgodovina, 
ni bila posodobljena vse od leta 2011. Zavod RS je že leta 
2020 v sodelovanju z učitelji praktiki in strokovnjaki za 
posamezna predmetna področja opravil analizo veljav-
nih učnih načrtov obveznih predmetov v osnovni šoli in 
gimnaziji (Bačnik idr., 2020). Učitelji in eksperti, ki smo 

https://doi.org/10.59132/viz/2025/4-5/90-92
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sodelovali pri analizi, smo menili, da je celovita prenova 
učnih načrtov nujno potrebna. 

V prispevku želim osvetliti svoje delo  članice v PKK za 
zgodovino – podskupini za osnovno šolo in predstaviti 
svoj pogled na to, kaj lahko učitelji praktiki pričakujejo 
od prenovljenih učnih načrtov, tako z vidika didaktičnih 
pristopov, sprememb v načrtovanju pouka, skupnih ciljev, 
medpredmetnega povezovanja kot izzivov in priložnosti, 
ki jih bo prenova prinesla v razred oziroma šolo.

MOJE DELO V PREDMETNI 
KURIKULARNI KOMISIJI 
Moje delo v PKK za zgodovino – podskupini za osnovno 
šolo je bilo razvojno naravnano in osredinjeno na pripravo 
novega učnega načrta za zgodovino. Ob povabilu v predme-
tno kurikularno podskupino sem se zavedala strokovnega 
izziva in velike odgovornosti za snovanje tako pomembne-
ga dokumenta, kot je učni načrt. Begalo me je, kakšno bo 
sodelovanje z drugimi člani skupine, ki je bila sestavljena 
iz akademskih strokovnjakov, svetovalcev za zgodovino in 
učiteljev praktikov. Tekom samega dela pa sem ugotovila, 
da so bili vsi moji strahovi odveč, saj je delo steklo v duhu 
dobrega timskega sodelovanja, strokovnih debat in 
premišljenih odločitev, sprejetih s konsenzom. V živo 
smo se srečali le nekajkrat, večina dela pa je potekala prek 
spletne aplikaciji Microsoft Teams, v okviru katere smo 
izvedli okoli 40 rednih srečanj, veliko srečanj pa je bilo 
tudi izrednih. Pri samem delu sem tako profesionalno 
kakor tudi osebnostno zrasla, saj sem imela priložnost 
deliti svoje bogate pedagoške izkušnje s kolegi in ob 
tem nadgraditi svoje vedenje o skupnih ciljih, tran-
sverzalnih veščinah in kompetencah 21. stoletja. 

Ob prenovi smo sledili načelom ciljne zasnovanosti učnih 
načrtov ter institucionalne avtonomije, strokovne avto-
nomije učiteljev, horizontalne in vertikalne povezanosti, 
notranje konsistentnosti, individualizacije in spodbujanja 
inkluzivne naravnanosti (Izhodišča za prenovo učnih na-
črtov v osnovni šoli in gimnaziji, 2022).

Skupaj smo sooblikovali namen predmeta, kjer je poudarek 
na spoznavanju najpomembnejših zgodovinskih dogod-
kov, pojavov in procesov kakor tudi na razvoju procesnih 
znanj in oblikovanju stališč in vrednot, ki so pomembni v 
demokratični družbi. Nadaljevali smo s temeljnimi vodili 
predmeta ter z obvezujočimi navodili za učitelje. Učni na-
črt je zasnovan tematsko. V vsakem razredu so načrtovane 
tri obvezne teme in dve izbirni, med katerima se za obrav-
navo obvezno izbere eno izbirno.

Po strokovni debati smo določili obvezne in izbirne teme 
ter pripravili njihov strnjen opis. Nato smo pri posameznih 
temah opredelili cilje: obvezne, izbirne in skupne, pri če-
mer so slednji v prenovljenem učnem načrtu novost in za-
jemajo področja Jezik, državljanstvo, kultura in umetnost, 
Trajnostni razvoj, Zdravje in dobrobit, Digitalne kompetence 
ter Podjetnost. Na podlagi ciljev smo po taksonomskih 
stopnjah določili standarde znanja. Na koncu smo naredili 
izbor ključnih strokovnih terminov ter načinov preverjanja 
in ocenjevanja znanja. Pri vseh temah smo dodali tudi na-
bor virov, tako knjižnih kot tudi spletnih. 

Posebej smo zasnovali didaktična priporočila, ki prina-
šajo učiteljem napotke za uresničevanje učnega načrta 
predmeta v pedagoškem procesu. Zastavljena so večpla-

stno, na več nivojih (od splošnega h konkretnemu), ki se 
medsebojno prepletajo in dopolnjujejo. V okviru le-teh 
smo predlagali raznolike didaktične pristope, didaktične 
in učne strategije, metode ter učne oblike, priporočene 
jedrne vsebine ter medpredmetne povezave. Gre samo za 
nabor in predloge didaktičnih pristopov in strategij, kar 
bo še posebej dobrodošlo za učitelje začetnike, učiteljem 
praktikom z dolgoletnim stažem poučevanja pa bo ponu-
jalo nekaj idej za izvedbo pouka. 

KAJ LAHKO UČITELJI PRIČAKUJEJO OD 
PRENOVLJENIH UČNIH NAČRTOV
Prenovljeni učni načrt za zgodovino prinaša 
pomembne spremembe in novosti, ki bodo pozitivno 
in spodbudno vplivale na delo učitelja in učencev v 
razredu. 

Učni načrt veliko pozornost namenja razumevanju zgodo-
vinskih dejstev in vzročno-posledičnim povezavam. Spod-
buja transverzalne oz. prečne veščine, pri čemer velja iz-
postaviti razvoj kritičnega mišljenja pri učencih na temelju 
vrednotenja zgodovinskih virov, ki jih učenci interpretirajo 
in na temelju le-teh oblikujejo lastne zaključke. 

Učenci se z uporabo in učenjem ob raznovrstnih zgodo-
vinskih virih in literaturi učijo uporabljati njim prilagojene 
metode zgodovinskega raziskovanja, kot so analiza, sinteza 
in interpretacija uporabnih in verodostojnih informacij. 
Pri tem je nujno, da razvijajo veščine dela z zgodovinskimi 
viri z uporabo sodobne digitalne tehnologije (Učni načrt z 
didaktičnimi priporočili za zgodovino v osnovni šoli, 2025).

Pouk ne more potekati samo v učilnici, priporočamo 
zgodovinske učne sprehode, terensko delo ter obisk 
različnih institucij. Za sodobni pouk zgodovine je 
izjemno pomembno vključevanje različnih kulturnih 
ustanov, muzejev, arhivov, knjižnic itd., saj ob tem 
učenci razvijajo spretnosti pridobivanja novih informacij 
ter odnos do ohranjanja in vrednotenja kulturne dediščine 
ter narodne in kulturne identitete (Učni načrt z didaktični-
mi priporočili za zgodovino v osnovni šoli, 2025).

V sedanji šoli vse prepogosto prihaja v ospredje zgolj 
deklarativno znanje. V podpoglavju Obvezujoča navodila 
za učitelja pa je posebej navedeno, da se izgrajuje tako de-
klarativno kakor tudi procesno in odnosno znanje. Učitelj 
učence spodbuja k razmišljanju, sodelovanju ter ustvarja-
nju učnih situacij, ki vzbujajo zanimanje za raziskovanje 
zgodovine in pripomorejo k razvijanju kritičnega mišljena 
pri delu s primarnimi in sekundarnimi zgodovinskimi viri, 
pri čemer se krepijo tudi veščine zgodovinskega razisko-
valnega dela. Učitelj naj v čim večji meri izvaja zgodovin-
sko terensko delo, muzejsko, arhivsko ter projektno učno 
delo, avtentično učenje ipd. tako na predmetni kot na 
medpredmetni ravni (Učni načrt z didaktičnimi priporočili 
za zgodovino v osnovni šoli, 2025).

Didaktične in učne strategije naj bodo usmerjene v aktivno 
vlogo učencev in mentorsko vlogo učitelja (Učni načrt z di-
daktičnimi priporočili za zgodovino v osnovni šoli, 2025). 
Velik poudarek je torej na formativnem spremljanju 
napredka učencev, na individualizaciji in persona-
lizaciji. Izpostaviti velja formativno spremljanje, s 
pomočjo katerega razvijamo spodbudno učno okolje 
in zagotavljamo optimalen razvoj ter učno uspešnost 
vsakega učenca. Izjemno pomembna je participacija 
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učencev, v okviru katere le-tem zagotavljamo aktivno vlogo 
pri izgradnji kakovostnega in trajnega znanja. Participacija 
učencev lahko poteka v vseh fazah pouka, od načrtovanja 
namenov učenja in kriterijev uspešnosti do pridobivanja 
dokazov, vrstniške povratne informacije, vrednotenja in 
samoregulacije. 

Zelo pomembna je vključujoča aktualizacija, ki omogoča 
večjo uporabno vrednost učenja. Aktualizacija povečuje 
motivacijo učencev za učenje, saj se lažje učijo, če razume-
jo smisel učenja in v celoti vidijo »veliko sliko«. Aktualna 
vprašanja pogosto vodijo v kritično mišljenje, razpravo in 
sodelovanje. 

Tematski pristop učnega načrta omogoča večjo avtonomijo 
učitelja pri izbirnih temah, pri čemer naj učitelj izhaja iz 
lokalnega okolja in interesa učencev. Tukaj ponovno pride 
v ospredje participacija učencev. 

Veliko manevrskega prostora je za medpredmetno načr-
tovanje z različnimi predmeti, med katerimi so v ospredju 
slovenščina, geografija ter državljanska in domovinska 
vzgoja ter etika. Prednost novih učnih načrtov je v tem, da 
bo lahko učitelj na podlagi ključnih besed prek brskalnika 
v spletni aplikaciji učnega načrta našel medpredmetne po-
vezave z učnimi načrti preostalih predmetov, še posebej, 
če jih ne pozna dobro, in bo tako lažje načrtoval medpred-
metne povezave sam ali s kolegi. 

Poseben pomen pa je treba nameniti udejanjanju sku-
pnih ciljev, ki so v prenovljenem učnem načrtu dejanska 
novost. Po eni strani so skupni vsem ali večini predmetov 
znotraj vsakega od teh programov, po drugi strani pa so ti 
cilji skupni tudi vsem programom po vertikali, pa čeprav 
se lahko v različnih programih realizirajo na različne na-
čine in se odražajo v različno zahtevnih ciljih in temah. 
Skupni cilji zajemajo področje Jezik, državljanstvo, kultura 
in umetnost, Trajnostni razvoj, Zdravje in dobrobit, Digitalna 
kompetentnost ter Podjetnost in so v učnem načrtu integri-
rani v splošne cilje. V didaktičnih priporočilih pri temah so 
prikazani načini integracije teh skupnih ciljev v tematske 
cilje za zgodovino, podani pa so tudi predlogi dejavnosti za 

njihovo realizacijo pri pouku zgodovine. Po strokovni pre-
soji učitelj posamezne skupne cilje vključuje tudi v druge 
teme učnega načrta (Učni načrt z didaktičnimi priporočili 
za zgodovino v osnovni šoli, 2025).

IZZIVI IN PRILOŽNOSTI, KI JIH BO 
PRINESLA PRENOVA UČNIH NAČRTOV
Izzivov in priložnosti ob uvedbi novih učnih načrtov tako 
zagotovo ne bo manjkalo. V prvi vrsti velja poudariti, da 
vsaka sprememba od nas zahteva določen čas za se-
znanitev z vsemi novostmi in njihovo ponotranjenje, 
pripravo novih didaktičnih gradiv in pripomočkov ter 
načrtovanje pouka po posodobljenih smernicah. 

Avgusta se bodo na študijskih srečanjih izvedla izobraže-
vanja glede postopnega uvajanja novega učnega načrta 
za zgodovino v 6. razredu, kjer bomo na delavnicah uči-
telje podrobneje seznanili z vsebinskimi in didaktičnimi 
novostmi novega učnega načrta. Potrebna je enotnost in 
jasna komunikacija v izogib različnim površinskim tolma-
čenjem le-tega. 

Prenovljeni učni načrt je odlična priložnost za projektno 
delo, aktualizacijo in interdisciplinarnost, kar vodi v bolj 
življenjsko učenje. Premik k aktivnejši vlogi učencev in 
mentorski vlogi učitelja pa učence opolnomoči, da razvija-
jo odgovornost za lastno učenje. 
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