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1ZVLECEK

Pedagoski pristop, imenovan univerzalno oblikovanje za ucenje, temelji na sodobnih nevroznanstvenih spoznanjih in
teorijah o procesih ucenja ter predstavlja celovit, znanstveno utemeljen strokovni okvir za vzpostavljanje prilagodljive-
ga in vkljuCujocega ucnega okolja. Pristop vkljucuje smernice za prilagajanje u¢nega procesa na treh klju¢nih ravneh:
uporabo raznolikih nacinov predstavitve informacij in u¢nih vsebin, omogocanje raznolikih nacinov izkazovanja u¢nih
dosezkov in delovanja uc¢encev ter oblikovanje inovativnih u¢nih okolij, ki krepijo motivacijo in zavzetost ucencev pri
ucenju ter izgradnji kakovostnega in trajnega znanja. Pricujoci prispevek podrobneje predstavlja pedagoski pristop
univerzalnega oblikovanja za ucenje ter osvetljuje potencialno sinergijo med pristopom univerzalnega oblikovanja
za ucenje in formativnim spremljanjem pri oblikovanju prilagodljivega in vkljuCujocega uc¢nega okolja v sodobnem
izobrazevanju.

Kljuéne besede: univerzalno oblikovanje za ucenje, formativno spremljanje, sinergija pedagoskih pristopov, vkljucujoce
in prilagodljivo u¢no okolje

ABSTRACT

Universal Design for Learning (UDL) is a pedagogical approach grounded in current neuroscientific research and lear-
ning theories. It provides a comprehensive, evidence-based framework for developing flexible and inclusive learning
environments. This approach consists of guidelines focusing on three key areas: presenting information and learning
content in various formats, allowing diverse methods of demonstrating student achievement and performance, and
designing innovative learning environments that enhance students' motivation and engagement while fostering
quality and lasting knowledge. This paper delves deeper into the UDL approach and emphasises the potential syner-
gies between UDL and formative assessment in promoting adaptive and inclusive learning environments in contem-
porary education.

Keywords: universal design for learning, formative assessment, synergy of pedagogical approaches, inclusive and
adaptive learning environment

udarja potrebo po oblikovanju inovativnih in vkljucujocih
ucnih okolij, prilagajanju pedagoskih pristopov za ustrezno
odzivanje na raznolike vzgojno-izobrazevalne potrebe

UvoD

V zadnjih desetletjih izobrazevanje, utemeljeno na kon-

ceptu vkljucenosti, postaja osrednje podroCje sodobnih
pedagoskih praks in globalnih Solskih politik. V vkljucu-
jotem izobrazevanju, kjer sta razlicnost med ucenci in
hkrati edinstvenost vsakega posameznika spostovani, sta
ucni proces in ucno okolje zasnovana vecdimenzionalno,
veckulturno in prilagodljivo. Taks$no izobrazevanje po-

ucencev! in zagotavljanje enakih moznosti za njihov uc¢ni
napredek. V skladu s sodobno terminologijo s podrocja
vzgoje in izobrazevanja s strokovnim izrazom ucenci z
raznolikimi vzgojno-izobrazZevalnimi potrebami oznacujemo
razlicne skupine ucencev, ki se zaradi svojih specificnih
vzgojno-izobrazevalnih potreb spopadajo z razli¢nimi izzi-

1 Vbesedilu uporabljamo poimenovanja ucenec, ucitelj, Sola. S poimenovanjem ucenec oznacujemo ucence in ucenke v izobrazevalnih programih osnovne sole
ter dijake in dijakinje v izobrazevalnih programih srednje $ole. S poimenovanjem ucitelj oznacujemo strokovne delavce v osnovni in srednji $oli. S poimenova-

njem $ola oznacujemo tako osnovno kot srednjo $olo.
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vi pri ucenju, doseganju ucnih ciljev in u¢nem napredku?.
Na podlagi izkuSenj iz vsakodnevne pedagoske prakse ucite-
lji vedo, da poucevanje raznolikih skupin u¢encev v sodobni
Soli predstavlja vecplasten izziv, ki zahteva celostno in po-
globljeno razumevanje njihovih individualnih vzgojno-iz-
obrazevalnih potreb ter uporabo prilagojenih pedagoskih
pristopov za spodbujanje njihovega optimalnega razvoja.
Pri iskanju najucinkovitejsih pristopov za zadovoljevanje
raznolikih vzgojno-izobrazevalnih potreb ucencev je prvi
in kljucni korak uciteljeva samorefleksija lastne poucevalne
prakse, saj predstavlja temeljno orodje za zagotavljan-
je kakovostnega poucevanja (Krap$e idr., 2019; Sari¢ in
Steh, 2017). Sistemati¢na in sprotna samorefleksija lastne
poucevalne prakse ucitelju ne sluzi samo kot retoricna
vaja, temveC kot dragoceno orodje za zbiranje in analizo
pomembnih informacij za poglobljeno razumevanje indi-
vidualnih vzgojno-izobrazevalnih potreb ucencev ter po-
sledi¢no izboljSevanje kakovosti poucevanja. Na podlagi teh
vpogledov lahko ucitelj ciljno izbira in prilagaja pedagoske
pristope ter ustrezno nacrtuje in prilagaja svojo poucevalno
prakso in ucno okolje, s ¢imer zagotavlja optimalne pogoje
za ucCenje in napredek vsakega posameznika (Krapse idr.,

Ucitelj, ki ceni raznolikost med ucenci in hkrati spos-
tuje edinstvenost vsakega posameznika, si vsak dan
zastavlja pomembna vprasanja:

Kdo so moji uéenci? Kaj si zelijo izvedeti? Kaj jih navdusu-
je, véem izstopajo, kaj jih pri u¢enju motivira?

Kako lahko odgovorim na njihove raznolike vzgojno-izo-
brazevalne potrebe? Ali pri poucevanju upostevam nji-
hove individualne znacilnosti, interese, mocna podrocja,
morebitne tezave pri u¢enju in/ali primanjkljaje in motnje?

Katere pedagoske pristope, metode in oblike dela naj
izberem, da dosezem vsakega posameznika v razredu?
Kako lahko prilagodim svoje poucevanje, da bodo vsi
ucenci imeli enake moznosti za u¢enje in u¢ni napredek?
Ali znam in zmorem zagotoviti vse, kar potrebujejo, da
bodo uspesni pri doseganju kakovostnega in trajnega
znanja?

Ali lahko vsak u¢enec v mojem razredu doseze svoj pol-
ni potencial? Kaj lahko storim, da ga spodbudim, moti-
viram, podpiram in usmerjam pri ucenju?

Kako lahko izboljSam svoje delo, da ustvarim resni¢no
spodbudno in vkljuéujoé¢e uéno okolje? Katere spre-
membe in prilagoditve socialnega u¢nega okolja lahko
uvedem, da bo moj razred postal skupnost, v kateri se
vsak posamezni Clan pocuti sprejetega, sliSanega, ra-
zumljenega in vrednega? Kako lahko sodelujem s starsi
in strokovnimi delavci za ¢im boljso podporo u¢encem?

Vsako od teh vprasanj spodbuja ucitelje k samoreflek-
siji lastne poucevalne prakse, odpira prostor za globlje
razumevanje raznolikih vzgojno-izobrazevalnih potreb
ucencev in posledi¢no prispeva h kakovostnejSemu po-
ucevanju.

Prirejeno po: Harvard Business Publising Education (2022). What
Motivates You to Teach and Inspires You When You Need a Bo-
ost. Harvard Business Publishing.

2019). Prav tako je pomembno, da ucitelj nenehno reflektira
moznosti za izboljSanje ucnega procesa z vidika oblikovanja
varnega, spodbudnega in vkljucujoCega ucnega okolja, ki
omogoca, da se vsak uCenec pocuti sprejetega, slisanega,
vkljucenega in kot enakovreden clan razredne skupnosti
(Hmelak in Krajnc, 2024; Kranjc idr., 2019).

KONCEPTUALNA IZHODISCA PRISTOPA
UNIVERZALNO OBLIKOVANJE ZA
UCENJE (UOU)

VkljuCujoce ucno okolje lahko opredelimo kot fizichi, didak-
ticni in socialni prostor, ki uposteva raznolikost med ucenci
ter hkrati priznava njihovo edinstvenost in razli¢nost (Cem-
Zar Tratar, 2023; Sterman Ivanci¢, 2023). Njegova proZznost
omogoca in spodbuja vkljucevanje inovativnih pedagoskih
pristopov, s katerimi ucitelji ucinkoviteje odgovarjajo na
raznolike vzgojno-izobrazevalne potrebe ucencev, razvijajo
njihovo samouravnavanje ucenja ter krepijo njihovo moti-
vacijo in zavzetost v u¢nem procesu. Kot uporaben pedagos-
ki pristop, ki zagotavlja jasne smernice za oblikovanje prila-
godljivega in vkljucujocCega ucnega okolja, se je v zadnjem
desetletju uveljavil pristop univerzalno oblikovanje za ucenje
(UOU) (Hitchcock idr., 2002; Meyer in Rose, 1998, 2000,
2005; Meyer idr., 2014; Rose in Meyer, 2002), za katerega
se v slovenskem jeziku uporablja tudi sinonim univerzalni
nacin poucevanja (Peklaj, 2008, str. 73).

Pristop univerzalno oblikovanje za ucenje temelji na SirSem
konceptu t. i. univerzalnega oblikovanja, znanega tudi kot
dizajn zavse (Mace idr., 1991). Ta prozen in za druzbene spre-
membe dovzeten koncept se je prvotno razvil na podrocju
arhitekture, njegov osrednji cilj pa je odprava ovir in zago-
tavljanje enake dostopnosti do informacij, izdelkov, storitev
in prostorov ter kar se da polno vkljucevanje vseh posamez-
nikov v druzbene aktivnosti (Connell idr., 1997; Nelson,
2014; Null, 2013). Koncept univerzalnega oblikovanja so
raziskovalci Centra za uporabno tehnologijo (CAST) v ZDA
v 90-ih letih 20. stoletja prenesli na podrocje izobrazevanja
kot odgovor na potrebo po bolj prilagodljivem in vkljucujo-
cem u¢nem okolju in je tako nastal pedagoski pristop uni-
verzalno oblikovanje za ucenje (Hitchcock idr., 2002; Meyer
in Rose, 1998, 2000, 2005; Meyer idr., 2014; Rose in Meyer,
2002). Slovenski strokovnjaki s podro¢ja inkluzivnega izob-
razevanja opredeljujejo pristop univerzalno oblikovanje za
ucenje kot fleksibilen, veCzaznaven in multivarianten pedagos-
ki pristop, ki omogoca doseganje zastavljenih ucnih ciljev na
razlicne nacine, prilagojene vzgojno-izobrazevalnim potrebam
posameznega ucenca ter obenem potrebam celotne skupine
ucencev (Kiswarday, 2018). Pristop celostno uposteva raz-
licne dimenzije raznolikosti med ucenci (Edyburn, 2010),
ki se med seboj lahko razlikujejo v zaznavanju, obdelavi in
razumevanju prejetih informacij, v zmoznosti izkazovanja
ucnih dosezkov, v motiviranosti in zavzetosti za ucenje
ter drugih znacilnostih. Temeljni cilj pristopa univerzalno
oblikovanje za ucenje je odprava prostorskih, didakti¢nih
in socialnih ovir v u¢nem procesu ter zagotavljanje enakih
moznosti za u¢ni napredek vseh uc¢encev, ne glede na njiho-
ve individualne posebnosti. Uresnicevanje tega cilja v praksi
vkljucuje nacrtno oblikovanje prilagodljivega in vkljucujo-
Cega fizicnega in socialnega ucnega okolja ter vkljucevanje

2 Mednje spadajo ucenci iz drugojezi¢nih okolij, v slovenskem izobrazevalnem sistemu poznani kot ucenci priseljenci, ucenci z u¢nimi tezavami, ucenci s poseb-
nimi potrebami, nadarjeni ucenci ter druge skupine, ki zahtevajo prilagojen ucni proces in prilagodljivo ter vkljucujoce uc¢no okolje.
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fleksibilnih, individualiziranih® in personaliziranih* metod
poucevanja in oblik ucenja, ki skupaj tvorijo didakticno
ucno okolje. V najsirSem pomenu lahko pristop univer-
zalnega oblikovanja za ucenje razumemo kot strokovni
teoretiCni okvir, katerega osrednji cilj je oblikovanje
ucnih okolij in vsebin, ki so Ze v fazi nacrtovanja prila-
gojeni raznolikim vzgojno-izobrazevalnim potrebam
ucencev, s Cimer ucitelj Ze na zaCetku ucCnega procesa
prepreci morebitne ovire pri ucenju (Meyer in Rose, 2000;
Meyer idr., 2014; Rose in Meyer, 2002; Rose idr., 2005).

NACELA PRISTOPA UNIVERZALNO
OBLIKOVANIJE ZA UCENJE

Pristop univerzalno oblikovanje za ucenje temelji na spoz-
nanjih nevroznanstvenih in kognitivnopsiholoskih ved o
delovanju mozganov in procesih ucenja, ki ugotavljajo, da
pri omenjenih procesih sodelujejo tri kljucne nevronske
mreze, pri Cemer ima vsaka od njih v tem procesu speci-
ficno vlogo (Meyer in Rose, 2000; Meyer idr., 2014; Rose
in Meyer, 2002; Rose idr., 2005). Afektivna nevronska mreza
je odgovorna za oblikovanje odnosa do prejetih informacij
ter Custveno motivacijsko vkljuCenost v proces ucenja.
Afektivna mreza dolocCa, kaj posameznega ucenca pritegne
pri ucenju in kako dolgo ohranja interes za ucenje. Sodelu-
je pri osmiSljanju namenov ucenja in podaja odgovor na
vprasanje: Zakaj se uc¢imo? Njena aktivacija je bistvena za
spodbujanje zavzetosti ucencev v ucnem procesu, saj vpliva
na njihovo notranjo u¢no motivacijo, vztrajnost pri delu in
odpornost na izzive, ki se lahko pojavijo v u¢nem procesu.
Prepoznavha nevronska mreza sodeluje pri zaznavanju,
analizi, sintezi, interpretaciji in organizaciji informacij v
pomenske kategorije, kar ucencem omogoca razumevanje
novih konceptov in pojmov ter povezovanje novega znanja
z obstojeCim. Prepoznavna mreza je odgovorna za prepoz-
navanje simbolov, jezikovnih struktur, vizualnih vzorcev in
drugih vsebinskih elementov, ki omogocajo procesiranje in
razumevanje informacij v uc¢nih situacijah. Torej, ta nevron-
ska mreza sodeluje pri opredelitvi kakovosti u¢nih vsebin in
ucnih ciljev ter podaja odgovor na vprasanje: Kaj se ucimo?
Strateska nevronska mreZa je odgovorna za organizacijo in
uporabo znanja v razlicnih uc¢nih situacijah, za odzivanje
ucencev na ucne vsebine in njihovo zmoznost izrazanja
ucnih dosezkov. Njeno delovanje je kljucno za samoregula-
cijo ucenja in prevzemanje odgovornosti za lastno ucenje,
saj ucencem omogoca razvoj in prilagajanje strategij ucenja
glede na zastavljene ucne cilje, spremljanje lastnega uc-
nega napredka ter odgovarja na vprasanje: Kako se ucimo?
Na podlagi zgoraj omenjenih nevroznanstvenih spoznanj
so bila oblikovana tri temeljna nacela pristopa univerzal-
no oblikovanje za ucenje, ki vkljucujejo jasne smernice in
didakticna priporocila za individualizacijo u¢nega procesa
in personalizirano ucenje na treh kljucnih ravneh (Center
for Applied Special Technology [CAST], 2008, 2018, 2024).

Prvo nacelo zavzetosti in ucne motivacije vkljucuje oblikovan-
je ucnega okolja, ki spodbuja in krepi motivacijo ter aktivno
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sodelovanje uc¢encev v u¢nem procesu. Nacelo se osredotoca
na klju¢ne vidike motivacije za ucenje, pri cemer na temeljih
interesov uCencem pomaga razumeti namene ucenja in po-
sledicno omogoca, da je pridobljeno znanje bolj trajnostno
in relevantno za njihovo zivljenje. Uciteljeva naloga je z
vkljucevanjem inovativnih pristopov poucevanja in strategij
ucenja, predvsem pa z izbiro realno dosegljivih u¢nih ciljev
za ucenca, krepiti motivacijo za ucenje ter spodbujati njihovo
aktivno vlogo v u¢nem procesu (Almeqdad idr., 2023; Rose in
Meyer, 2006). To nacelo je kljucno, saj je notranja motivacija
ucencev bistvena za uspesen proces ucenja, hkrati pa jo lah-
ko slabo zasnovano uc¢no okolje hitro omeji ali zavre.

Pogosto slisimo, da je odliéen uéitelj tisti, ki zna motivirati
ucence za aktivno sodelovanje pri pouku ter spodbujati
njihovo radovednost in raziskovalni duh. Kljub temu se
mnogi ucitelji v svoji praksi veckrat spopadajo z vprasan-
jem, kako motivirati uéence za ucenje in sodelovanje v
ucnem procesu.

Prvo nacelo pristopa UOU se osredotoca prav na osmisl-
janje ucenja in krepitev notranje motivacije ucencev,
da se aktivno vkljuc¢ujejo v uéni proces. Kljucni cilj tega
nacela je ustvariti uéne priloznosti, ki so relevantne, zani-
mive in prilagojene raznolikim vzgojno-izobrazevalnim
potrebam ucenceyv, saj le tako lahko spodbudimo uéno
zavzetost in notranjo motivacijo za pridobivanje znanja.

Drugo nacelo raznolikih nacinov predstavitve informacij, po-
ucevanja in ucenja uposteva in spostuje raznolike zaznavne
(vid, sluh, dotik, propriocepcija idr.) in u¢ne stile pri ucencih,
kar posledi¢no zmanj$uje ovire pri razumevanju ucnih vsebin.
Dickinson in Gronseth (2020) opisujeta nacelo raznolikih
nacinov predstavitve kot oblikovanje in izvedbo ucnih vsebin
z vkljucevanjem razlicnih virov, ki omogocajo prilagojeno
in vectutno ucno izkusnjo. Uciteljeva naloga je prepoznati
nacine, kako ucenci zaznavajo in sprejemajo informacije,
ter temu ustrezno prilagoditi nacin podajanja informacij in
obravnavo ucne snovi. Pomembno je, da ucitelj ne uporablja
pretezno nacin poucevanja, ki bi ustrezal le doloceni skupi-
ni ucencev, temveC da ucne vsebine posreduje na raznolike
nacine, prilagojene razlitnim zaznavnim in ucnim stilom
vseh ucencev. To vkljucuje socasno aktivacijo ve¢ ¢utnih poti,
uporabo raznovrstnih u¢nih in multimedijskih virov, didak-

Kljuénega pomena je zagotavljanje raznolikih nac¢inov
predstavitve informacij, konceptov in idej, kar ucencem
omogoca dostop do ucnih vsebin preko vizualnih, slus-
nih, prakti¢nih in drugih poteh zaznavanja. Tak pristop
uposteva razlike v zaznavnih in uénih stilih med uéenci
(Meyer idr., 2014).

Cilj raznolikinh nacinov predstavitve informacij je ucen-
cem zagotoviti enak dostop do ucnih vsebin ter jim omo-
gociti, da postanejo dobro informirani. To prispeva k veéji
samostojnosti pri uéenju in spodbuja razvoj samoregu-
lacije ucenja.

3 Individualizacija je splo$no pedagosko nacelo, na katerem temelji prilagajanje ucnega procesa, pristopov pri poucevanju, ucnih vsebin ter nac¢inov njihovega
podajanja specificnim vzgojno-izobrazevalnim potrebam, sposobnostim in predznanju vsakega posameznega ucenca. V okviru individualizacije ucitelj prepo-
znava razlike med ucenci ter na podlagi teh prilagaja ucni proces, s ¢imer omogoca, da vsak u¢enec doseze svoj polni ucni potencial.

4 Personalizacija je prav tako pedagosko nacelo, ki v primerjavi z individualizacijo sega korak dlje, saj u¢enca postavlja v sredis¢e u¢nega procesa. Poudarja vecjo
zavzetost ucencev v uénem procesu, njihovo aktivno sodelovanje pri oblikovanju lastnih u¢nih ciljev in soustvarjanju ucnega procesa, ki je prilagojen njihovim
vzgojno-izobrazevalnim potrebam, interesom, u¢nim stilom in drugim individualnim znacilnostim.
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Tretje nacelo pristopa univerzalno oblikovanje za ucenje se
osredotoca na vprasanje, kako uéenci izrazajo svoje uéne
dosezke. Pri tem uposteva, kateri nacin izkazovanja u¢nih
dosezkov je za posameznega uc¢enca najprimernejsi. Z vkl-
jucevanjem razlicnih oblik izrazanja, kot so na primer pisno
izrazanje, govorni nastopi, vizualne ponazoritve, prakticne
demonstracije, uporaba digitalnih orodij in podobno, omo-
goca ucencem prilagodljivost pri izkazovanju ucnih dosez-
kov (AIRawi in AlKahtani, 2021; Capp, 2017).

Cilj tretjega nacela pristopa univerzalno oblikovanje za
ucenje je spodbuditi u¢ence k razvoju strateskega pri-
stopa k ucenju, jih usmeriti v ciljno naravnano ucenje,
spodbujati samoregulacijo uc¢enja in razvoj metakogni-
tivnih spretnosti, ki so klju¢ne za vsezivljenjsko ucenje.

ticnih pripomockov ter po potrebi podporne in pomozne teh-
nologije. Taksen pristop omogoca boljsi dostop do informacij
in znanja, vecCjo vkljucenost ucencev ter spodbuja globlje
razumevanje ucne snovi (Almeqdad idr., 2023; Burgstahler
idr., 2001; Hall idr., 2015; McGuire in Scott, 2002).

Tretje nacelo akcije in izrazanja se osredotoca na zagota-
vljanje razlicnih nacinov izkazovanja ucnih dosezkov, ki
temeljijo na ucencevih zmoznostih, mocnih podro¢jih in
interesih ter na razvoju samouravnavanja ucenja. UCiteljeva
naloga je zagotoviti priloznosti in raznolike nacine za izka-
zovanje uc¢nih dosezkov, ki ucencem omogocajo, da svoje
dosezke izkazejo na nacin, ki najbolj ustreza njihovim in-
dividualnim vzgojno-izobrazevalnim potrebam (Meyer idr.,
2014). Nekateri ucenci se lazje izrazajo pisno, drugi ustno,

tretji gibalno ali s prakticnim delom, Cetrti pa z uporabo
digitalnih orodij ter drugih oblik, ki vkljucujejo sodobne
tehnologije in medije. Nacelo akcije in izrazanja zajema
tudi postavljanje ter sprotno prilagajanje ucnih ciljev, pri
Cemer ucitelji ucence usmerjajo pri njihovem doloc¢anju, jih
spodbujajo k spremljanju lastnega u¢nega napredka ter jih
motivirajo za prevzemanje odgovornosti za lastno ucenje.

Razmerje med univerzalnim oblikovanjem
za ucenje in dobro poucevalno prakso

Slovenski strokovnjaki s podrocja vzgoje in izobrazevanja
otrok z u¢nimi tezavami in posebnimi potrebami poudar-
jajo strategije dobre poucevalne prakse kot klju¢no kom-
ponento inkluzije ter ucinkovitega poucevanja vse bolj
raznolikih skupin ucencev v sodobnem izobrazevalnem
sistemu (Kavkler, 2011). Dobra poucevalna praksa temelji
na nacelih pristopa univerzalnega oblikovanja za ucenje in
z njim deli osrednji cilj zagotavljanja kakovostnega, pri-
lagodljivega in vkljucujocega poucevanja. Kljub nekaterim
podobnostim med njima pa obstajajo razlike v njunem
konceptualnem izhodi$cu, ki vplivajo na njuno implemen-
tacijo v u¢nem procesu (glej Preglednico 1).

Iz Preglednice 1 je razvidno, da univerzalno oblikovanje
za ucenje kot pedagoski pristop poudarja proaktivno nacr-
tovanje ucnega procesa in ucnega okolja tako, da sta ze v
zacetni fazi prilagojena raznolikim vzgojno-izobrazevalnim
potrebam ucencev. Glavni cilj pristopa je oblikovanje u¢ne-
ga procesa na nacin, ki vnaprej preprecuje morebitne ovire
pri ucenju ter zagotavlja enake moznosti in dostopnost do
izobrazevanja vsem ucencem, brez potrebe po naknadnih
prilagoditvah. Na drugi strani pa dobra poucevalna praksa

» PREGLEDNICA 1: Razlika med univerzalnim oblikovanjem za ucenje in dobro poucevalno prakso (prirejeno po CAST, 2024; Kavkler, 2011;

Meyer idr., 2014)

Vidik Univerzalno oblikovanje za u¢enje (UOU) Dobra poucevalna praksa

Koncept Konceptualnostrokovni okvir za nacrtovanje vklju¢u- Poucevalna praksa oziroma nacin poucevanja ucitelja,
jocega ucnega procesa in univerzalnega nacina po- ki temelji na premisljeni izbiri in uporabi ucinkovitih
ucevanja. metod in strategij, ki naslavljajo raznolike vzgojno-izo-

brazevalne potrebe ¢im vecjega Stevila ucencev v
skupini ali razredu.

Pilagoditve Vnaprejsnje nacrtovanje in oblikovanje u¢nega proce- Sprotno prilagajanje poucevanja in uc¢nega okolja
sa na nacin, ki ze v zacetni fazi odpravlja morebitne glede na trenutne vzgojno-izobrazevalne potrebe
ovire pri uc¢enju in zmanjsuje potrebo po naknadnih  ucencev.
prilagoditvah.

Cilj Zagotoviti enake moznosti za ucenje, dostopnost do  Omogociti ucinkovito poucevanje in ucenje v vsako-
ucnih vsebin z odpravo ovir vu¢nem proces ter vklju-  dnevni praksi.

Cevanje vseh ucencev ze v fazi nacrtovanja.
Nacela Raznolikost pri predstavitvi informacij in ucnih Fleksibilna organizacija u¢nega procesa, fleksibilno

vsebin, nacinih izrazanja ucencev in izkazovanja nji-
hovih ué¢nih dosezkov ter pri metodah poucevanja in
oblikah ucenja, ki spodbujajo motivacijo za ucenje in
zavzetost uc¢encev v uénem procesu, individualizacija
in personalizirano ucenje itd.

poucevanje in izbira prilagoditev, ki se sproti prila-
gajajo trenutnim vzgojno-izobrazevalnim potrebam
ucencey, strukturiran pouk, diferenciacija in individu-
alizacija, sodelovalno poucevanje, sodelovalno ucenje
itd.

Vloga ucitelja

Oblikovalec dostopnega u¢nega procesa in vklju-
¢ujocega ucnega okolja, ki uposteva vzgojno-izob-
razevalne potrebe posameznega ucenca ter hkrati
raznolike potrebe vseh uc¢encev.

Izvajalec in prilagajalec u¢nega procesa, ki sproti
optimizira poucevanje in u¢no okolje za ucinkovitej-
Se ucenje raznolikih skupin uc¢encev.
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ucitelja zajema vsakodnevne pedagoske strategije, ki jih uci-
telj nenehno prilagaja specificnim vzgojno-izobrazevalnim
potrebam ucencev in okoliSCinam poucevanja ter tako
stratesko usmerja pouk. Medtem ko pristop univerzalnega
oblikovanja za ucCenje ponuja celostni konceptualno-
strokovni okvir za univerzalno zasnovo ucnega procesa,
dobra poucevalna praksa pomeni konkretno uresnicevanje
tega konceptualnega okvirja v specificnih ucnih situaci-
jah. Dobra poucevalna praksa je torej dinamicen proces, v
katerem ucitelj sproti prilagaja ucne metode, oblike dela
in prilagoditve ucnega okolja glede na potrebe ucencev in
kontekst poucevanja.

POTENCIALNI SINERGIJSKI UCINKI
PRISTOPOV UNIVERZALNEGA
OBLIKOVANJA ZA UCENJE IN
FORMATIVNO SPREMLIJANIJE

Formativno spremljanje (Black in Wiliam, 1998; Holcar idr.,
2016) je pedagoski pristop, ki se osredotoca na sprotno spre-
mljanje, vrednotenje in prilagajanje ucnega procesa glede na
ucni napredek posameznega ucenca z namenom izboljSanja
njegovih ucnih dosezkov. Vkljucuje postavljanje jasnih na-
menov ucenja in kriterijev uspesnosti, ki uCencem omogo-
Cajo osmisljanje znanja in procesov ucenja, sprotno zbiranje
dokazov o u¢nem napredku ucencev, zagotavljanje konstruk-
tivnih povratnih informacij (samovrednotenje, vrstnisko
vrednotenje, uciteljevo vrednotenje) ter sprotno prilagajanje
in optimiziranje ucnega procesa glede na ovrednoten ucni
napredek in trenutne vzgojno-izobrazevalne potrebe ucen-
cev. Medtem ko pristop univerzalnega oblikovanja za ucenje
s svojimi naceli in smernicami ze v fazi nacrtovanja pouka
uciteljem omogoca in jih hkrati spodbuja k oblikovanju uc-
nega procesa in okolja na nacin, ki odpravlja morebitne ovire
pri ucenju ter omogoca vsakemu ucencu doseganje zastavlje-
nih ucnih ciljev, pa krozno nacrtovan ucni proces z vkljuceni-
mi elementi formativnega spremljanja ucencem pomaga pri
refleksiji in vrednotenju lastnih u¢nih dosezkov ter sprotnem
odkrivanju morebitnih vrzeli v znanju. Prepletenost in do-
polnjevanje pristopov univerzalnega oblikovanja za ucenje
in formativnega spremljanja tako postajata povsem naravna
in smiselna v prilagodljivem in vkljucujocem okolju. Oba
pedagoska pristopa poudarjata pomen jasne opredelitve uc-
nih ciljev, sprotnega prilagajanja u¢nega procesa trenutnim
vzgojno-izobrazevalnim potrebam ucencev, zagotavljanje
raznolikih u¢nih metod in oblik dela ter aktivno vlogo u¢en-
cev v uCnem procesu. Z nacrtovanjem ucnega procesa po
nacelih univerzalnega oblikovanja za ucenje ucitelj v pouk
vkljucuje razlicne vidike izbirnosti in univerzalnosti, s cimer
krepi motivacijo za ucenje ter spodbuja aktivno in enakov-
redno sodelovanje vseh ucencev v u¢nem procesu. V vseh
fazah pouka (od uvodne motivacije in usvajanja znanja do
ponavljanja, utrjevanja ter preverjanja in ocenjevanja) ucitelj
zagotavlja u¢encem moznost izbire med razli¢nimi zaznav-
nimi potmi, razli¢cnimi didakti¢nimi pripomocki, v pouk vkl-
jucuje sodobno digitalno tehnologijo ipd., s ¢imer spodbuja
prilagojeno in ucinkovito ucenje (Kiswarday, 2018) ter omo-
goca vsakemu ucencu, da se uci in izraza na nacin, ki je zanj
najprimernejsi (Jereb, 2011). Z vkljucevanjem elementov
formativnega spremljanja v pouk ucitelj omogoca prever-
janje razumevanja in doseganja ucnih ciljev ter zbira dokaze
o ucencevem napredku s ¢imer lahko sproti prilagaja pouk
z namenom ucinkovitejSega ucenja in boljSega doseganja
ucnih ciljev. Poleg tega formativno spremljanje ucitelju omo-
goca, da ob ohranjanju visokih, a realnih pricakovanj glede

RAZPRAVE

Nacin, kako se univerzalno oblikovanje za ucenje in for-
mativno spremljanje med seboj dopolnjujeta, postane Se
bolj ociten, ko ucitelj sledi ciklu kroznega nacrtovanja, iz-
vajanja, spremljanja in prilagajanja uénega procesa:

nacrtovanje: pri nacrtovanju ucitelj izbira in pripravl-
ja univerzalno oblikovane in raznolike u¢ne vsebine (z
uporabo razli¢nih digitalnih orodij, v razlicnih medijih
in formatih ipd.) kot to predvideva pristop univerzalno
oblikovanje za ucenje, s Cimer zagotavlja, da so u¢ne
vsebine dostopne vsem ucencem,

izvajanje: ucenci se aktivno vkljucujejo v ucni proces,
saj lahko izberejo tisto obliko dela, ki jim najbolj
ustreza. Hkrati ucitelj opazuje in belezi odzive in so-
delovanje ucencev (FS),

spremljanje: na podlagi sprotnega formativnega
spremljanja in vrednotenja u¢nega napredka ucencev
ucitelj pridobiva vpogled v razumevanje ucnih vsebin,
Vv njihov trenutni napredek, odkriva morebitne vrzeli v
znanju in ucne tezave idr. (FS),

prilagajanje: na podlagi povratnih informacij ucen-
cev ucitelj prilagaja tempo, intenzivnost ter metode
in strategije poucevanja. Prav tako ustrezno spremin-
ja ali prilagaja nacine predstavitve in podajanja u¢nih
vsebin. V skladu s trenutnimi vzgojno-izobrazevalnimi
potrebami uc¢encev nacrtuje ali prilagaja u¢ne dejav-
nosti in uéne izkusnje, vse z namenom krepitve not-
ranje motivacije za ucenje in zavzetosti uc¢encev v uc-
nem procesu (FS in univerzalno oblikovanje za ucenje).

ucnih dosezkov ucencev s sprotnim spremljanjem njihovega
napredka zagotavlja usmerjene povratne informacije ter jim
notranje motivacije za ucenje, krepitvi zavzetosti ucencev
v uCnem procesu in razvoju samoregulacije ucenja, kar je
skladno tako z naceli univerzalnega oblikovanja za ucenje
kot s filozofijo formativnega spremljanja.

SKLEP

Sklenemo lahko, da se univerzalno oblikovanje za ucenje
in formativno spremljanje kot dopolnjujoca pedagoska
pristopa izkazujeta za kljucna elementa vkljucujocega uc-
nega procesa in u¢nega okolja. Sinergijsko delovanje obeh
pristopov postavlja ucence v srediSCe ucnega procesa,
kjer aktivno sodelujejo pri nacrtovanju in spremljanju
svojega ucnega napredka, razvijajo notranjo motivacijo
za ucenje ter krepijo obcutek samostojnosti, kompeten-
tnosti in odgovornosti za lastno ucenje in napredek.

Z vidika pedagoske prakse je za u¢inkovito implementacijo
obeh pristopov kljutno upostevati temeljne usmeritve.
Najpomembnejsa je skrbno nacrtovanje ucnega procesa,
pri Cemer je treba Ze vnaprej odpraviti morebitne ovire pri
ucenju ter hkrati zagotoviti razlicne vidike dostopnosti,
izbirnosti in univerzalnosti pri poucevanju. Formativno
spremljanje ne sme biti samo orodje za spremljanje ucne-
ga napredka ucencev, temveC mora delovati kot spodbuda
za ucenje, refleksijo ucnega procesa, pravocasno pre-
poznavanje ucnih tezav ter ustrezno prilagajanje ucnega
procesa. Povratne informacije o uc¢nem napredku morajo
biti konkretne, usmerjene in razvojno naravnane, saj tako
spodbujajo motivacijo ucencev ter njihovo zavzetost v

42 VZGOJA & IZOBRAZEVANIE | Dragana Zuni¢ | Sinergija pristopov za vkljuéujo&e uéno okolje: UDL in formativno spremljanje | str.38 - 43 |



RAZPRAVE

ucnem procesu. UCitelj naj prevzame vlogo facilitatorja
ucenja, ki z nacrtovanjem prilagodljivega in vkljucujoCega
ucnega procesa ter s strateskim usmerjanjem ucencev k
razmiSljanju o lastnem ucenju krepi njihovo aktivno vlogo,
samouravnavanje ucenja, kompetentnost in odgovornost za
lastno ucenje. Pristopa univerzalno oblikovanje za ucenje
in formativno spremljanje je treba obravnavati kot kom-
plementarna, njuna implementacija pa se cikli¢cno nacrtuje,
izvaja, spremlja in prilagaja, kar zagotavlja nenehno optimi-
zacijo poucevanja ter ucinkovitejse doseganje ucnih ciljev v
skladu z vzgojno-izobrazevalnimi potrebami vseh ucencev.

Za uresnicitev vizije resni¢no vkljucujocega ucnega okolja
je kljucnega pomena, da ucitelji razvijajo lastno pedagosko
prakso v smeri proaktivnosti, prilagodljivosti, refleksivnosti
in osredotocenosti na ucenca, kar bo omogocilo kakovost-
no in trajnostno ucenje za vse ucence. S prepletenostjo in
integracijo obeh pedagoskih pristopov v ucni proces ucitelj
ne le izboljSuje u¢ne dosezke ucencev v uc¢nem okolju, ki
omogoca ucenje v skladu z individualnimi zmoznostmi brez
diskriminacije in z aktivnim sodelovanjem, temvec tudi
spodbuja njihov celostni razvoj ter jih pripravlja na vsezivl-
jenjsko ucenje v dinamicni in hitro spreminjajoci se druzbi.
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