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1IZVLECEK

V ¢lanku predstavljamo strategije formativnega spremljanja, ki so se med epidemijo covida-19 v Sloveniji izkazale kot
klju¢ne za podporo ucenju na daljavo. Te strategije spodbujajo vklju¢evanje u¢encev v ucni proces, krepijo aktivno so-
delovanje v razli¢nih u¢nih aktivnostih in izboljSujejo u¢ne dosezke, ker omogocajo prilagoditev poucevanja njihovim
ucnim potrebam. Analiza je pokazala, da so bili u¢enci, ki so ze pri pouku v razredu razvili veS¢ine samostojnega urav-
navanja ucenja, uspesnejsi tudi med izobrazevanjem na daljavo. Po mnenju uciteljev so bili bolj zavzeti, osredotoceni na
cilje in jasni glede korakov, ki jih je bilo treba doseci za uspeh, ter so znali poiskati pomoc¢, kadar so jo potrebovali. Po-
membno vlogo pri spodbujanju njihove motivacije in odgovornosti za ucenje je imela moznost izbire nacina izkazovanja
znanja, kar je dodatno okrepilo njihov ucni proces. Te strategije ponujajo priloznost, da jih v Solskem prostoru pogosteje
vkljucimo v vsakodnevno poucevanje ter tako dolgorocno prispevamo k bolj uCinkovitemu ucenju ucencev. Zato bi jih v
cilju pridobivanja kakovostnega znanja veljalo pogosteje vkljuCevati v redni pouk.

Kljuéne besede: izobraZevanje na daljavo, formativno spremljanje, samostojno uravnavanje ucenja, izbira nacina izka-
zovanja znanja

ABSTRACT

This article discusses selected formative assessment strategies crucial for supporting distance learning during the CO-
VID-19 epidemic in Slovenia. These strategies enhance student engagement in the learning process, encourage active
participation in various learning activities, and improve learning outcomes by tailoring teaching to meet individual
learning needs. The analysis revealed that students who had already developed self-regulated learning skills in the
classroom were more successful in distance learning. Teachers reported that students were more engaged, goal-ori-
ented, aware of the steps required for success, and able to seek help. Additionally, allowing students to choose how
to demonstrate their knowledge was crucial for boosting their motivation and responsibility for their learning, further
enhancing their educational experience. These strategies present an opportunity to integrate them more fully into
everyday teaching in the school environment, contributing to more effective long-term learning. They should, therefore,
be incorporated more frequently into regular lessons to achieve quality knowledge.

Keywords: distance education, formative assessment, self-regulated learning, selecting mode of knowledge demon-
stration

UvoD

Izkazovanje znanja je predvsem dokaz razumevanja pri-
dobljenega znanja, zato je pomembno, da se ucencem
omogoci izbira nacina izkazovanja znanja. Ta moznost
spodbuja aktivnost ucencev pri ucenju, ker jim omogoca,
da prilagodijo nacin izkazovanja znanja svojim preferen-
cam, in jih tako notranje motivira, ucitelju pa prestavlja
pomemben kazalnik dosezenega znanja in razvoja misel-
nih vescin.

Izobrazevanje na daljavo je v prvih tednih epidemije
covida-19 predstavljalo veliko spremembo in terjalo
prilagajanje tako ucencev in uciteljev kot tudi star$ev. V
Unescovem dokumentu (UNESCO COVID-19 Education
Response, 2020, str. 2) je poudarjeno, da izobrazevanje
na daljavo zahteva »visoko raven samouravnavanja in
vescCin ucenja, kar naj bi ucitelji podprli z novimi po-
ucevalnimi, u¢nimi in usmerjevalnimi strategijami«. Na
Zavodu RS za $olstvo smo vso pozornost usmerili v pod-
poro uciteljem pri izvajanju izobrazevanja na daljavo.
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Ze v prvih tednih so Stevilni uéitelji, ki so uspesno
uporabljali strategije formativnega spremljanja,
porocali, da so ucenci z razvito ves€ino samourav-
navanja ucenja imeli obcutno prednost pri prilaga-
janju novim okolis¢inam.

Raziskave po svetu (Black in Wiliam, 1998, 2002; Black,
2010) kot tudi pri nas (mednarodni Erasmus+ projekt
Glas ucenca - most do ucenja, 2019) potrjujejo, da je za
izgradnjo kakovostnega in trajnega znanja klju¢na aktivna
vloga ucenca, pri cemer ucitelj ucenca podpira tako, da
nenehno ugotavlja, kako le-ta napreduje, in prilagaja pouk
povratnim informacijam, ki jih pridobi od njega. Kljucnega
pomena je, da si ucitelj in ucenci izmenjujejo povratne in-
formacije z namenom premagovanja vrzeli v ucenju ter iz-
boljsanja dosezkov. Ucenci tako razvijejo odgovoren odnos
do ucenja in prevzamejo skrb za ucenje. V prizadevanju,
da bi definirala pojem formativno spremljanje, Black in
Wiliam (2009, str. 9) navajata, da je »praksa v ucilnici for-
mativna v toliksni meri, kolikor ucitelji, ucenci ali njihovi
vrstniki dokaze o uc¢encevih dosezkih pridobijo, razlozijo
in uporabijo za odlocitve glede naslednjih korakov, ki bodo
predvidoma boljse oziroma bolj utemeljene kot odlocitve,
sprejete brez teh dokazov«. Na podlagi teh ucitelj pridobi
informacije o tem, kaj ucenci Ze znajo, vedo, razumejo in
kateri deli jim Se povzrocajo tezave, ter temu prilagodi po-
ucevanje. Pri tem je treba poudariti, da je namen pridobi-
vanja tovrstnih dokazov v prvi vrsti namenjen izboljsanju
kakovosti pouka in ne ocenjevanju (Hayward, 2012).

Dokazi o predznanju, uc¢enju in dosezkih pri formativnem
spremljanju predstavljajo vire podatkov in ugotovitev, ki
se nanasajo na procese ucenja in dosezke ucencev (Holcar
Brunauer idr., 2016). Namen zbiranja dokazov o ucenju
je ugotavljanje skladnosti ali razkoraka med trenutnimi
in zelenimi u¢nimi dosezki. Zbrani dokazi delujejo kot
kazipoti za ucitelja, ki na njihovi podlagi prilagaja na-

» PREGLEDNICA 1: Dokazi ucencevega ucenja in napredka
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daljnje poucevanje in usmerja ucencCeve procese ucenja.
Raznolikost dejavnosti in pristopov k zbiranju dokazov
omogoca ucinkovito spremljanje ucencevega razumevanja
in napredka. Razprave ter naloge v razredu naj omogocajo
pridobitev razlitnih vrst dokazov o ucenju (Dochy, 1996),
pri cemer mora imeti ucenec priloznost, da znanje izkaze
na nacin, ki mu najbolj ustreza.

Razvijanje in spremljanje razumevanja uCencev je za ucite-
lja pogosto velik izziv. Kljucno vprasanje je, kako preveriti,
ali uCenec snov resnicno razume ali pa samo reproducira
naucene informacije in uciteljeve razlage brez globljega
uvida. Pravi preizkus razumevanja je zmoznost uporabe
znanja v novih, problemskih situacijah ter prenos nau-
Cenega iz ene v drugo, novo ucno situacijo. Utenec mora
vzpostaviti povezave med dejstvi, idejami in obstojecim
znanjem ter ustvarjati nove mreZe znanja in njihov pomen
prilagajati novim okolis¢inam.

Kot pravi Rutar Ilc (2012, str. 4): »UCenje z razumevanjem
je torej proces podeljevanja pomena: poteka s pomocjo
miselnih aktivnosti, s katerimi “v glavi” gradimo odnos in
povezave med dejstvi in idejami ter ustvarjamo mentalne
modele, v katerih si te odnose predstavljamo.«

»Zbiranje dokazovomogoca ucitelju vpogled vrazumevanje
in uCenje ucencev. Na podlagi dokazov ucitelj prilagaja
procese poucevanja, in sicer tako, da izbira raznolike
dejavnosti za ucence. Ker ucenje poteka na razlicnih
podrodjih, so tudi dokazi razli¢nih vrst — spoznavni (npr.
odgovori ucenca), psihomotori¢ni (npr. gibalne spretnosti)
in afektivni (npr. vrednote, reakcije, custva). Klju¢no
vprasanje ob vsakem dokazu je, katera znanja in spretnosti
izkazuje ucenec glede na nacrtovane cilje pouka.« (Holcar
Brunauer idr., 2016, str. 3) Dokaze ucencevega ucenja in
napredka lahko delimo v tri skupine: dokaze, ki izhajajo
iz pogovorov med poukom, iz opazovanj in izdelke, kar
prikazuje Preglednica 1.

Dokazi, ki izhajajo iz pogovorov med
poukom:

Dokazi, ki izhajajo iz opazovanij:

Izdelki kot dokazi:

vrste in pogostost vprasanj in
odgovorov u¢encev,

problemsko raziskovalno vpra-
Sanje,

intervjuji,

okrogle mize ucencev, samov-
rednotenje in vrstnisko vred-
notenje,

refleksije ucencev (nanasajo se
na njihove vrednote, stalisca,
prepricanja, vezane na vsebino,
procese ucenja itd.).

razvoja zmoznosti u¢encev (av-
dio-, videoposnetki), ucencevega
nacrtovanja in izvajanja dejav-
nosti,

dela ucencev v skupinskih, so-
delovalnih dejavnostih, prispevka
ucenca k skupinskemu dosezku,

razvoja pojmov,

itd.

digitalne predstavitve: projekcija,
spletna stran, fotografija, film,
skladba, medijska orodja: ¢aso-
pis, reklama, prospekt, uvodnik,
oglas, strip, porocilo, ¢lanek, re-
portaza,

temeljna pisna besedila: spis,
porocilo, pismo, novica, scenarij,

vizualne predstavitve: stenska
slika, plakat, diagram, oglasna
deska, razstava, skica, graficni
organizatorji,

ustne in prakticne predstavitve:
eksperiment, dramatizacija, igra
vlog, skladba, zapeta pesem,

itd.
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Means idr. (2010) ugotavljajo, da je ucCenje pri izobrazeva-
nju na daljavo ucinkovitejse, ¢e ima u¢enec moznost aktiv-
nega nadzora nad lastno interakcijo z u¢nim gradivom, kar
vkljucuje prilagajanje tempa in izbiranje vsebin glede na
njihove specificne ucne potrebe, ter e je hkrati spodbujena
refleksija ucenca, ki omogoca poglobljeno razumevanje in
kriticno ovrednotenje pridobljenega znanja. Vkljucenost
ucencev v zbiranje, presojanje in vrednotenje dokazov
povecuje motivacijo za ucenje. Ucenci tako ugotovi-
jo, kaj znajo in zmorejo, kaj se bodo Se morali nauciti in
kako bo potekal njihov proces ucenja v nadaljnjih korakih.
Tako postanejo ustvarjalci lastnih procesov ucenja in ne
le objekti procesov, ki jih nacrtujejo in izvajajo ucitelji
(Atherton, 2011).

V Sloveniji smo strokovne delavce vrtcev ter ucitelje
osnovnih, glasbenih in srednjih Sol leta 2016 povabili k
sodelovanju v razvojno nalogo Formativno spremljanje. V
letu 2018 smo delo na podrocju formativnega spremlja-
nja nadaljevali v razvojni nalogi Formativno spremljanje v
podporo ucenju vsakega ucenca. V temeljnih nacelih naloge
smo poudarili pomen aktivne udelezbe vseh uCencev pri
pouku. Ucitelji so ucence v procesu pridobivanja znanja
spodbujali, da so sami uravnavali svoje ucenje (uc¢inkovi-
to razpolagali s casom za ucenje, nacrtovali osebne cilje
ucenja, vrednotili svoje delo itd.) ter znanje gradili na ra-
zumevanju in izkusnjah. Omogocali so jim medvrstnisko
sodelovanje, ki je bilo primerno organizirano in strukturi-
rano na razlicne nacine (sodelovalno ucenje, medsebojna
pomoc¢, mentorstvo, podajanje povratnih informacij) ter
je bilo pozitivno povezano tako z u¢nimi dosezki kot tudi
z vedenjskimi oblikami in Custvenim razvojem ucencev.
Pri tem so bili ucitelji obcutljivi za individualne razlike
med ucenci, kar se je v Casu izobrazevanju na daljavo
izrazilo v Se veCji meri. Ucitelje, ki nacela formativnega
spremljanja udejanjajo v svoji pedagoski praksi, smo po-
vabili tudi k sodelovanju v pricujoci raziskavi.

OPREDELITEV RAZISKOVALNEGA
PROBLEMA IN CILIJI

V Casu izobrazevanja na daljavo so bile uvedene Stevilne
resitve, s katerimi smo zeleli zagotoviti kontinuiteto kako-
vostnega izobrazevanja.

V pricujoci opisni kvantitativni raziskavi nas je zanimalo,
kako ucinkovito je potekalo izobrazZevanje na daljavo pri
tistih ucencih, ki so bili vajeni samostojnega uravnavanja
ucenja, katere strategije formativnega spremljanja so upo-
rabljali in v koliksni meri so bile te — po oceni uciteljev —
povezane z ucinkovitim ucenjem ucencev.

Opredelitev ciljev

V raziskavi smo si zastavili naslednje cilje:

« ugotoviti, kako pogosto so ucenci uporabljali strategije
formativnega spremljanja pri izobrazevanju na daljavo,

 ugotoviti, v koliksni meri so bile strategije formativnega
spremljanja povezane z uspesnim ucenjem ucencev pri
izobrazevanju na daljavo in katere so bile najmocneje
povezane,

» ugotoviti, katere samoregulacijske spretnosti so ucenci
razvili v najvecji meri.

Metodologija

Raziskava je zajela ucitelje osnovnih in srednjih sol, ki so
bili vkljuCeni v razvojno nalogo Formativho spremljanje v
podporo ucenju vsakega ucenca. Ucitelji so bili ze predho-
dno usposobljeni za uporabo strategij formativnega spre-
mljanja v svojih u¢nih praksah. V raziskavi je od skupno
vabljenih 600 uciteljev sodelovalo 271 uciteljev, od tega
101 uciteljev razredne stopnje (37,3 %), 103 predmetnih
uciteljev (38 %) in 67 srednjeSolskih uciteljev (24,7 %).

Predstavitev znanja/nauc¢enega na nacin,
ki si ga uc¢enci izberejo sami.

Podajanje povratnih informacij v podporo ucenju.
Vrstnisko sodelovanje in vrednotenje.
Samovrednotenje ucencev.

Spodbujanje u¢encev k postavljanju vprasan;.
Spodbujanje u¢encev v oblikovanje osebnih ciljev.
Vkljucitev ucencev v oblikovanje kriterijev uspesnosti.
Seznanitev u¢encev z nameni ucenja.

0%

4 -vedno

il

M 3 -pogosto

10 % 20% 30% 40% 50% 60% 70%

B 2-redko M 1- nikoli

» GRAF 1: Pogostost uporabe strategij formativnega spremljanja

| 2025 | §t.2-3 | VZGOJA & IZOBRAZEVANJE 23



Za zbiranje podatkov je bil uporabljen spletni anketni
vprasalnik (prilagamo ga na koncu clanka), ki je vseboval
vprasanja o pogostosti uporabe strategij formativnega spre-
mljanja, z zaznano povezanostjo z ucnimi rezultati ucencev
in razvojem specificnih samoregulacijskih vescin pri ucen-
cih. Ucitelji so odgovarjali s pomocjo nekoliko modificirane
4-stopenjske Likertove lestvice staliS¢ (nikoli, redko, pogo-
sto, vedno), ker smo se Zeleli izogniti nevtralnemu mnenju.

Anketiranje je potekalo med 1.in 15. junijem 2020, v obdo-
bju, ko so ucitelji ze imeli dovolj izku$enj z izobrazevanjem
na daljavo zaradi pandemije covida-19.

Za analizo podatkov so bile uporabljene deskriptivne
statisticne metode, kot so relativni delezi in povpre¢ja.
Povezanost strategij formativnega spremljanja z u¢inkovi-
tostjo ucenja oz. ucnimi dosezki ucencev pa je prikazan s
pomocjo Pearsonovega koeficienta korelacije.

Rezultati

Preverjanje prvega cilja

Rezultate o pogostosti uporabe strategij formativnega
spremljanja pri izobraZevanju na daljavo, ki smo jih ugo-
tavljali s 4-stopenjsko lestvico (1 — nikoli, 2 — redko, 3 —
pogosto, 4 — vedno) prikazuje Graf 1.

Graf 1 prikazuje pogostost uporabe osmih strategij forma-
tivnega spremljanja pri izobrazevanju na daljavo. Najpo-
gosteje uporabljeni strategiji sta »Podajanje povratnih
informacij v podporo ucenju« (94,8 %) in »Seznanitev
ucencev z nameni ucenja« (89,3 %), kar poudarja po-
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membnost jasne komunikacije in povratnih informacij za
uspesno ucenje. Strategija »Samovrednotenje ucencev
(84,8 %) prav tako dosega visok odstotek, kar kaze na osre-
dotocenost ucencev na refleksijo o njihovem napredku.

Manj pogosto uporabljene strategije vkljucujejo »Vklju-
Citev ucCencev v oblikovanje kriterijev uspesnosti«
(51,2 %) in »Vrstnisko sodelovanje in vrednotenje«
(44,2 %), kar bi lahko nakazovalo izzive pri njihovem izva-
janju na daljavo. Strategija »Predstavitev znanja/nauce-
nega na nacin, ki si ga ucenci izberejo sami« (52,4 %)
kaze na uciteljevo prepoznavanje pomena ucenceve izbire,
vendar se njena pogostost uporabe giblje na sredini lestvice.

Podatki razkrivajo, da so ucitelji pogosteje uporabljali
strategije, ki zahtevajo manj neposredne interakcije med
ucenci, kar lahko kaze na prilagoditev poucevanja pogojem
na daljavo.

Preverjanje drugega cilja

Ucinek posameznih strategij formativnega spremljanja pri
izobrazevanju na daljavo smo ugotavljali s 4-stopenjsko
lestvico, kjer so za navedene strategije ucitelji presojali,
kaksen je bil njihov ucinek na ucenje. Najprej graficno
prikazujemo s strani uciteljev porocano uc¢inkovitost po-
sameznih strategij, nato pa Se korelacijsko tabelo s Pearso-
novimi koeficienti korelacije.

Graf 2 prikazuje ucinek osmih strategij formativnega spre-
mljanja na uspesno ucenje ucencev pri izobrazevanju na
daljavo, kot so ga zaznali ucitelji. Rezultati so izrazeni kot
odstotek uciteljev, ki ocenjujejo, v koliksni meri posame-
zna strategija prispeva k ucenju.

Predstavitev znanja/nau¢enega na nacin,
ki si ga ucenci izberejo sami.

Podajanje povratnih informacij v podporo uc¢enju.

Vrstnisko sodelovanje in vrednotenje.

Samovrednotenje ucencev.

Spodbujanje uc¢encev k postavljanju vprasan;.

Spodbujanje ucencev v oblikovanje osebnih ciljev.

Vkljucitev uc¢encev v oblikovanje kriterijev uspesnosti.

Seznanitev u¢encev z nameni ucenja.
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» GRAF 2: UcCinek strategij formativnega spremljanja na ucenje
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» PREGLEDNICA 2: Korelacija med pogostostjo uporabe strategij formativnega spremljanja in uciteljevo zaznavo ucinkovitega uCenja ucencev

Koeficient korelacije (p)

Seznanitev u¢encev z hameni uéenja 0,49 ()
Vkljucitev ucencev v oblikovanje kriterijev uspesnosti 0,60 (*)
Spodbujanje ucencev v oblikovanje osebnih ciljev 0,65 ()
Spodbujanje uc¢encev k postavljanju vprasanj 0,61 (*)
Samovrednotenje ué¢encev 0,54 (")
Vrstnisko sodelovanje in vrednotenje 0,64 (*)
Podajanje povratnih informacij v podporo uéenju 0,52 (*)
Predstavitev znanja/nauéenega na nadin, ki si ga uéenci izberejo sami 0,72 (*)

** Korelacija je statisticno pomembna pri stopnji 0,01.

Po porocanju uciteljev je strategija »Podajanje povra-
tnih informacij v podporo ucenju« (92,2 %) najbolj
povezana z ucenjem. To potrjuje pomembnost povratnih
informacij pri sprotnem prilagajanju uCenja potrebam
ucencev. Dobre - vsebinske povratne informacije omogo-
Cajo ucencem takojsen vpogled v lastne dosezke in hkrati
dajejo smernice za izboljsanje, kar je Se posebej pomemb-
no v digitalnem okolju, kjer je neposreden stik z uciteljem
omejen.

Na drugi strani pa so se strategije, ki predpostavljajo bolj
kompleksne oblike sodelovanja, bile po porocCanju uciteljev
manj ucinkovite. »Vrstnisko sodelovanje in vrednotenje«
(40,5 %) ter »VKkljucitev ucencev v oblikovanje kriterijev
uspesnosti« (55,4 %) sta bili po oceni uciteljev manj u¢inkovi-
ti, kar lahko nakazuje na izzive pri organizaciji teh aktivnosti v
digitalnem okolju. Te strategije zahtevajo ve¢ komunikacije in
interakcije med ucenci, kar je verjetno tezje doseci na daljavo.

Strategija »Predstavitev znanja/naucenega na nacin, ki
si ga ucenci izberejo sami« je po mnenju uciteljev manj
ucinkovita (55,3 %) in kaze na potencial za izboljsanje.
Ceprav prilagoditev nafina izkazovanja znanja njihovim
interesom u¢encem omogoca dobro moznost, da pokazejo,
kaj resni¢no znajo, pa se zdi uciteljem manj u¢inkovita. To
je lahko tudi zaradi neustrezne podpore uciteljev ucencem,
kako to narediti.

Ucitelji kot najbolj ucinkovite zaznavajo strategije, ki so
osredotocene na individualni napredek ucenca, kot so
povratne informacije in jasna komunikacija ciljev. Razlike
med zaznano ucinkovitostjo strategij lahko izvirajo tudi iz
razlicne usposobljenosti uciteljev in ucencev za njihovo
uporabo ter tehnoloskih omejitev tako uciteljev kot ucen-
cev. Zaznane bolj ucinkovite strategije pogosto temeljijo
na uciteljevi neposredni vlogi (npr. podajanje povratnih
informacij), medtem ko kot manj ucinkovite ocenjujejo
strategije, kjer imajo vecjo vlogo ucenci in kjer je vec sode-
lovanja, kar pa zahteva od ucitelja bolj poglobljeno pripra-
vo in usklajevanje dela. To bi lahko nakazovalo na potrebo
po dodatni podpori uciteljem pri izvajanju teh strategij.

Povezavo med uporabo posameznih strategij formativne-
ga spremljanja in zaznano ucinkovitim ucenjem ucencev
v Preglednici 2 prikazujejo Pearsonovi korelacijski koefi-
cienti.

Preglednica 2 prikazuje srednje/zmerne do mocne kore-
lacije med pogostostjo uporabe strategij in uciteljevo
zaznavo ucinkovitega ucenja ucencev, pri Cemer so vse
povezanosti statisticno pomembne. Najvecja povezanost
je bila ugotovljena pri strategiji »Predstavitev znanja/
naucenega na nacin, ki si ga ucenci izberejo sami«
(0,72). To nakazuje, da je veCja pogostost uporabe te
strategije povezana z vecjim zaznanim ucinkom na ucen-
je, kar utemeljuje pomembnost individualizacije ucnega
procesa. Visoke povezanosti so bile ugotovljene tudi pri
»VrstniSkem sodelovanju in vrednotenju« (0,64) ter
»Spodbujanju ucencev v oblikovanje osebnih ciljev«
(0,65), kar poudarja pomen teh strategij za aktivno vlogo
ucCencev pri uCenju. Nizje, vendar Se vedno statisticno
pomembne korelacije so bile zaznane pri strategijah, kot
sta »Samovrednotenje ucCencev« (0,54) in »Seznanitev
ucencev zZ nameni ucenja« (0,48).

Rezultati na splos$no kazejo, da pogostejsa uporaba strate-
gij, ki ucencem omogocajo vecjo avtonomijo, sodelovanje in
prilagajanje njihovim interesom, vodi k ve¢ji ucinkovitosti
njihovega ucenja. Visoka povezanost pri »VrstniSkem
sodelovanju in vrednotenju« in »Spodbujanju ucencev v
oblikovanje osebnih ciljev« poudarja pomen in potrebo
po vkljucevanju ucencev v proces oblikovanja kriterijev
uspesnosti in skupnega dela, kar krepi njihovo odgovornost
ter kriticno misljenje. Visja povezanost pri strategiji »Pred-
stavitev znanja/naucenega na nacin, ki si ga ucenci izberejo
sami«, kaze, da ucitelji, ki to strategijo uporabljajo pogos-
teje, omogocajo ucencem ve¢ moznosti prilagoditve svojim
potrebam in interesom, kar vodi k vecji motivaciji in uspehu.

Preverjanje tretjega cilja

Tretji cilj raziskave je bil ugotoviti, koliko so ucenci po
oceni uciteljev med izobrazevanjem na daljavo uporabljali
samoregulacijske spretnosti, kar prikazuje Graf 3.

Rezultati kazejo, da so ucenci pri izobrazevanju na dal-
javo uporabljali razlicne samoregulacijske spretnosti.
Najpogosteje so uporabljali strategijo »iskanje podpore«
(85,4 %). To pomeni, da so znali prepoznati vire pomoci
(sosolce, starSe, prijatelje) in te vire ucinkovito uporabiti
za opravljanje svojih Solskih obveznosti.

Poleg iskanja podpore so ucenci v veliki meri uporabljali
tudi »samovrednotenje« (81,8 %), saj so aktivno spremljali
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» GRAF 3: Uporaba samoregulacijskih spretnosti ucencev po oceni uciteljev

svoj napredek pri ucenju. Svoje dosezke so primerjali
s kriteriji uspesnosti, razumeli, kdaj so uspesni, in se na
podlagi tega odlocali, ali potrebujejo dodatno vajo ali
prilagoditev uc¢nih strategij.

Pomembna strategija je bila tudi »zavzetost pri ucenju«
(77,7 %), saj so ucenci izkazovali visoko stopnjo motivacije
in angaziranosti pri izpolnjevanju ucnih nalog. To pomeni,
da so bili vztrajni pri ucenju, si prizadevali za razumevanje
snovi in si postavljali cilje, ki so jih Zeleli doseci.

Poleg tega je »prevzemanje odgovornosti za ucenje«
(76,1 %) kazalo na to, da so se ucenci zavedali lastne od-
govornosti za svoj ucni uspeh. To se je odrazalo v njihovi
pripravljenosti, da si sami organizirajo delo, poiscejo do-
datne vire ter se aktivno trudijo pri doseganju ucnih ciljev.

Prav tako so ucenci izkazali sposobnost »prepoznavanja
smisla uc¢enja« (74,3 %), saj so znali povezati ucne vsebi-
ne s svojimi interesi ter prepoznati njihovo koristnost in
uporabnost. Razumeli so, kako pridobljeno znanje upora-
biti v razli¢nih predmetih, pri vsakodnevnih opravilih in v
prihodnosti.

Najmanj uCencev pa je uporabljalo strategijo »nacrtovanja
ucenja« (57 %). Manjsa pogostost uporabe te spretnosti
kaze na izzive pri razvijanju vescine sistematicnega ucen-
ja. Stevilni ucenci si niso vedno zastavljali jasnih ciljev ali
organizirali svojega Casa, temvec so se pogosto ucili spon-
tano, brez vnaprej dolocene strategije.

Ce povzamemo, podatki kaZejo, da so ucenci med izob-
razevanjem na daljavo uspe$no uporabljali osnovne
samoregulacijske spretnosti, kot so iskanje podpore, sa-
movrednotenje in zavzetost pri ucenju. To kaze, da so kljub
oddaljenosti od ucitelja in klasi¢cnega ucnega okolja uspeli
ohranjati motivacijo in odgovornost za ucenje.

Iskanje podpore in samovrednotenje sta bili najpogosteje
razviti spretnosti, kar poudarja pomen jasnih kriterijev
uspesnosti in vzpostavljanja podpornega okolja, v katerem
se ucenci poCutijo samozavestni pri iskanju pomoci. Na drugi
strani je naCrtovanje ucenja najmanj razvito, kar kaze na po-
trebo po dodatni podpori pri tej spretnosti. Tudi Zimmerman
(2002) ugotavlja, da je nacrtovanje ena najzahtevnejsih, a
hkrati najpomembnejsih strategij samoreguliranega ucenja.
Njegov razvoj zahteva sistematicen trening in usmerjeno
podporo, saj imajo ucenci pogosto tezave pri ucinkovitem
organiziranju ucenja in predvidevanju svojih ucnih potreb.

Prepoznavanje smisla uCenja in prevzemanje odgovornosti
za ucenje kazeta, da uCenci razumejo pomen svojih nalog
in ucnih ciljev, kar je klju¢no za notranjo motivacijo. Raz-
voj teh vescin podpira idejo, da ucenci z vecjo avtonomijo
pri izbiri nalog in nacinov dela razvijajo tudi obcutek od-
govornosti.

Izobrazevanje na daljavo je omogocilo uporabo, s tem
pa verjetno tudi razvoj samoregulacijskih spretnosti pri
ucencih, pri cemer so strategije formativnega spremljanja
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igrale pomembno vlogo. Ceprav so uc¢enci pokazali visoko
stopnjo zavzetosti, je treba Se posebej pozornost nameniti
izboljsanju nacrtovanja ucenja, saj ta spretnost neposre-
dno vpliva na njihov dolgorocni u¢ni uspeh.

Rezultati analize kaZejo, da so ucenci, ki so imeli moznost
izbire nacina, kako bodo izkazali svoje znanje, izkazali
visjo stopnjo motiviranosti za ucenje. To potrjuje pomen
fleksibilnosti v pedagoskem pristopu, kjer ucenceva izbira
postaja kljucna za prilagajanje ucnih strategij njihovim
sposobnostim in interesom.

SKLEP

Sklenemo lahko, da moznost ucencev, da sami izbe-
rejo nacin izkazovanja znanja, predstavlja pomembno
nacelo formativnega spremljanja. Ta pristop omogoca
vecjo individualizacijo ucenja, spodbuja aktivno udelezbo
ucencev in krepi razvoj kriticnega misljenja ter ustvarjal-
nosti.

Formativno spremljanje je dokazano ucinkovito sredstvo
za uravnavanje napredka ucencev, saj temelji na sprotni,
vsebinski in konstruktivni povratni informaciji. Ta ucen-
cem omogoca vpogled v kakovost njihovih dosezkov in
jih spodbuja k odpravljanju morebitnih vrzeli v znanju
in vescinah. Njegovo ucinkovitost je v ¢asu pandemije
covida-19 potrdilo tudi izobraZevanje na daljavo, kjer je
formativno spremljanje omogocilo ohranjanje kakovosti
poucevanja in vkljucevanja ucencev kljub spremenjenim
okoli$¢inam.

Anketa, izvedena med ucitelji, vkljucenimi v razvojno
nalogo Formativno spremljanje v podporo ucenju vsakega

ucenca, je pokazala, da strategije formativnega spremlja-
nja delujejo kot »orodje za ucenjex, ki uciteljem omogoca
doseganje vecjega Stevila uCencev in izboljSanje kakovosti
poucevanja na daljavo. Pomembno vlogo so pri tem odi-
grala spletna orodja in platforme, kot so Zoom, MS Teams
in druga IKT-orodja, ki so omogocala kakovosten dialog in
vklju¢evanje ucencev. Se posebej dragocene so bile ve¢-
smerne povratne informacije, saj so ucitelji z njimi sproti
preverjali razumevanje snovi in prilagajali nadaljnje pou-
Cevanje potrebam ucencev.

Poleg teh prednosti je pandemija izpostavila potrebo po
ustvarjanju u¢nih gradiv in izzivov, ki vzdrzujejo ucen-
Cevo pozornost in spodbujajo njihovo samostojnost pri
ucenju, ki zahteva razvoj samoregulacijskih spretnosti.
Pomembno je, da ucitelj tudi pri poucevanju na daljavo
smiselno prilagaja raven spoznavnih aktivnosti, stopnjo
vodenosti in strukturiranost ucnega procesa tistemu, ki
se uci (Rupnik Vec idr., 2020). Kot kaze raziskava Analiza
izobrazevanja na daljavo v asu prvega vala epidemije covi-
da-19 v Sloveniji (Rupnik Vec idr., 2020), je precej uciteljev
zatrdilo, da bodo kot pozitivno izkus$njo iz Casa izobra-
zevanja na daljavo v prihodnosti razsirili nabor izdelkov,
prek katerih bodo spremljali napredek ucencev in/ali jih
ocenjevali.

Na podlagi teh ugotovitev in ucinkov, ki jih imajo razlicni
nacini izkazovanja znanja na pouk, predlagamo, da ucitelji
v svoji pedagoski praksi Se naprej nacrtujejo razlicne pri-
stope, ki u¢encem omogocajo izbiro razlicnih nacinov iz-
kazovanja znanja. Tako bodo prispevali k razvoju miselnih
procesov, visji samostojnosti in motiviranosti ucencev ter
krepili njihovo znanje in sposobnosti kriticnega pogleda.
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