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1ZVLECEK

V prispevku obravnhavava razredno akceleracijo kot inkluzivni vzgojno-izobrazevalni pristop za nadarjene v osnovni $oli.
Izpostavljava empiricne izsledke o ucinkih razredne akceleracije za u¢ence na podlagi mednarodnih studij in ugoto-
vitve o akceleraciji v slovenskem prostoru, ki izhajajo iz razvojnega projekta RAZSODNA (Zavod Republike Slovenije
za $olstvo, 2016/2018). Za prakti¢no ilustracijo kompleksnosti pedagoskega ukrepa razredne akceleracije in njegovih
raznovrstnih ucinkov predstavljava prvoosebno izkusnjo z akceleracijo.

Kljuéne besede: inkluzija, akceleracija, nadarjeni, osnovna sola

ABSTRACT

In this article, we discuss grade acceleration as an inclusive educational approach for the gifted in the primary school.
We highlight empirical findings on the effects of grade acceleration for students based on international studies and
findings on acceleration in the Slovenian context from the RAZSODNA development project (Institute of the Republic
of Slovenia for Education, 2016/2018). To provide a practical illustration of the complexity of the educational intervention
of grade acceleration and its multiple effects, we present a first-person experience with acceleration.

Keywords: inclusion, acceleration, gifted, primary school

o

eprav se v povezavi s pojmom inkluzije v vzgoji in
C izobrazevanju najveckrat misli oziroma obravnava

ucence, ki imajo posebne potrebe ali tezave pri
ucenju, je inkluzija namenjena vsem otrokom in mladost-
nikom, ki zaradi svoje razlicnosti v vrtcu ali $oli potrebu-
jejo prilagoditve, da bi se lahko optimalno socialno in u¢no
vkljucili in razvijali svoje osebnostne potenciale (Ainscow,
2020; Kauffman, 2020). Med ucenci, ki jih naslavlja inklu-
zija, so tudi nadarjeni. Za to skupino otrok in mladostni-
kov so predvidene razlicne prilagoditve, od najpogosteje
uporabljene diferenciacije pri pouku v vecinskih $olah do
razvr$canja nadarjenih v skupine in izvajanja razli¢nih vrst
akceleracije (Callahan idr., 2020; JuriSevi¢, 2012a; Rutig-
liano in Quarshie, 2021).

Akceleracija predstavlja pedagosko-organizacijski pristop,
intervencijo, prilagoditev oziroma ukrep, »ki omogoca
izjemno nadarjenim, ki zaradi svojih izjemnih osebnih po-
tencialov ali dosezkov na enem ali veC podrocjih osebnega
razvoja (spoznavnem, custvenem, socialnem, telesnem,
duhovnem) zmorejo, v primerjavi z veliko vecino vrstnikov,
bistveno hitreje, na visji ravni kompleksnosti, bolj poglobl-
jeno ter bolj samostojno usvajati, doseci ter preseci nacrtova-
ne cilje in standarde doloCenega programa izobraZevanja pri
posameznem predmetu ali vseh« (Bezic¢, 2019a, str. 15).

Razredna akceleracija ali preskok razreda (angl. grade ac-
celeration/grade skipping), je v svetu eden bolj raziskanih
inkluzivnih pristopov pri vzgojno-izobrazevalnem delu z
nadarjenimi ucenci v osnovni soli (Plucker, 2020). Ustrez-
no izbranim visoko nadarjenim omogoci, da skozi Solski
sistem napredujejo hitreje ali bolj zgodaj, kot je obicajno
(Colangelo idr., 2004). Ce je akceleracija izvedena strokov-
no ustrezno, ima praviloma pomembne pozitivne ucinke
ter z upoStevanjem potreb najbolj nadarjenih lahko pris-
peva k inkluzivnosti ucnega okolja zanje in k njihovemu
optimalnemu celostnemu razvoju (Dare in Nowicki, 2018;
Ekspertna skupina, 2019; Gross, 2006; Rogers, 2015; Ste-
enbergen-Hu idr., 2016).

Razredna akceleracija je v slovenski osnovni $oli izvedena
redko. Z njo so povezani Stevilni miti in napacne pred-
stave, kot denimo ta, da hitrejSe napredovanje Skoduje
ucencevemu ucnemu in psihosocialnemu razvoju (Maher
in Geeves, 2014). Po zadnjih objavljenih podatkih je v
Solskem letu 2009/2010 v osnovni Soli razred preskocilo
manj kot 0,5 % ucencev (Bezi¢ in Deutsch, 2011), ob tem
pa ima ta oblika prilagoditve vzgojno-izobrazevalnega
procesa nadarjenim uCencem zelo nizko podporo starsev
in uciteljev (Jurisevic¢, 2012b). V obdobju po pandemiji co-
vida-19 se zdi, da je delez akceleriranih uCencev $e manjsi,
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Ceprav novejSega podatka v dostopni literaturi ni mogoce
zaslediti. Prevladuje mnenje, da so odlocitve za razredno
akceleracijo zaradi pomanjkanja znanja in izkuSenj, pa
tudi nepoznavanja njenih Kkoristi in prednosti, redkejse,
kot bi bilo za nadarjene smiselno in potrebno (Assouline
idr., 2004; Assouline in Lupkowski-Shoplik, 2022; Munda
in Bevc, 2019; Siegle idr., 2013; Vialle idr., 2001).

Znanih je vec kot 20 oblik akceleracije, ki spadajo v eno od
dveh osnovnih vrst, razredno ali predmetno (Southern in
Jones, 2015). Preskok razreda ob zacetku Solskega leta ali
polletju predstavlja razredno akceleracijo v ozjem smislu
(Assouline idr., 2015; Colangelo in Assouline, 2009) in je
v Sloveniji najpogostejsa oblika akceleracije. Na razpolago
so tudi novejsa strokovna priporocila za njeno izvajanje,
objavljena v publikaciji Akceleracija in drugi sodobni pri-
stopi za vzgojno-izobrazevalno delo z nadarjenimi ucenci in
dijaki, ki jo je izdal Zavod Republike Slovenije za Solstvo
(ZRSS) leta 2019 v okviru razvojnega projekta RAZSODNA
oziroma podprojekta Akceleracija (Bezi¢, 2019a).

KATERI NADARJENI UCENCI
SO PRIMERNI ZA RAZREDNO
AKCELERACIJO V OSNOVNI SOLI

V skladu z 11. ¢lenom Zakona o osnovni Soli (ZOsn, 2024)
so nadarjeni ucenci opredeljeni kot tisti, ki »izkazujejo
visoko nadpovprecne sposobnosti miSljenja ali izjemne
dosezke na posameznih uc¢nih podrocjih, v umetnosti ali
$portu. Sola tem uCencem zagotavlja ustrezne pogoje za
vzgojo in izobrazevanje tako, da jim prilagodi vsebine,
metode in oblike dela ter jim omogoci vkljucitev v ustrezne
dejavnosti razsirjenega programa« (ZOsn, 2024).

Akceleracija za nadarjene ucence je izpostavljena v
79. Clenu istega zakona in narekuje, da »ucencem,
ki dosegajo nadpovprecne rezultate v uCenju, mora
osnovna Sola na predlog starSev, uciteljev ali Solske
svetovalne sluzbe omogociti, da prej kot v devetih letih
koncajo osnovnosSolsko izobrazevanje in s tem izpolnijo
osnovnosSolsko obveznost« ter da »o hitrejSem napredo-
vanju ucenca odloca uciteljski zbor v soglasju s starsi«
(ZOsn, 2024). Po priporocilu Ekspertne skupine za vzgoj-
no-izobrazevalno delo z nadarjenimi (2019) je akce-
potenciali, za priblizno zgornje 3 % visoko intelektualno
nadarjenih ucencev (Bezi¢, 2019a).

Stroka opozarja, da je pred izvedbo akceleracije treba
strokovno temeljito presoditi o pripravljenosti ucenca in
Solskega ter druzinskega okolja za ta ukrep; za uspesno
standardov znanja pri vseh predmetih in izjemne kognitiv-
ne sposobnosti. Raziskave kazejo, da ucenci, ki preskocijo
razred, potrebujejo vsaj eno Solsko leto posebno podporo
starSev, razrednika, uciteljev in svetovalne sluzbe in tudi
personalizirani nacrt ucnega dela (INDEP), da bi se z
akceleracijo uspesno spoprijeli. Kasneje, po prvem letu,
pa se ucenci praviloma zZe lahko izkazejo kot izjemno u¢no
uspesni in socialno-custveno stabilni (Assouline in Lup-
kowski-Shoplik, 2022; Assouline idr., 2015).

Eden od vodilnih mednarodnih institutov za akceleracijo
v okviru Belin-Blank centra za vzgojo in izobraZevanje
nadarjenih ter razvoj talentov na Univerzi v Iowi (ZDA) je
izdelal poseben sistem, s katerim si Sole lahko pomagajo
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v vseh korakih izvedbe akceleracije; osrednje priporocilo
strokovnjakov centra je, da se primernost posameznega
otroka za razredno akceleracijo predhodno natan¢no in
poglobljeno oceni. To pomeni, da se temeljito preu¢i moz-
nosti za akceleracijo (kdo, kdaj, kako) ter pripravi oceno
otrokove osebnostne zrelosti, motiviranosti in posebnih
psihosocialnih in u¢nih znacilnosti, za katere je na temelju
empiricnih izsledkov mogoce predvideti mozne pozitivne
in/ali skodljive vplive akceleracije (Acceleration Institute,
2024; Bezic¢, 2019Db).

PRO ET CONTRA: KAJ KAZEJO
RAZISKAVE S PODROCIJIA RAZREDNE
AKCELERACIJE

Enoznacnega odgovora na vprasanje, ali je akceleracija za
nadarjene ucence koristna prilagoditev ali ne, izsledki red-
kih vzdolznih $tudij, pa tudi metaanaliz ne dajejo; v vsa-
kem primeru se cedalje bolj izpostavlja pomen kakovosti
pristopa k akceleraciji na ucni in socialni ravni (Miravete,
2023; Rogers, 2018; Steenbergen-Hu idr., 2016).

Negativni odnos do akceleracije je povezan predvsem
s pomisleki glede njenih socialnih ucinkov na ucenca,
predvsem na podroc¢jih medosebnih odnosov, samo-
podobe in zadovoljstva s Solo po izvedbi ukrepa (As-
souline in Lupkowski-Shoplik, 2022). Tako starsi kot Solski
strokovni delavci bi Zeleli zagotovila, da akceleracija ne bo
imela neugodnih socialnih ucinkov, ki pa jih obstojece ra-
ziskave sicer ne potrjujejo. Ravno nasprotno, te raziska-
ve velikokrat porocajo o pozitivnem vplivu na socialno
prilagoditev akceleriranega ucenca. Strokovnjaki ob teh
ugotovitvah opozarjajo, da je merjenje socialnih ucinkov
akceleracije manj zanesljivo kot u¢nih, ker so kazalniki
socialnega razvoja slabSe opredeljeni in socialne spre-
menljivke bolj subjektivne (Colangelo in Assouline, 2009).

Miravete (2023) na osnovi pregleda vseh pomembnejsih
in kakovostnih raziskav s podroc¢ja razredne akceleracije
(skupno 14 kvantitativnih raziskav, metaanaliz in pregleda
literature) ugotavlja, da so empiri¢ni dokazi v prid razredni
akceleraciji zadostno mocni, Ceprav je upostevanje sovp-
livajocih spremenljivk oz. dejavnikov, ki bi lahko vplivali
na raziskovalne izsledke (npr. predznanje, spol, SES), zlasti
v starejSih Studijah nepopolno; po drugi strani pa rezul-
tatov v novejsih Studijah tudi izboljsano upostevanje teh
dejavnikov ne spremeni. Dokazi so nedvoumni in konsis-
tentni, saj pomembna vecina studij kaze na pozitivne ucne
in nevtralne psihosocialne ucinke razredne akceleracije.
Avtor izpostavlja nekatera pomembna metodoloska vpra-
Sanja, ki lahko vplivajo na interpretacijo rezultatov, npr.
pristranskost izbora v starejsih studijah pred letom 2013
in vrsto primerjave (med ucenci iste starosti ali istega
razreda). Zakljucuje, da strokovnjaki na podrocju vzgoje
in izobrazevanja lahko tudi nadalje priporocajo razredno
akceleracijo, a je pri tem potrebna posebna previdnost, Se
posebej zaradi psihosocialnih posebnosti otroka, za katere-
ga se akceleracija nacrtuje. Poudarja, da je kljucna priprava
ucencev, starSev in uciteljev na izvedbo akceleracije, nato
pa tudi ustrezna in kontinuirana podpora med njenim izva-
janjem. Opozarja, da se je na temelju dostopnih empiri¢nih
dokazov treba izogibati dogmaticnim oziroma c¢rno-belim
interpretacijam, da je razredna akceleracija samo dobra ali
samo slaba moznost prilagajanja vzgojno-izobrazevalnega
procesa nadarjenim ucencem (Miravete, 2023).
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Gross (2006) na podlagi 20 let trajajoce vzdolzne razis-
kave 60 nadarjenih avstralskih uc¢encev opisuje pozitivne
ucinke akceleracije, in sicer na podroCju izobrazevanja
(vpis na zahtevnejSe univerze, uspesna karierna pot) ter
psihosocialne dobrobiti spremljanih ucencev (samos-
postovanje, zadovoljstvo z Zzivljenjem in socialnimi oz.
partnerskimi odnosi). Bernstein idr. (2021) na osnovi 35
let trajajocih dveh vzdolznih studij, v katerih je sodelovalo
vec kot 2000 nadarjenih iz ZDA, ne poroca o povezanosti
akceleracije s psihosocialno dobrobitjo spremljanih
nadarjenih, a hkrati poudarja, da je njihova dobrobit
pomembno visja od generacijskega povprecja; zaklju-
Cuje, da z empiricnega vidika akceleraciji ne gre ne krat-
korocno ne dolgorocno pripisovati negativnih uc¢inkov na
psihosocialni razvoj akceleriranih posameznikov. Po drugi
strani pa Freeman (2010) v svoji 35 let trajajoci raziskavi
ne potrjuje pozitivnih uc¢inkov akceleracije na karierno in
zivljenjsko uspesnost nadarjenih, kar posledicno pripisuje
nepoznavanju te oblike prilagoditve za nadarjene ucence
v angleskem vzgojno-izobrazevalnem sistemu. Od 140
nadarjenih otrok, vkljucenih v $tudijo, jih je akceleracijo
izkusilo 17. Velika vecina akceleriranih (predvsem moske-
ga spola) v odrasli dobi namrec izraza negativno stalisce
do te izkus$nje, predvsem zaradi pomanjkanja prijateljskih
odnosov in neraziskanosti lastnih interesov v otros$tvu na
racun starejsih sosolcev in hitrejSega tempa Solskega dela.
Avtorica s svojimi ugotovitvami opozarja na pomembnost
ustrezne priprave na akceleracijo ter predvsem priprav-
ljenosti (zrelosti) nadarjenega otroka za akceleracijo.

Ne nazadnje velja na tem mestu osvetliti Se ugotovitve
prve in do zdaj edine slovenske Studije na podrocju raz-
redne akceleracije v okviru Ze omenjenega projekta RAZ-
SODNA (Bezi¢, 2019a, 2019c¢), kjer so se po dveh do treh
letih spremljanja razlicnih oblik akceleracije (pet primerov
razredne akceleracije) pri 17 izbranih nadarjenih ucencih
pokazali pozitivni ucinki na njihov ucni in socialno-cus-
tveni razvoj. Bezi¢ (2019a) ob tem opozarja, da bi bila za
temeljitejso in bolj celostno oceno uc¢inkov izvajanj akce-
leracije potrebna spremljava v daljSem casovnem obdobiju;
kot pomembna dejavnika uspesnosti akceleracije ob tem
avtorica izpostavlja dobro sodelovanje med strokovnimi
delavci v vzgojno-izobrazevalnem okolju ter njihovo stal-
no strokovno spopolnjevanje, ki zviSuje raven strokovnih
kompetenc za delo z nadarjenimi.

PRIPOROCILA ZA 1IZVAJANIJE
RAZREDNE AKCELERACIJE
V SLOVENSKEM SOLSKEM PROSTORU

V okviru omenjenega razvojnega projekta RAZSODNA so
nastala slovenska priporocila za izvajanje razredne akce-
leracije; v njih so opredeljeni vloge vkljucenih in odgovor-
nih oseb ter starSev pri pripravi in izvajanju akceleracije,
postopki nacrtovanja, izvedbe in evalviranja akceleracije,
postopek in vsebine priprave ocene pripravljenosti u¢enca
za akceleracijo ter ustrezna dokumentacija za spremljanje
izvajane prilagoditve (razredna in predmetna akceleracija
ter nekatere druge oblike akceleracije) (Bezi¢ idr., 2019).

»Priporocamo, da se razredna akceleracija izvede, ko je
seveda primerno, v ¢im niZjem razredu OS. Praviloma
naj ucenec presko¢i le en razred in najve¢ dvakrat v OS.
Razredna akceleracija se lahko izvede ob polletju ali ob
koncu $olskega leta. Za zgodnej$e volanje v 1. razred OS

priporocamo, da naj ucenec dopolni vsaj pet let starosti.
Ucenec naj praviloma preskoci razred znotraj enega vzgoj-
no-izobrazevalnega obdobja. Pri odloCanju o razredni
akceleraciji naj uciteljski zbor uposteva strokovno mnenje
posebne komisije, ki jo imenuje ravnatelj. Pripravljenost
za akceleracijo naj se presoja z vidika kognitivnega, emo-
cionalnega, socialnega in tudi telesnega razvoja ucenca ter
ustreznosti temeljnega znanja slovenscine, matematike
in tujega jezika. Se predvsem naj se upoSteva motivacija
ucenca in strokovno mnenje aktualnih in prihodnjih uci-
teljev o pripravljenosti ucenca za razredno akceleracijo.
PriporoCamo preizkusno obdobje in moznost vrnitve v
maticni razred po najveC treh mesecih. Praviloma pa je
odlocitev dobro sprejeti Ze po enem mesecu (prim. Lei-
ningen, 2015). V skladu z zakonom morajo z akceleracijo
soglasati starsi, ki naj aktivno sodelujejo v procesu njenega
nacrtovanja, izvajanja in spremljanja. Ucencev razvoj se
naj poglobljeno in celostno spremlja najmanj eno leto po
preskoku razreda« (Bezi¢, 2019a, str. 20).

Prvi primer: solsko leto 1989/1990

V osnovni Soli sem M. K. v Solskem letu 1989/1990
septembra preskocil iz 2. v 4. razred. Za nadarjenega
sem bil evidentiran v 1. razredu, v katerem mi je bilo
ob sicer razumevajoci razrednicarki pretezno dolgcas,
ker sem obravnavano snov zZe znal. Spominjam se te-
meljitih priprav pred samo akceleracijo v 2. razredu:
vetdnevne obravnave s strani psihologa, opravljenih
psihometricnih testov, pogovorov z uciteljicami in
starsi, casa za premislek in odlocanje ter nato same,
z nekoliko tesnobe sprejete odlocitve, v katero sem bil
aktivno vkljucen. V novem razredu sem bil od ostalih
ucencev mlajsi za 1-2 leti. Ceprav sem bil kot otrok
zadrzan in sem tezje sklepal prijateljstva, se je nova
razredniCarka zelo potrudila za mojo vkljucitev v
razred. Z zacetka solskega leta se spomnim pogostih
pogovorov s soSolci in njo o novi situaciji, o nadar-
jenosti na splosno in potencialih vsakega posamezni-
ka. Delezen sem bil namenskih skupinskih aktivnosti
v razredu pri razlicnih predmetih, pri katerih sem bil
spodbujen k povezovanju in sodelovanju. SoSolci so
mojo situacijo nekako razumeli in se nanjo pretezno
odzvali s solidarnostjo in empatijo, sam pa sem jim
kmalu vracal z ucno pomocjo. Tako sem se v novem
razredu s prevladujoco pozitivno klimo kmalu udo-
macil in se kljub manjsim vsakodnevnim problemom
pocutil sprejetega. Ravnatelj me je na Solskem hodniku
pogosto ustavil in se pozanimal glede mojega pocutja
in zadovoljstva v novem razredu. Na ucnem podrocju
mi je bila zahtevnejsa snov zanimivejsa, predstavljala
mi je vedji izziv, manj mi je bilo dolgcas, manj sem bil
frustriran. Z veseljem sem obiskoval dodatni pouk,
krozke in tekmovanja pri razlicnih predmetih. Skoraj
stalno sem imel dostop do Solske knjiznice, ki mi je
predstavljala varno zavetje. Moja izkusnja z razredno
akceleracijo je bila odlicna; povezujem jo z izbolj-
Sanjem samopodobe, pozitivnimi psihosocialnimi
in ucnimi ucinki ter z ugodnim vplivom na celostni
razvoj. Med kasnejsim izobrazevanjem po celotni ver-
tikali slovenskega vzgojno-izobrazevalnega sistema
moja nadarjenost nikoli vec ni bila tako neposredno
razumljena in podprta.
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Drugi primer: Solsko leto 2022/2023

Sin M. je iz 3.v 4.razred preskocil po prvem polletju $ol-
skegaleta 2022/2023.V porociluje bilo o M. zapisano, da
ima izjemno visoke sposobnosti pri splosni poucenos-
ti, matematiki in logiki; da je prisrcen, pogovorljiv,
zvedav, da mu veliko pomenijo natan¢nost, pravi¢nost
in doslednost. Ob tem smo skupaj ugotavljali, da so v
Soli pri M. prisotne posebnosti pri socialni integraciji,
sodelovanju v skupini in je vcasih poudarjeno obcutljiv
in se specificno vede. To se kaze npr. v situaciji, ko ne
zeli pojesti priljubljene sladkarije, ker vsebuje palmino
olje, da ne bi $kodil amazonskemu pragozdu. Ali pa zeli
zapustiti razred, ko zvoni zvonec, ker je ura 12:50:00
in je Solske ure konec, ¢eprav uciteljica Se razlaga. Ali
pa v nerazumevanju soSolcev, kako jim je nemscina
nezanimiva ali se sploh ne ucijo radi. Po dodatni razla-
gi svoj situaciji neprilagojen odziv navadno modificira
(ne v prvem primeru) in razume drugacen pogled uci-
telja ali sosolca, pa tudi disciplinska pravila in pomen
avtoritete. Klinicna psihologinja pri M. ne ugotavlja
simptomov ali znakov primarne dusevne motnje, tudi
ne avtizma, ADHD ali drugih stanj, ki se lahko pojavl-
jajo pri dvojno izjemnih nadarjenih. V bolj homogenih
skupinah otrok s skupnimi interesi, npr. v glasbeni Soli
ali na sahu, M. goji prijetne odnose in prijateljstvo do
vecine otrok. Individualno testiranje inteligentnosti
je pri M. pokazalo, da sodi v zgornji promil in je tako
verjetnost, da se razredni ucitelj v osnovni soli v svoji
karieri sreca s takSnim ucencem, priblizno 1 : 8. M. se
je v 1. in 2. razredu osnovne Sole kljub svojim poseb-
nostim dobro pocutil, sodelovanje je bilo odlicno, obe
razrednicarki sta ga v okviru moznosti obravnavali
individualizirano in mu namenili diferencirano dodat-
no delo, ki je njegovo zadovoljstvo s Solo okrepilo. Z
razrednicarko v 2. razredu smo se sproti dogovarjali o
dodatnem ucenju, zelo pozorna je bila tudi na M. so-
cialno funkcioniranje in je samoiniciativno predlagala
izbolj$ave, ki so se praviloma obnesle. Sola je nato v 2.
razredu prvic predlagala razredno akceleracijo, ki smo
jo v druzini po temeljitem premisleku zaradi dvomov
glede psihosocialnih u¢inkov odklonili. Ponovno je bila
akceleracija priporocena v 3. razredu, tokrat ob pomis-
lekih M. mame s poudarjeno obljubo, da ga bo Sola na
psihosocialnem podrocju po preskoku razreda podprla
in mu pomagala. Med poskusnim obdobjem v 4. razre-
du je bil M. zadovoljen z vecjo zahtevnostjo uc¢ne snovi,
razredno klimo pa je ocenil za sprejemljivo, tako da se
je s preskokom strinjal. Ob polletju je tako preskocil v

Z vidika dobre prakse je pomembno, poudarjata Munda in
Bevc (2019), da je v prvem letu po akceleraciji zagotovljeno
kakovostno spremljanje in izvajanje neposrednega peda-
goskega dela z ucenci, pa tudi nudenje podpore ucencem
in njihovim starSem, spremljanje dela, napredka in celo-
stnega razvoja akceleriranih ucencev ter delo s celotno
oddel¢no skupnostjo, v katero so bili vkljuc¢eni akcelerirani
ucenci. Po prvem letu po akceleraciji u¢enci navadno ne
potrebujejo veC posebne pozornosti. Delo z njimi tece
naprej v skladu z doktrino dela z nadarjenimi in pripravl-
jenimi individualiziranimi nacrti. Pri tem sodelujejo vsi
strokovni delavci Sole, akcelerirani ucenci in njihovi starsi.
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4. razred. Neposredno po akceleraciji je bil zelo zapos-
len z ucenjem vecine snovi prvega polletja in prido-
bivanjem manjkajocih ocen. V naslednjih mesecih pa
smo priceli doma opazati nepricakovano anksioznost,
potrtost, tezave s koncentracijo in pozornostjo ter
tezave pri spanju. Zaznali smo nezadovoljstvo s Solo,
upad notranje motivacije in slabso u¢no ucinkovitost.
Devetletni M. je spremembe pojasnil z razlago, da ga
v novem razredu nihce nima rad, da se z njim nocejo
pogovarjati in ga posiljajo nazaj v 3. razred, da namer-
no napacno naglasajo njegovo ime in ga s tem drazijo
ter da se norcujejo iz imena njegove mame. Na tezave
smo opozorili razrednicarko, ki je predvidela, da bo
z razredom dodatno delala. Stanje se je nadalje slab-
Salo: otrok se je pricel aktivno upirati odhodu v Solo,
pojavila se je akutna duSevna stiska. M. je dodatno
porocal o ponavljajotem se povezovanju vec sosolcev
proti njemu, med drugim so mu napovedali, da ga bodo
spravili na pokopalisce, mu skrivali cevlje in oblacila,
da ni mogel domov ali pa se je pred njimi skril (najpo-
gosteje na straniscu). V torbi smo veckrat nasli celotno
malico, ker je v Soli ni mogel pojesti. Med odmori se
je zatekel k mlajSemu bratu, Ce je bilo mogoce. Ko se
je M. poskusal (nekonstruktivno) braniti ali pojasniti
svojo situacijo in obcutke, ni bil razumljen. Glede na
dogovor ob akceleraciji je bilo pricakovati, da bo sola
odstopanja zaznala in se bomo (kot v prvih dveh letih
Solanja) sproti pogovarjali in izzive skupno reSevali.
Ze manijsi odkloni bi namre¢ morali sproZiti sestanek
akceleracijskega tima, ki je vkljuceval razrednicarko,
ravnateljico in Solsko svetovalno delavko ter M. in
star$a. Z ucnega vidika je M. sicer uspelo ohranjati
odlicne ocene, je pa bil za ucenje tako Solske snovi kot
za izvedbo svojih stevilnih domacih projektov bistveno
manj motiviran. M. ni bila namenjena nobena dodatna
ura, tudi ni bil delezen individualne obravnave s strani
Solske svetovalne sluzbe, je pa ta opravila krajse sveto-
vanje glede medvrstniskega nasilja za vse ucence. Na
pobudo starsev je bil 4 mesece od akceleracije sklican
sestanek vpletenih strokovnih delavcev in star$ev. Sola
je priporocila, da se starsa odloc¢iva med moznostmi
reSitve (presolanje v drugo javno ali mednarodno solo,
prestop v paralelko na isti Soli, Solanje na domu; z vr-
nitvijo v 3. razred se $ola ni strinjala). Po posvetih in
preverjanju vseh moznosti smo se odlocili za presolan-
je na drugo Solo, kjer sedaj ucno funkcionira odlicno,
psihosocialno pa dobro.

V povezavi s povedanim sta v nadaljevanju opisana dva
primera razredne akceleracije na isti osnovni $oli, v ob-
liki prvoosebne izkus$nje prvega avtorja tega prispevka in
njegovega sina. Pri prikazu slednjega so bili z namenom
vecCje objektivnosti pri pripravi predstavitve uporabljeni
pisni dokumenti Sole in mnenje klini¢ne psihologinje.!

1 Ksoavtorstvu ¢lanka so bile povabljene strokovne delavke sole, ki so bile
vkljucene v predstavljeni primer, a se za sodelovanje niso odlocile.
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SKLEPNE MISLI

Pri delu z nadarjenimi ucenci je potreben celostni pri-
stop, ki ni usmerjen samo v u¢no podrocje in karierno
pot, ampak poudarja tudi psihosocialno dobrobit, na
primer zadovoljstvo, sreco in zdravje (Bruce-Davis,
2019). Zato je pomembno, da se za vsakega nadarjenega
ucenca Sele po temeljiti celostni oceni zmoznosti in potreb
odlocimo, kako bi ga v Soli lahko najbolj primerno podprli v
razvoju ucnih potencialov. Izkusnje kaZejo, da je akcelera-
cija ustrezen inkluzivni ukrep za nadarjene ucence, vendar
ne za vse in tudi ne za vse tiste, ki so izjemno nadarjeni (3 %
ali manj od najbolj nadarjenih ucencev), ceprav raziskovalni
izsledki vzdolznih $tudij in metaanaliz kazejo na njene po-
zitivne ucne ucinke, hkrati pa tudi na pozitivne do nevtralne
psihosocialne ucinke. Freeman (2010) nazorno utemeljuje,
da pridobljeno leto pri razredni akceleraciji navadno ne
odtehta morebitnih nastalih socialnih in custvenih stisk in
tezav zaradi neuspesnosti izvedenega ukrepa, ki se lahko
pojavi kot posledica spleta konkretnih notranjih in zunanjih
okolis¢in v doloCenem vzgojno-izobrazevalnem kontekstu.
To je jasno razvidno tudi iz zgornje predstavitve dveh pri-
merov akceleracije. Natancneje, po eni strani gre v prvem
primeru za dobro izku$njo razredne akceleracije, vkljucno
z uspesno socialno integracijo ter ohranjanjem Custvene
stabilnosti, kljub neizpolnjenim vsem potrebnim pogojem
za akceleracijo (ucenec, rojen v drugi polovici leta, slabsa
uspesnost pri $portu, tezje navezovanje stikov). V drugem
primeru pa so okoliS¢ine drugacne in izku$nja ni pozitivna
ter implicira premislek o ustreznosti nacrtovanja, izvajanja
in spremljanja akceleracije oziroma postavi vprasanje o
ustreznosti strokovne odlocitve za akceleracijo. Poveda-

no Se drugace, primera kazeta, da so ucni, predvsem pa
psihosocialni izhodi akceleracije lahko razlicni ter da jim
botruje dinamika v konkretnem vzgojno-izobrazevalnem
kontekstu. Implicirata, da je razredna akceleracija aktiven
in dalj Casa trajajoC proces, ki zahteva kontinuirano skrbno
spremljanje; njeno ucinkovitost gre z vecjo verjetnostjo
pricakovati ob izpolnjevanju vseh temeljnih pogojev ter
sodelovanju vseh clanov akceleracijskega tima v razlicnih
fazah njegove izvedbe.

Slovenske osnovne Sole imajo malo izkuSenj z razredno
akceleracijo, zato razvojni projekt RAZSODNA (Bezic,
2019¢) s svojimi ugotovitvami in predlogi predstavlja pi-
onirsko delo na tem strokovnem podrocju. Na podlagi pred-
stavljenih raziskovalnih izsledkov glede izvajanja razredne
akceleracije in konkretnih izkuSenj z akceleracijo predlaga-
va, da se obstoje¢im strokovnim priporocilom doda:

 priporocilo o pripravi strokovnih delavcev, vkljucenih v
izvajanje akceleracije, za proaktivno ukrepanje v prime-
rih kazalnikov neuspesnosti akceleracije,

« priporocilo o nacrtovanju daljSega poskusnega obdobja
v razredu z ugodno razredno klimo,

 priporocilo o rednem porocanju ucenca, so$olcev in od-
raslih vkljuCenih o pocutju, zaznanih tezavah in izzivih,

 priporocilo o pripravi jasne izhodne strategije ravnanja
v primeru neuspesnosti akceleracije ter

« priporoCilo o okrepitvi raziskovanja na podrocju
izvajanja akceleracije in njenih ucinkov, ki bi vodila
do bolj strokovnega pristopa v vzgoji in izobrazZevanju
nadarjenih.
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