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Ustvarjanje razmer v vrtcu
za vkljuGevanje otrok

Vrtec je zelo pomemben socialni prostor in vpliven dejavnik vklju¢evanja otrok v druzbeno
in institucionalno okolje, ki vpliva na kakovost otrokovega Zivljenja ter njegov razvoj.

Vklju€ujoc€ vrtec se v enaki meri osredotoca na vse otroke ter spodbuja enakovredno
sobivanje in razvoj vsakega posameznega otroka tako, da je otrok slisan, viden,
upostevan in spostovan, da je spodbujan njegov razvoj in da otrok ni na kakrsen

koli nacin izpostavljan.

VkljuCujo¢ vrtec zagotavlja socialno klimo, v kateri se prav vsak otrok dobro pocuti,
spodbudno ucno okolje, v katerem so pomembni dobra komunikacija, sodelovanje
in ucenje otrok od otrok. Pri tem vkljuéujo¢ vrtec daje moznosti za izrazanje mocnih
podrodij in talentov vsakemu otroku, da lahko prav vsak otrok razvija obcutek
uspesnosti. Odnosi z vrstniki v vrtcu, vkljucenost in sprejetost med vrstniki tvorijo
kakovost otrokovega Zivljenja v vrtcu.

Ko govorimo o vkljucujocem vrtcu, vedno razmisljamo o prepricanjih in vrednotah,
ki so pomembne za vkljucevanje: o enakosti in pravi¢nosti, 0 pomenu sodelovanja
in soudeleZenosti v skupnosti, o socutju, spostovanju razlicnosti in skrbi za
trajnostni razvoj.

Vkljucevanje v najsirSem smislu zajema vrednote, politike in prakso, ki podpirajo
pravico vsakega otroka in njegove druzine, da sodeluje v vseh dejavnostih in
okolis¢inah kot polnopraven ¢lan druzine, skupnosti in druzbe.

Z vkljuéevanjem v zgodnjem otroStvu Zelimo doseci, da so vkljuceni vsi otroci,

s posebnimi potrebami ali brez njih, in njihove druzine, zato da razvijejo obCutek
pripadnosti, ¢lanstva in prispevanja, da razvijejo pozitivhe druzbene odnose in
prijateljstva ter da se vsi otroci razvijajo in ucijo z namenom, da bi v polni meri
izrazili svoj potencial.

Vklju€enost prav
vsakega otroka v razli¢ne socialne interakcije
v vrtcu je izjemno dragocena za Zivljenje posameznikov v
strpni in vkljuéujoci druzbi, kar od vseh nas terja, da se
trudimo vrtec spreminjati v vkljucujo¢ vrtec.




Znacilnosti vkljuCujoCega vrtca oziroma visoko kakovostnih predSolskih programov

ter storitev v zgodnjem otroStvu so dostopnost, soudelezenost in podpora otrokovemu
razvoju. Da vklju€ujoci vrtec v sistemu lahko deluje, mora imeti v sistemu zagotovljene
navedene tri pogoje.’

Dostopnost

Visoko kakovostno
predsolsko vkljuGevanje
prav vsakemu otroku
zagotavlja dostop do
Stevilnih in raznolikih
priloznosti za ucenje.

V mnogih primerih ze
preproste prilagoditve
oziroma spremembe
olajsajo dostop prav
vsakemu otroku.

Sodobna tehnologija
lahko otroku omogoca
dostopnost in soudelezbo.

Soudelezenost

Nekateri otroci potrebujejo
dodatne individualne prila-
goditve in razlicne oblike
podpore, da lahko v celoti
sodelujejo in prispevajo pri
igri in dejavnostih z vrstniki
in odraslimi.

Naloga vzgojiteljev je,

da spodbujajo obcutek
pripadnosti, soudelezenosti
in sodelovanje vsakega
posameznega otroka.

Visokokakovostno vkljuceva-

nje otroka v vrtec spodbuja
otrokovo soudelezenost in
custveno-socialni razvoj.
Omogoca otrokovo ucenje
in razvoj na vseh podrogjih.

Podpora

Sistem in politika morata
podpirati prizadevanja
posameznikov, institucij
in organizacij, ki se trudijo
zagotavljati vkljucujoCe
storitve za vse otroke in
njihove druzine.

Druzinski ¢lani, vzgojitelji,
zdravniki, specialisti in
drugi strokovni delavci

bi morali imeti dostop

do stalnega strokovnega
razvoja in podporo, da
pridobijo znanje in spret-
nosti, ki so potrebne za
izvajanje ucinkovitih
vkljuujocih praks.

Ker je sodelovanje med
kljucnimi soudelezenci
temelj za izvajanje visoko-
kakovostnega predsolske-
ga vkljuevanja otrok in
njihovih druzin, je treba
poskrbeti za vire in politi-
ke, ki jim bodo omogocale
razlicne moznosti za komu-
nikacijo in sodelovanje.

Specializirane storitve in
terapije je treba izvajati
usklajeno ter povezano z
druzino in izvajalci predsol-
skega programa v korist
otrok.

1 Early Childhood Inclusion, NAEYC - National Association for the Education of Young Children, april 2009.




Kako vrtec postane vkljucujoc vrtec?

ko je temeljna ¢lovecnost izhodiSce za
zagotavljanje izkusnje dobrega in obcutka varnosti,

podpiramo otroka, da bo lahko sodeloval in da bo
pri tem uspesen,

odkrivamo otrokove talente in moc¢na podrocja,
omogocamo prav vsakemu otroku, da se izkaze,

omogocamo prav vsakemu otroku, da napreduje v
razvoju in doZivlja uspeh,

dajemo podporo otroku s posebnimi potrebami,

uporabljamo ustrezne nacine za uspesSno komunikacijo
z vsakim posameznim otrokom,

da ponujamo neposredno pomo¢ pri vkljuéevanju
vsakega posameznega otroka med preostale
otroke v skupini in zagotavljamo pomo¢

pri vzpostavljanju odnosov med otroki,
sodelujemo s starsi, jim dajemo podporo

in z njimi komuniciramo v dialogu.

vkljucujoc
vrtec

Temeljna teznja vkljucujocega vrtca je soudeleZzenost in
razvoj vsakega posameznika v najvecjem moznem obsegu.

Zavedati se moramo, da socialna izkljucenost odvzema Cloveku njegove
temeljne pravice in nase veze revscino, prikrajSanost in nestrpnost.

Z vklju€evanjem v druzbeno dogajanje preprecimo

izkljuéenost iz druzbe, socialno prikrajSanost

in nazadovanje posameznika, druzine ali

skupine ljudi na rob druzbe. - . Razlicnost med otroki
Razlicnost je je priloznost in moznost

priloznost za visjo kakovost Zivljenja.
za uéenje.

Spostovanje razlik
med posamezniki je
pogoj za vkljucevanje.




Vzgojitelj, ki zagotavlja visoko stopnjo vkljucevanja:

uresnicuje vsa nacela in cilje Kurikuluma za vrtce,

spodbuja otrokov razvoj v najvecjem moznem obsegu,

spostuje prav vsakega otroka in njegovo druzino,
razlicnost razume kot vrednoto in jo sprejema,

je ozavescen in obcutljiv za medkulturno vzgojo otrok v vrtcu, zato spostuje

zasebno sfero druZin, njihovo kulturo, identiteto, jezik, navade in obicaje ...,"
spodbuja udelezbo, sodelovanje in prispevanje vsakega posameznega otroka

v najvecjem moznem obsegu,

spremlja in dokumentira napredek in razvoj vsakega posameznega otroka,
je ozaveScen o potrebah vseh otrok in otrok iz razli¢nih ranljivih skupin,

na primer otrok, ki izhajajo iz na novo priseljenih druzin ali iz socialno manj

spodbudnega okolja, otrok s posebnimi potrebami, otrok Romov,
se trudi iskati, razvijati in izvajati uCinkovite didakti¢ne pristope pri

vkljuCevanju razli¢nih otrok v vzgojno-izobrazevalno delo,

vzgojno-izobraZevalno delo nacrtuje fleksibilno,

se zaveda pomena izmenjave izkuSenj dobre prakse,

skrbi za stalno refleksijo in vrednotenje lastnega dela z otroki in starsi.

Ustvarjanje ugodne socialne klime in aktivno uc¢enje v vrtcu

Ugodno socialno klimo v vrtcu zagotavljamo s svojo
pozitivho ¢ustveno naravnanostjo, s spodbudnim in
pomirjujo¢im delovanjem in z zavedanjem znacilnosti
razvoja in ucenja predsolskih otrok. Pri tem je
bistveno, da smo pozorni na vsakega otroka posebej,
da upostevamo in spostujemo individualne razlike,
da spostujemo integriteto in kompetentnost prav
vsakega otroka ter upoStevamo njegovo razpolozenje
in pocutje. Ustvarjanje ugodne socialne klime in
aktivno ucenje v vrtcu sta temelja, da se otrok v
vrtcu pocuti vkljuCenega.

Pomembno je poslusati in slisati prav vsakega
otroka ter zagotavljati varno in spodbudno okolje,
v katerem se vsak otrok pocuti varnega in
sprejetega.

V ugodni socialni klimi, ob optimalnih spodbudah,
ima prav vsak otrok moznost za razvoj in ucenje.
Otrok pri tem razvija sposobnost zaupanja,
avtonomnost, prevzemanje pobude, empatijo in
samozaupanje.

»Vsak otrok mora dobiti priloZnost,
da najde svoje mocno podroc je, na katerem je uspesen,

in da lahko sodeluje pri odloéitvah, kar daje vsakemu posamez-
niku, tfudi otrokom s posebnimi potrebami, otrokom razli¢ne rase,

etni¢ne pripadnosti, jezika in vsem tako ali drugace drugaénim,
obcutek, da prispeva k skupnosti in ob tem doZivlja pravi obéutek

sprejetosti in enakovrednosti kljub svoji drugacnosti. Treba je

torej vzpostaviti taksno vrtcevsko klimo, v kateri bo
drugaénost razumljena kot vrednota.«

Kobolt, 2010

1 Glej peto alinejo nacela sodelovanja s starsi, Kurikulum za vrtce, str. 15.




Vklj uéujoéagola

Zapis odraza, da se deklica dobro pocuti, kar posredno kaze na ugodno socialno
klimo v oddelku.

Kljuéne besede: deklica, ki v vrtcu pripoveduje v hrvaskem jeziku

Formativno spremljanje: dokumentiranje pripovedovanja otroka v njegovem jeziku

Situacija: otroci so v vrtec prinesli svoje fotografije, na katerih so bili sami @
Se dojencki, in ob njih pripovedovali. Pripovedovanje otrok je vzgojiteljica
dokumentirala.

Deklica L. je svojo fotografijo opisala takole:

»To sam ja na sliki. Malo sam drukcija. Lepa sam sama sebi. Dobro mi je doma kod
babe jer lezim tako. Na sliki sam mala i slicna Niki maloj. Doma imam Niku, babu,
dedu i tatu. Jako jih volim. Bila sam mala beba na sliki, nisam mogla it u vrtic¢ jer
jo$ nisam hodala. Imala sam male Slape.«"

Zavedati se moramo, da vkljuéenost otroka iz drugega jezikovnega okolja v vrtec
zanj ne pomeni vedno prikrajSanosti oziroma otezZevalnih okoliS¢in.

Primer kaze na to, da se je vzgojiteljica zavedala pomena zagotavljanja ugodne
socialne klime, saj se je otroku prilagodila tako, da mu je omogocila uporabo
njegovega maternega jezika, in je to prepoznala kot podlago za dobro pocutje
deklice v skupini.

-

Ustvarjanje ugodne socialne klime, v smislu pozitivnih interakcij med vzgojiteljem in
otrokom, je temelj aktivnega ugenja.” Aktivno ugenje je socialen, interaktiven proces,
zato je spodbudna klima bistvena. Aktivno ucenje je osnovno sredstvo, s katerim otroci
pridobivajo znanje na podrocju socialnega, Custvenega, intelektualnega in telesnega
razvoja.’

POZOREN SEM, da otroci v okolju za aktivho ucenje:

prosto razpolagajo in delajo z materiali,
izbirajo, nacrtujejo in se odlocajo,
govorijo in razmisljajo o tem, kar delajo,

v~ tersprejemajo podporo vzgojitelja in vrstnikov, kadar jo potrebujejo.

Otroci, ki se v vrtcu vkljucujejo v izkuSnje aktivnega ucenja, razvijajo sposobnost razmisljanja,
sklepanja, razumevanja samega sebe in dobrega povezovanja z drugimi. Vloga vzgojitelja pri
aktivnem ucéenju je podpora vsakega posameznega otroka v obmocju njegovega bliznjega razvoja
(OBR). Pomen podpore vzgojitelja utemeljujemo z opredelitvijo zidakov ¢loveskih odnosov.*

* Z ikono @ so oznacene vsebine, ki se nanasajo na formativno spremljanje (FS) v podporo vkljucujoce Sole.

1 Karmen Brklje, Enota vrtca pri 0S Vinica, zapis iz seminarske naloge, oddane v spletni ucilnici OE Novo mesto,
svetovalka Edita Bah Berglez, 2. sklic Studijskih skupin za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.

2 Weikart, D. P. in Hohmann, M., Vzgoja in ucenje predsolskih otrok, DZS, Ljubljana, 2005, str. 43-44.

3 Glej tudi Formativno spremljanje v vrtcu v Prirocniku za ucitelje in strokovne delavce: Formativno spremljanje v podporo uéenju,
Zavod Republike Slovenije za Solstvo, 2016, str. 6 in 13.

4 Weikart, D. P. in Hohmann, M., Vzgoja in ucenje predsolskih otrok, DZS, Ljubljana, 2005, str. 44-47.




Gre za pet klju¢nih zmoZnosti, ki jih literatura o razvoju otroka oznacuje kot zidake socialnega
in Custvenega zdravja otrok. Te zmoznosti se Se posebej razvijajo v okolju, primernem za
aktivno ucéenje, saj to spodbuja rast pozitivnih socialnih odnosov.

Pet klju¢nih zmoznosti

1. ZAUPANIJE je prepriCanje vase in v druge, ki otrokom omogoca, da se upajo lotiti neke dejavnosti,

saj vedo, da jim bodo ljudje, od katerih so odvisni, dajali potrebno spodbudo in podporo.

. AVTONOMNOST je zmozZnost samostojnosti in raziskovanja, ki otroke spodbuja, da izrekajo

izjave v slogu: »Zanima me, kaj je za vogalom.« Ali: »Jaz bom to naredil.«

. INICIATIVNOST je zmoznost otrok, da se neke naloge lotijo in jo tudi kon¢ajo. Pomembno je,

da vzgojitelji otroke spodbujajo, naj svoje namene opisSejo s svojimi besedami. S tem jim
vzgojitelji pomagajo, da svoje namene izrazijo in se po njih ravnajo, da zaupajo v svojo
sposobnost izbiranja in odlo€anja ter svojo sposobnost povzro¢anja, da se kaj zgodi.

To otrokom omogoca, da sami sebe dojemajo kot sposobne in zmozne.

. EMPATIJA je sposobnost, ki otrokom omogoca razumeti obCutja in Custva drugih tako,

da jih povezujejo z obcutji, ki so jih Ze imeli sami. Empatija pomaga otrokom sklepati
prijateljstva in razvijati obCutek pripadnosti.

. SAMOZAUPANVJE je zmoznost zaupati v svoje sposobnosti, da bomo delo, ki smo se ga

lotili, tudi koncali. Samozaupanje je jedro notranje moci, ki otroke krepi in pripravlja

na tezave in spore, s katerimi se bodo srecevali v Zivljenju. Samozaupanje se razvija,

Ge otroci prezivljajo ¢as v spodbudnem okolju, ¢e razvijajo svoje sposobnosti in interese
ter imajo priloznost izkusiti uspeh.

Iniciativhost in empatija otroka v starosti od 1-2 let \

10

Situacija: praznovanje rojstnega dne v vrtcu

»Otroke sem povabila za mizo k praznovanju rojstnega dne. K mizi so prisli vsi otroci
razen deklice Maje, ki se je Se vedno zatopljeno igrala v koticku. Nekajkrat sem jo
poklicala, a se na moje klice ni odzvala. Nato je druga deklica samoiniciativno vstala
in rekla: »Grem iskat.« OdSla je do Maje, ki se je igrala v koticku, jo prijela za roko, jo
pripeljala do praznega stola pri mizi in rekla: »Na, Maja.« Maja se je usedla k mizi k
preostalim otrokom. Deklici, ki je Sla po Majo, sem se zahvalila za pomo¢. Sama pa
si je kar zaploskala, z opaznim zadovoljstvom na obrazu.«*

Primer kaze, da so Ze zelo majhni otroci zmozni samoiniciativnosti pri reSevanju
problemov ter da so zmozni razumeti in izkazovati empatijo. Kaze pa tudi na vzgojite-
ljevo sprotno spremljanje izkazovanja zmoznosti v spontanih situacijah in razumevanje
pomena le-teh za razvoj otrok. Vzgojiteljica je priloznost prepoznala in razvoj samoini-
ciativnosti in empatije podprla tako, da je deklici omogocila, da je samoiniciativno
reSila tezavo, in ji podala tudi ustrezno povratno informacijo.




W
. 'Y&
VkljuéujoaSola

Ustvarjanje ugodne socialne klime*

1. Razporeditev vodenja med vzgojiteljem in otroki
Spodbujajte otroke, da izrazajo svoje pobude, sprejemajte
njihove pobude in jih skupaj uresnicujte. Sodelujte z otroki
tako, da njihove zamisli, ideje in nacérte dejansko upostevate
in jih pomagate uresniciti. Pri tem lastno vodenje zavestno
spremenite v sodelovanje z otroki oziroma v skupno dejavnost.
Ideje, zamisli in nacrti otrok tako postanejo glavno vodilo
dejavnosti in igre, vzgojitelj pa otroke pri tem podpira tako,
da jim pomaga doseci cilj, ki so ga skupaj dolodili.

Pri tem se vzgojitelj tudi uci od otrok.

2. Osredotocanje na
sposobnosti otrok

Pri tem iScCite interese
otrok in jih uposStevajte;
na dogajanje poglejte tudi
iz perspektive otrok ter
uskladite svoje nacrte s
sposobnostmi in interesi
otrok. StarSem in drugim
vzgojiteljem povejte, kaksni
So interesi otrok.
3. Ustvarjanje pristnih

odnosov z otroki

Pozorno se odzivajte 4. Spodbujanje otroske igre

na otrokove interese Opazujte kompleksnost

in sodelujte z otroki
tako, da jih podpirate
v obmocju njihovega

otrodke igre’ in jo skuSajte
razumeti. Z otroki bodite
igrivi.

bliznjega oziroma aktu-

alnega razvoja. Glede na
dejavnost in izkazani napre-
dek dajte otrokom ustrezno

in jasno povratno informacijo.’
Zastavljajte otrokom vprasanja,
ki spodbujajo razmisljanje,

in na vprasanja® otrok

odkrito odgovarjajte.

5. Uporaba pristopa reSevanja problemov
za reSevanje konfliktov

Konfliktov v skupini se vedno lotite stvarno, odlo¢no,
mirno in potrpeZljivo. Pomagaijte otrokom povezati vzrok
in posledico kot del postopka razreSevanja konfliktov.
ISCite reSitve skupaj z otroki.

1 Anja Vrhovnik, Vrtec Sentvid, zapis primera iz prakse iz spletne ugilnice OE Ljubljana, $olsko leto 2011/2012.

2 Weikart, D. P. in Hohmann, M., Vzgoja in u¢enje predsolskih otrok, DZS, Ljubljana, 2005, str. 52-65.

3 Glej tudi Formativno spremljanje v vrtcu v Priro€niku za ucitelje in strokovne delavce: Formativno spremljanje v podporo uéenju,
Zavod Republike Slovenije za Solstvo, 2016, str. 8.

4 Prav tam, str. 19-20.

5 Glej tudi Kurikulum za vrtce, str. 19-20.
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Zagotavljanje spodbudnega uénega okolja

Stalna skrb za zagotavljanje spodbudnega uénega
okolja v veliki meri sodoloGa kakovost Zivljenja otrok
v vrtcu. Spodbudno okolje v vrtcu pomeni, da je
zagotovljeno zdravo, varno in prijetno okolje, da je
zagotovljena zasebnost otrok v skupini, da je
omogocena fleksibilnost in stimulativnost prostora
glede na starost otrok, glede na potrebe posameznih
otrok in glede na dejavnosti, ki potekajo v igralnici.

Vzgojitelj skrbi za sprotno zagotavljanje spodbud-
nega ucnega okolja, ki omogoca izhajanje tako iz
njegovega nacrtovanega in nenacrtovanega
usmerjanja kakor tudi iz otrokovih samoiniciativnih
pobud." Vzgojitelj premisli in pripravi razlien mate-
rial in sredstva, da lahko otroci sami raziskujejo

in se ucijo drug od drugega. Opazuje proces igre

in uenja otrok in se vkljucuje, ko je treba.

Izredno pomembne so povratne informacije od otrok
in njihovi odzivi; tako vzgojitelj ugotovi, kaj jim je bilo

Zavedati se moramo, da prostor sam po sebi, pa
Ceprav z bogatimi didaktiCnimi materiali in sredstvi,
ki so otrokom ves ¢as na voljo, nekaterim otrokom
ne pomeni spodbudnega ucnega okolja. Tu imamo

v mislih otroke, ki se igrajo z vedno isto igraco, vedno
isto igro in ne znajo oziroma ne zmorejo samoinicia-
tivno izkoristiti tega, kar jim je na voljo.” Pogosto mora
vzgojitelj te otroke Sele nauciti uporabe sredstev in
materialov ter »izrabe« prostora v vrtcu in igre z
drugimi otroki. Spodbudno uéno okolje vkljucuje
predvsem vzgojitelja, ki otroke opazuje, spremlja

in podpira v razvoju.

Pri pripravi koti¢kov v igralnici in zunaj nje sta pomem-
bni vzgojiteljeva predpriprava in ustvarjalnost, da otro-
kom ne ponudi samo kupljenih igrac in didaktic¢nih
sredstev, pac pa tudi pester nestrukturiran material

in sredstva, ki so bolj ciljana na aktualni razvoj otrok
in spodbujajo njihovo ustvarjalnost.

Pri menjanju igrac, didaktic¢nih sredstev in materiala ter
urejanju prostora vzgojitelj temeljito premisli, kdaj je to
res potrebno, v kolikSni meri in zakaj, saj mora biti to za
otroke smiselno in mora podpirati njihov aktualni
razvoj. Spremembe v prostoru pri otrocih ne smejo
povzrocati nelagodja.

vsec, kaj jih zanima ter kje oziroma kdaj so se dobro
pocutili, in preveri, ali so otroci razumeli, denimo,
navodilo, vsebino ali dejavnost.

Vzgojitelj pri zagotavljanju spodbudnega ucnega okolja premisli:
kaj naj ponudi in kako naj to ponudi, da bodo vsi otroci razvijali svoje potenciale,

kakSen material in sredstva (nestrukturiran material in didaktiCna sredstva) naj ponudi
v igralnici in v posameznih kotickih, drugih prostorih za otroke, na igriS¢ih in tako naprej,

kaksne slikovne in druge podpore mora priskrbeti, da bodo v skladu s potrebami posameznih otrok,
kako naj prostor in kotiCke pripravi tako, da bodo spodbujali u¢enje otrok od otrok,

kakSna organizacija prostora bo za otroke spodbudna in prijetna,

ali se otroci v prostoru pocutijo varno in domace,

ali jim prostor omogoca dovolj gibanja,

kje bodo otroci imeli moznost za individualno delo in razlicne oblike skupnega dela,

ali imajo otroci moznost za umik in zasebnost,

A A R R T R RN

kako bo v igralnici zagotovil prostor, kamor bo lahko otrok pospravil pomembne stvari
oziroma predmete (na primer svoje risbe, izdelke, ninico, knjigo, igracko od doma ...).

1 Glej tudi 16. nacelo Kurikula za vrtce, 1999, str. 16.
2 Glej tudi poglavje VL. 1z prakse za prakso v tem priro¢niku, str. 24.
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Vioga vzgojitelja v vkljucujocem vrtcu

Vloga vzgojitelja v vkljuCujocem vrtcu je, da prilagaja
strategije poucevanja vsakemu posameznemu otroku,
da uposteva individualne posebnosti in potrebe vsa-
kega posameznega otroka in da zagotavlja pozitivhe
interakcije in napredek v skladu z otrokovimi zmoznos-
tmi in njegovim aktualnim razvojem. Raziskave kazejo,
da nacin dela z otrokom vpliva na njegove uc¢ne rezul-
tate in motivacijo. Prav tako so iziemno pomembni
vzgojitelji sami, saj s svojim odnosom pozitivno vplivajo
na otrokov napredek ne glede na otrokovo socialno,
ekonomsko, jezikovno in kulturno ozadje.

Vzgojitel;:
vsakega otroka sprejema takSnega, kot je,
spoznava otrokova mocna in Sibka podrocja,
spremlja in spodbuja otrokov razvoj in napredek,

otroku daje spostljivo in strokovno podporo.

Vzgojitelj ucinkoviteje podpira otrokovo uc¢enje s sode-
lovalnim odnosom pri igri in v komunikaciji, kot ¢e bi
otroku samo sporocal, kaj naj ta naredi oziroma kaj
sam od njega pricakuje.

Ucenje otrok je ucinkovitejSe tudi, kadar se vzgojitel]

Z njimi igra, raziskuje, reSuje probleme in se pri tem tudi
sam uci. Pri tem se vzgojitelj zaveda, da ni edini

vir informacij in znanja, zato se trudi informacije in
Znanje iskati oziroma pridobivati skupaj z otroki.

V sodelovalnem odnosu oziroma pri skupni igri vzgo-
jitelja in otrok otroci dozivljajo vzgojitelja kot tistega,
ki jih podpira, usmerja, jim daje namige in pomaga
pri izvedbi njihovih zamisli, predvsem pa ga dojemajo
kot Cloveka, ki si zeli, da bi jim uspelo, in ki se skupaj
Z njimi veseli uspeha.

Za zagotavljanje visoke stopnje soudelezenosti otrok je vloga vzgojitelja, da:

vkljuCuje otroke v nacrtovanje,

je osredotocen na to, kar otrok zmore, in ga podpre, ko ne¢esa Se ne zmore,

skrbi za oblikovanje pristnih odnosov,

spodbuja razlicne oblike igre otrok in skrbi, da je igri namenjeno dovolj ¢asa,

skrbi za uravnotezenost med strukturiranimi in nestrukturiranimi dejavnostmi,

se dejavno vklju€uje v dejavnosti in igro z otroki,

skupaj z otroki raziskuje in iS¢e informacije v razli¢nih virih,

z aktualno stopnjo razvoja otrok.

uporablja pristop reSevanja problemov za premagovanje konfliktov v skladu




Zapis, kako se je vzgojiteljica vkljuevala v dejavnosti in igro otrok
Kljucne besede: deklica, ki govori tri jezike, v vrtcu pa besedno ne komunicira @
Formativno spremljanje: spremljanje vkljuCevanja v oddelek in otrokovega pocutja

»Deklica je stara 3 leta in 5 mesecev. Z mamo sta se preselili iz Svice in je bosanske
narodnosti. Mama je ob uvajanju deklice v vrtec povedala, da deklica govori tri
jezike. Opazila sem, da deklica takrat, ko se igra z otroki, besedno ne komunicira.
Tu pa tam izgovori kakSno besedo, vendar je otroci ne razumejo. Se pa z njimi
veliko smeji ter jim tako sporocCa, da se z njimi rada druZi, igra. V igro v kotiCku
dom - druzina sem jo nekajkrat namerno vkljucila skupaj z deklico, ki tudi prihaja
iz bosanske druzine. V igro, z nekaj bosanskimi besedami, sem se vkljucCila tudi jaz.
Deklici je bila ta igra vSe¢, veCkrat me je pogledala in se mi nasmehnila, z drugo
deklico pa dialog Se ni stekel. V kotiCku se veckrat igra tudi sama, uporablja pred-
mete ter zraven komentira, vendar za zdaj Se ne morem razbrati veéine njenih
besed, ker so nerazloéne.«

Preselitev druzine v novo okolje je za otroka obicajno velik stres, ki lahko na izrazanje
mocnega podrocja pri otroku deluje zaviralno - tudi tako, da ga otrok ne izraza.
Primer kaze na vzgojiteljevo razumevanje polozaja, saj otroku zagotavlja ¢as, da se
prilagodi, in ga ne sili v izkazovanje moénega podrocja, tj. znanja treh jezikov, ampak
predvsem skrbi za njegovo vkljuevanje v skupino in za njegovo dobro pocutje.

Na napredek vsakega otroka je vzgojitelj pozoren:

Vv~ ko opazi, kdaj je otrok nekaj naredil prvi¢ (pomemben mejnik predvsem
v prvem starostnem obdobju), in mu poda ustrezno povratno informacijo,

ko spremlja, kako otrok reSuje probleme in kaksSna je njegova ustvarjalnost,

ko spodbuja in spremlja komunikacijo in interakcijo z vrstniki in drugimi odraslimi,
ko spodbuja in spremlja nacine in strategije razmisljanja,

ko spodbuja in spremlja razvoj govora in jezika,

ko otroka spodbuja k obvladovanju spretnosti in vescin,

ko otroka spodbuja k samostojnosti,

ko ga spodbuja k vztrajnosti, natancnosti, zagnanosti,

ko ga spodbuja k izrazanju svojih idej, interesov in mnenj,

ko se z otrokom veseli njegovega uspeha in razvija njegov obcutek vrednosti,

AR RN

ko ga uci prenesti neuspeh.

1 Katja Svigelj Perovi¢, Vrtec Ledina, zapis iz 3. naloge v spletni ugilnici OE Ljubljana za 2. sklic Studijskih skupin za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.

14




Vzgojitelji v vkljuCujoGem vrtcu se zavedajo, kako koristne so za otroke izkusnje v medkulturno
spodbudnem u¢nem okolju, ki je obcutljivo za razli¢nost, in se trudijo ustrezno strokovno
delovati. Zavedajo se, da otroci v medkulturno spodbudnem uénem okolju pridobijo izkusnje
in spoznanja o razlicnosti ljudi, kultur in stvari ter se pri tem ucijo upoStevati in spoStovati
razlike." Vzgojitelji se zavedajo tudi, da k temu prav oni sami, s svojo drzo, odnosom in

stalisci, zelo veliko prispevajo.

-

Vrednote odraslih v medkulturno spodbudnem ué¢nem okolju

Vsi odrasli v otrokovem Zivljenju spostujejo drug drugega.

Vsi odrasli v otrokovem Zivljenju se trudijo razumeti poglede oziroma perspektive
drug drugega.

Vzgojitelji in starSi razumejo, da se lahko predsolski program in druzinske vrednote
razlikujejo, zato se trudijo delovati skupaj v smeri spoznavanja, razlikovanja in prepletanja
sistemov razli¢nih vrednot, ki so v dobrobit otroku in mu zagotavljajo kakovost Zivljenja.

Vzgojitelji in starsi v otrokovem Zivljenju se neprestano trudijo za komunikacijo, ki temelji
na uspesnem dialogu.

1 Glej tudi Gonzalez, J. M., Multicultural Issues in Child Care, Mayfield Publishing Com., California, 2001.




VkljucCujo¢ vrtec in
formativno spremljanje otrok &

Namen formativnega spremljanja otrok v vrtcu je, da vzgojitelj omogoca in spodbuja razvoj
vsakega posameznega otroka v najvecji mogoci meri, ali, e obrnemo, ravno formativno
spremljanje otrok v vrtcu omogoca, da otroka v resnici podpremo v njegovem aktualnem
razvoju.”

V vklju€ujoCem vrtcu si vzgojitelj za lastno refleksijo in vrednotenje zastavlja naslednji
dve vprasanji’:

Ali vrtec omogoca in spodbuja razvoj in ucenje prav vsakega otroka ali le nekaterih?

Ali vrtec s pristopi in dejavnostmi omogoca in spodbuja razlicna podrocja otrokovega razvoja?

Vzgojitelj, ki formativno spremlja, razmislja:

kako bo v procesu ucenja in

kako bo nacrtoval vzgojno-izobrazevalno delo, igre preverjal dejavno viogo

da bo vsem otrokom zagotavljal visoko stopnjo vsakega posameznega otroka,

vpletenosti pri igri in ucenju, in kako bo sam

pri tem dejavno sodeloval,

kako bo pridobil in dajal povratne
informacije vsakemu posameznemu
otroku o njegovih dosezkih, uc¢enju,

kako se bo skupaj z otroki ucil, .
sodelovanju,

kako bo z njimi iskal informacije
in skupaj z njimi raziskoval in
reSeval tezave, povezane z

neko temo, kako bo spodbujal otroke

k medvrstniSkemu ucenju in
kako bo pripravil u¢no okolje in
dejavnosti, ki bodo spodbujale

katere ucne strategije bodo otroci - L
medvrstnisko ucenje,

razvijali pri skupnem iskanju

informacij v razlicnih virih in pri

skupnem poglabljanju v temo,
kako bo spremljal otrokov

napredek in ga dokumentiral,
kako bo otroke vkljuceval

v nacrtovanje,

kako bo povratne informacije oziroma ugotovitve, Ki
kako bo zagotavljal dejavno jih je pridobil od otrok, v prihodnje uporabil v podporo
vlogo vsakega posameznega posameznemu otroku pri igri, u¢enju in delu.
otroka,

1 Glej Formativno spremljanje v vrtcu v Prirocniku za ucitelje in strokovne delavce: Formativno spremljanje v podporo ucenju,
Zavod Republike Slovenije za Solstvo, 2016.
2 Marjanovi¢, U.L., Fekonja, U. in Bajc, K. (ur.). Pogled v vrtec. DrZavni izpitni center, 2005, str. 127.

16




Vklj uéujoéagola

\

Formativnho spremljanje nadarjenega otroka

Kljucne besede: vkljucevanje in podpora nadarjenemu otroku

»Pri formativnem spremljanju napredka skupine otrok, starih od 4 do 6 let, sem se posvetila dec¢ku, ki je
potreboval dodatno pomo¢ oziroma individualiziran pristop pri dejavni soudelezbi v skupini. Formativno
spremljati sem zacela tako, da sem svojo skupino otrok najprej razdelila v sedem podskupin glede na
nekatere skupne znadcilnosti. Nato sem z opazovanjem posameznih otrok skusala podrobneje prepoznati
njihove individualne znacilnosti.

Za deCka sem najprej zapisala: »OdloZeno Solanje na Zeljo starSev (rojen zadnje dni decembra). Negotov,
i$6e natanéna navodila odraslega (sprasuje, kaj, kako, s 8im narediti), velikokrat potrebuje pomoé. Sibka
fina in groba motorika. /.../ Sam ne resuje konfliktov. Dobra splosna razgledanost. /.../«

Decka sem opazovala pri nacrtovani dejavnosti, ki smo jo v vrtcu veckrat izvajali in poimenovali »arhitekt«.
Gre za gibalno igro, pri kateri z razlicnimi rekviziti (Sportni rekviziti, gradniki) v prostoru ustvarjamo razlicne
kompozicije. Najprej smo to poceli po vnaprej pripravljenih skicah, kasneje po navdihu, navodilu otrok, po
spominu videne skice, pa tudi v obratni smeri, namre¢ da smo kompozicije najprej ustvarili in Sele nato
narisali.

Pri prvem zapisu opazovanja sem zapisala, da je decek neverjetno navdusen nad igro, vendar vse opravi
individualno. Zanima ga predvsem konstrukcija, statika, umetniski vtis zgrajenega. Pogosto stopi nekaj
korakov nazaj in opazuje ustvarjeno. Otroci se mu pridruzijo in odidejo, on pa Se kar vztraja. Na koncu je

Se edini, ki konstruira. Ne potrebuje nikogar in ne zeli besedno sodelovati z drugimi. Vidno uziva. Ob tem
usmerjenem opazovanju decka sem ugotovila, da kaZe izrazit interes in zatopljenost v dejavnost. Zato sem
mu omogodila ve¢ ¢asa in moznosti, da je to dejavnost nadaljeval, da bi svoj morebitni izredni interes in
morebitni nadpovprecni potencial lahko izkazal na podrocju prostorskih predstav, konstrukcijskih spretnosti
in ustvarjalnih resitev. Naslednji dan smo si ogledali njegovo konstrukcijo, ki je bila tako zanimiva, da smo
jo ogradili in pustili v telovadnici na ogled drugim. Tako je imel decek priloznost drugim opisati svoje pocetje
in rekvizite ter prav tako njihovo pozicijo v prostoru. Ob spremljanju teh zapiskov opaZam, da je dec¢kovo
besedisce bogato. DeCek je osredoto¢en na ustvarjanje, lastna skica ustvarjenega mu ni v izziv. Decek je
bil zelo vesel pohval in navdusenja vrstnikov.

Moje razmisljanje po prvem opazovanju je bilo usmerjeno predvsem k individualiziranemu cilju, kaj lahko
naredim za dec¢kovo boljSo vkljuéenost in dobro pocutje v nasi skupini. Tako se je ta dejavnost ponudila kot
izvrstna priloZnost in spodbuda za njegovo vkljucenost in medvrstnisko uéenje. Nato sem ciljino nacrtovala
Se vec dejavnosti, ki bi ga povezale s skupino (socialne, gibalne igre ...) in ga vkljucile v dejavnejso
komunikacijo z otroki.

Ob naslednjem opazovanju sem zapisala, da je ob njem ustvarjal Se en decek, s katerim sta v preteklem
Casu stkala pristnejSe vezi. Skupaj sta raziskovala in konstruirala, si pojasnjevala in nacrtovala ter postopoma
posredovala navodila in pojasnila tudi drugim otrokom.

Pri drugem zapisu je ocitno, da je de¢ek Ze napredoval kot ¢lan skupine. Skupaj s sodelavko sva zaznali
njegovo boljSe pocutje in opazili, da se igra s starejsimi otroki. Vse nas je veCkrat presenetil z zelo zanimivimi
informacijami in obilico znanja, ki je prej zaradi njegove zadrZanosti nismo mogli opaziti.

Decka sva s sodelavko Se opazovali in nacrtovali dejavnosti, ki so, po najini oceni, postopno izboljSale
njegovo pocutje in sprejetost v skupini.

V tretjem zapisu med drugim porocam: 'Decek Ze vodi vecjo skupino, ji pojasnjuje in prigovarja. Navodila
dobro podaja in spodbuja ¢lane svoje skupine. Vidno uziva v dejavnosti in je najraje sploh ne bi konc¢al.
Med vsemi otroki iz skupine je ravno njemu ta dejavnost najljubsa in njegove stvaritve so vedno znova
navdusujoce. Otroci se mu zato radi pridruZijo, a le redki vztrajajo tako dolgo kot on.'c

G J

1 mag. Marjana Mil€inovi¢, Vrtec Zarja Celje, zapis iz naloge v spletni uéilnici OE Celje, svetovalka mag. Tamara MaleSevié, 2. sklic Studijskih skupin
za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.




Kakovost vzgojno-izobrazevalnega procesa v predsol-
skem obdobju opredeljujeta dva kljuéna kazalnika:
otrokovo dobro pocutje in njegova vpletenost v dejav-
nost.” Vzgojitelj z opazovanjem otroka pri vsakodnevnih
opravkih in interakcijah v vrtcu ugotavlja stopnjo nje-
gove vpletenosti v dejavnost in s tem njegove (so)ude-
lezbe in vkljucenosti. NajviSja stopnja vpletenosti se
kaze v otrokovi zbranosti pri dejavnostih, ki so mu v
miselni izziv, v dobrem pocutju v procesu lastnega
ucenja in pri igri z vrstniki, v njegovih dosezkih, ki so
skladni z njegovimi zmoznostmi, njegovo delovanje

pa je pri tem v obmodcju njegovega bliznjega razvoja.
Povratne informacije, ki jih vzgojitelj dobi v procesu

spremljanja, so podlaga za spreminjanje oziroma
prilagajanje procesa ucenja z namenom izboljSanja
otrokovega dobrega pocutja in njegove vkljuéenosti.”

Proces formativnega spremljanja v vrtcu pomeni kon-
tinuirano interakcijo vzgojitelja in otroka, pri cemer ni
pomembno zgolj opazovanje in ugotavljanje, kaj otrok
zmore sam, temve¢ tudi, kaj otrok zmore v interakciji
z drugimi. To pomeni, da je vkljuéenost prav vsakega
otroka v razline socialne interakcije v vrtcu izjemno
dragocena za Zivljenje posameznikov v strpni in vklju-
¢ujoCi druzbi, kar od vseh nas terja, da se trudimo
vrtec spreminjati v vkljucujo¢ vrtec.

-~

svojih zmoznostih.

jasno odgovarjal na zastavljena vprasanja.

projekcija).

(&

Kljucne besede: nacrt podpore decku s posebnimi potrebami, spodbujanje deckovega mocnega podrocja

»Decek bo imel ¢as, da sprejme, razume in predela sprejeto informacijo, in ¢as, da bo odgovoril po

Vrstnike bomo spodbujali, da bodo po¢akali na njegov odgovor.
Decka bomo spodbujali, da bo sodeloval v pogovorih (majhna skupina, individualen pristop), da bo
povedal bistvo, kratek odgovor in se ne bo zapletal v zgodbo v 'svojem jeziku', predvsem pa, da bo

Zagotavljali mu bomo dovolj ¢asa za umirjeno komunikacijo, pogovor, dodatno razlago, ve¢ ponovitev
in razlago na razlicne nacine (navodila, pesem, zgodba ...).

Pri vodenih dejavnostih bo sedel blizu odraslega, ki bo po potrebi ponovil navodila in ga spodbujal.
Zgodbe bodo veckrat pripovedovane, ne brane, s slikovno predlogo (ilustracije, raCunalnisSka

Njegove likovne izdelke bomo Se naprej razstavljali in ga na tem podrocju podpirali na razlicne
nacine. Obvestila za starse bo decek likovno popestril, njegovi izdelki iz kock in konstruktorjev
pa bodo na ogled na razstavnem prostoru pred igralnico.«

Primer kaze na strokovni razmislek in nacrt vzgojitelja za ustrezno podporo otroku z govorno-jezikovnimi
motnjami. Vzgojiteljica je nacrtovala konkretne strategije dela na podrocju, na katerem ima otrok tezave,
in hkrati razmisSljala, kako ga bo podprla na njegovem mocnem podrocju (konstrukcije in likovni izdelki).

Nacrt podpore, ki ga je pripravila vzgojiteljica za enakovredno soudelezbo otroka z govorno-jezikovnimi W
motnjami v skupini in za podporo temu otroku na njegovem moc¢nem podrocju

1 Glej tudi Laevers, F., Assessing the quality of childcare provision: “Involvement” as criterion, Settings in interaction. Researching Early Childhood,

3, 151-165, Goteborg University, 1997.

2 Glej tudi Formativno spremljanje v vrtcu v Prirocniku za ucitelje in strokovne delavce: Formativno spremljanje v podporo ucenju,

Zavod Republike Slovenije za Solstvo, 2016, str. 12.

3 Tanja Steblaj, Vrtec Sonéni Zarek pri 0S Primoza Trubarja, Velike Lasge, zapis iz 1. naloge v spletni ugilnici OE Ljubljana za 2. sklic Studijskih

skupin za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.
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Pomen spodbujanja komunikacije,
govora in jezika otrok v vkljucujocem vrtcu

V vkljuCujocem vrtcu se vzgojitelji zavedajo pomena Jezikovna dejavnost v vrtcu vkljuCuje Siroko podrocje
spodbujanja komunikacije, govora in jezika pri vseh ucenja in sodelovanja ter komunikacije z odraslimi in
otrocih, saj je predsolsko obdobje najpomembnejSe otroki, seznanjanje s pisnim jezikom, spoznavanje
obdobje za razvoj tega podrocja. Zelo pomembno je, nacionalne in svetovne knjizevnosti ter s tem lastne
da ga vzgojitelji nacrtno spodbujajo in spremljajo pri in tuje kulture.

vsakem otroku - ne glede na to, od kod posamezni

otrok prihaja in na kateri stopnji razvoja je. Otroci se poleg ucenja sporazumevanja z okoljem

ucijo sporocati tudi svoje izkusnje, Custva in vedenje

ter razumeti nacine, kaj in kako sporocajo drugi.
Pripomocek za spremljanje vzgojiteljevega Usijo se tudi spoétljive in vljudne komunikacije."
spodbujanja komunikacije otrok’

Trditev Da Ne Deloma

1. Pozorno opazujem in spremljam otroke ter prepoznam njihovo neverbalno
komunikacijo.

2. Prepoznam nesporazume v neverbalni komunikaciji in se zavedam razlicnih
kulturnih slogov neverbalne komunikacije.

3. Pozorno opazujem in spremljam otrokovo verbalno komunikacijo.
4. Z zgledom lastne komunikacije pokazem, da cenim verbalno komunikacijo.

5. Pozorno poslusam komunikacijo med otroki - in teme, ki jih je uvedel
otrok sam, poskusam razsiriti in poglobiti.

6. Izkoristim priloznost za poglobljen pogovor z otroki.

7. Otroke ucim sodelovanja v dialogu in jim dajem veliko priloznosti za
sodelovanje v dialogu.

8. Spostujem razliéne nacine otrokove interakcije z okoljem in ga spodbujam
Vv izrazanju njegovih obcutij z neverbalnimi sredstvi, v drugi fazi pa s kombinacijo
verbalnih in neverbalnih sredstev.

9. Spodbujam prve poskuse otrokove verbalizacije, jih ponavljam in razSirjam njegove izreke.
10. Prilagajam se otroku v izbiri teme pogovora.
11. Spodbujam otroke, da postavljajo vprasanja.

12. Skrbim za dobro pocutje prav vsakega otroka, ga spodbujam in mu zagotavljam
dovolj ¢asa, da nekaj pokaze, sporoci, pove, vprasa, odgovori, opise, razloZzi.

1 Glej podrocje dejavnosti Jezik, Kurikulum za vrtce, 1999, str. 31-37.
2 Pripomocek pripravili mag. Janja Coti¢ Pajntar in Nives Zore na podlagi opisa vloge odraslih na podro¢ju dejavnosti Jezik,
Kurikulum za vrtce, 1999, str. 35-37.
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Pri spodbujanju govora in jezika otrok v vrtcu Se posebej uresnicujemo nacelo aktivnhega ucenja
in zagotavljanja moznosti verbalizacije in drugih nacinov izraZzanja, nac¢elo razvojno-procesnega
pristopa ter naceli sodelovanja z okoljem in sodelovanja s starsi. V teh nacelih je poudarjeno:

spodbujanje otrok k verbalizaciji in drugim nacinom izrazanja, pri Cemer je pomembno
upostevanje njihovih individualnih potreb in interesov ter pravice do zasebnosti,

omogocanje in spodbujanje rabe jezika v razlicnih funkcijah,
upostevanje naravnih in druzbeno-kulturnih specificnosti okolij, iz katerih prihajajo otroci, ter

spostovanje zasebne sfere druzin, njihove kulture, identitete, jezika."

Identiteta otroka se uresniCuje z njegovim druzbenim delovanjem. Posameznik pa se v druzbo
umesca s pomocjo glavnega posrednika - jezika oziroma prek interakcije z ljudmi. Zato je
iziemno pomembno, da se vzgojitelj zaveda pomena spodbujanja govora in jezika v predSolskem
obdobju pri vseh otrocih ter da hkrati razmislja, kako bo pomagal in spodbujal tiste otroke, ki jim
slovenscina ni materni jezik, ali pa otroke, ki slabSe ali pa sploh ne govorijo iz razlicnih razlogov
(avtizem, gluhost, psihi¢na travma ...).

Kurikulum za vrtce poudarja, da mora biti posebna pozornost namenjena tudi tistim otrokom,
ki jim slovens€ina ni materni jezik.

Anekdotien zapis uporabe dveh jezikov med otroki’

Smo na sprehodu, ko deklica L. v ogradi zagleda osla.
Deklica L. otrokom zaklice: »Vidi, vidi, tamo je magaracl«
Druga deklica pa: »Ne, ne, to je osel.«

Deklica L.: »Ne, to je magaracl«

Druga deklica: »Osell«

Deklica L.: »Moj magarac kaZze IA.«

Druga deklica: »Moj osel isto rece TA.«

Deklica L.: »Znas kaj, onda su ti magarac i osel isto.«
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1 Glej Nacela uresniCevanja ciljev kurikula za vrtce, Kurikulum za vrtce, 1999, str. 11-17.

2 Karmen Brklje, Enota vrtca pri OS Vinica, anekdoticen zapis uporabe dveh jezikov med otroki iz seminarske naloge, oddane
v spletni ucilnici OE Novo mesto, svetovalka Edita Bah Berglez, 2. sklic Studijskih skupin za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.
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Znacilne oblike vedenja otrok v procesu ucenja drugega jezika, na katere
bi moral biti vzgojitelj pozoren:*

e otrok se pridruzi skupini in se vede, kot da razume, kaj se dogaja, ceprav to ni res,

e otrok domneva, da je to, kar ljudje govorijo, neposredno povezano s
trenutnim dogajanjem, polozajem,

e otrok z nekaj dobro izbranimi besedami daje obcutek, da neki jezik govori,
e otrok iSce ponavljajocCe se vzorce v jeziku,
e otrok si prizadeva razumeti celotno dogajanje, podrobnosti pa pusti za pozneje,

e otrok se na svoje prijatelje, ki govorijo drug jezik, zanasa, da mu bodo pomagali.

Pri nacrtovanju dejavnosti za u¢enje drugega jezika v vrtcu moramo upostevati, da
otrok najbolje sodeluje v zanj smiselnih dejavnostih in vsebinah, pri katerih je zmozZen
sodelovati skladno s svojim razumevanjem drugega jezika in z zmoznostjo izrazanja v
njem, da mora imeti pri tem na razpolago dovolj ¢asa ter da se mora dobro pocutiti.
Zato je kljucnega pomena vzgojiteljevo opazovanje in formativno spremljanje otroka.

Zapis prilagajanja vzgojitelja otroku
Kljucne besede: zagotavljanje otrokovega obcutka sprejetosti

»Deklica je pa po daljsi odsotnosti - mesec in pol - v vrtcu kar malo gledala. Smo
takoj opazile, da nas ne razume, zato smo jo véasih nagovorile tudi v bosanskem
jeziku.

Bilo je zanimivo pri mizi, ko je vse pojedla in sem jo vpraSala, ali bo Se, pa ni vedela,
kaj jo sprasujem. Potem pa sem ji rekla: »Oces jos?« In je rekla »joS« in pokimala z
glavo. Sem imela v tistem trenutku obcutek, da je bila zelo zadovoljna, ker me je kar
nekajkrat pogledala in se mi prav simpaticno nasmejala.

- J

V vrtcu se je pomembno zavedati, da je treba otrokom igre, pripovedke in podobno, ki so iz generacije v
od malega oblikovati odnos do lastne kulture in da generacijo prezivele kot skupna lastnina oziroma
jih je treba seznanjati tudi z drugimi kulturami. Omo- Ki jih otroci na novo izumijo. Vzgojitelj, ki to prepoz-
gocati jim moramo okolje, v katerem se odrasli skupaj na in razume kot enkratno priloZznost za lastno

z otroki, v vzajemnem odnosu, ucijo in vzgajajo za ucenje in ucenje otrok, to podpira in s tem zago-
medsebojno strpnost ter spostovanje drugacnosti. tavlja udelezbo otrok kot podlago za pridobivanje
Vzgojitelj v vkljuCujocem vrtcu se zaveda tudi pomena izkusnje o demokrati¢nih principih, na katerih
kulture, ki se razvija tako, da se otroci ucijo drug od temelji sodobna druzba. Pri tem se vzgojitelj
drugega na nacin, ki ga imenujemo otrokova lastna dejansko uci od otroka.

igralna kultura. To so igre, pesmi, Saljivke, besedne

1 Rutar, S., Vegjezi¢no ucenje in poucevanje kot nacelo inkluzivne prakse, Sodobna pedagogika, 1/2014, str. 31.
2 Vesna Turniski, Vrtec Ciciban pri 0S5 Smartno pri Litiji, zapis iz 3. naloge v spletni uilnici OE Ljubljana za 2. sklic $tudijskih skupin
za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.
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Podpora starSem v vkljucujocem vrtcu

Vzgojitelj je tisti, ki zaCenja, olajSuje in neguje intera-
ktiven odnos s starsi, ga oblikuje ter skrbi za dialog
z njimi. S starsi komunicira spontano, z veliko mero
custvene topline, tolerantno in iskreno. Vzgojitelj s
starsi goji odprt dialog ter uposteva njihova preprica-
nja in nazore glede vzgoje in izobraZevanja njihovih
otrok.

Ce komunikacija s starsi temelji na odprtem dialogu,
to pomeni, da vzgojitelj poskusa razumeti perspektivo
starSev in da skupaj z njimi iSCe najboljSe reSitve, ki
so v podporo otroku pri uspesnem vkljuevanju v
vrtec."

V odprtem dialogu se vzgojitelj in starsi trudijo odkriti
in poiskati dejstva, podatke, informacije in razloge,
ki lahko vsem vpletenim, najbolj pa otroku, olajSajo
vkljuCevanje, prilagajanje in sobivanje.

Za odprt dialog je znacilno zbiranje informacij, pripra-
vljenost za razumevanje vec pogledov, Se posebej pa
je zazeleno, da vzgojitelj vprasa, kadar necesa ne
razume, ne ve, ne pozna.’

Vzgojitelj v vrtcu z informacijami o otroku in druZini,

ki mu jih zaupajo bodisi otroci bodisi starsi, ravna
odgovorno in ohranja njihovo zaupnost. Tako spostuje
zasebnost druzine.’

»S strasi gojimo odprt
dialog in jim dajemo moznost
soodlo€anja v vseh pomembnih
vprasanjih v zvezi z njihovim
otrokom «*

1 Glej tudi Gonzalez, J. M., Multicultural Issues in Child Care, Mayfield Publishing Com., California, 2001.

2 Pravtam, str. 16-17.

3 Glej Kodeks eticnega ravnanja v vrtcu, 2016, in nacela uresniCevanja ciljev Kurikula za vrtce, 1999.

4 Kodeks etiCnega ravnanja v vrtcu, 2016, str. 10.
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Zapis primera iz prakse, ki opisuje najpogostejsi problem’ ob vkljuéevanju otrok
priseljencev v vrtec
Kljuéne besede: sodelovanje s starsi

»V moj oddelek je bila vpisana deklica iz Albanije. Pred njeno vkljucitvijo sva s
kolegico poiskali nekaj podatkov o Albaniji, njihovi kulturi, na¢inu Zivljenja, viogi
matere, hcere, statusu starsev ... Med seboj sva se pogovarjali tudi o tem, kako
sami sprejemava drugacnost. Prisli sva do zaklju¢ka, da so za naju vsi otroci enaki
in da jo bova obravnavali popolnoma enako kot druge otroke.

Se pred vkljuéitvijo deklice v skupino, sem se s kolegico, ki Ze ima izkusnje z ljudmi
drugih kultur dogovorili, da bo prisotna na uvodnem sestanku s starsi. Starsem
smo natanéno predstavili Zivijenje in delo v vrtcu. Zal pa se starda deklice nista
udeleZevala skupinskih sre¢anj, pogovornih ur, roditeljskih sestankov, druzabnih
srecanj. Domnevala sem, da je razlog v zelo Sibkem znanju slovenskega jezika.

S kolegico sva tudi opazili, da sta se ob naklju¢nem sre¢anju z drugimi starsi
drzala ob strani ter nista komunicirala z njimi.

Ker sva si resni¢no Zeleli dobrega sodelovanja, sva starse deklice sproti seznanjali s
tezavami, ki so se pojavile in jih opozarjali na obvestila na oglasni deski. Vsaj mislili
sva, da to res poCneva, saj sta naju vselej poslusala. A dogovori se niso uresnicevali.
Se veé, opaZali sva njihovo vedno manjso pripravijenost za sodelovanje.

Sedaj veva, da je bilo nerazumevanje jezika velik zaviratelj uspesnega sodelovanja.
Ker oni niso razumeli nas, mi pa ne njih, sva s sodelavko povabili k sodelovanju
njihovega sorodnika, ki obvlada slovenski jezik. Redno je enkrat do dvakrat tedensko
je prihajal v vrtec po deklico. Takrat sva mu posredovali vse potrebne informacije, on
pa jih je prenesel starSem. Na ta nac¢in smo zgradili most in sodelovanje se je precej
izboljsalo. Kjer je volja, tam je pot.<

\ J

Zapis, kako otrok uci svoje starSe tujega jezika

Kljucne besede: povratna informacija starSev

»Starsi so pripovedovali, da decek doma ves Cas govori o vrtcu, novih prijateljih in
dejavnostih v vrtcu. Povedali so tudi, da jih doma uci slovenskega jezika: 'Mama, ne
rede se kisa pada, ampak dez pada.<

-

1 Strokovni delavci vrtcey, ki so bili vkljuceni v Projekt Porajajoca se pismenost, in ki so se udelezili Studijskih skupin v Sol. letu 2015/2016,
so povedali, da je najpogostejSi problem oz. ovira pri vkljuGevanju otrok priseljencev v vrtec nerazumevanje in neznanje jezika, nepoznavanje
kulture ter nelagodje, ki iz tega izhaja, tako starSev, kot tudi strokovnih delavcev vrtca

2 Eva ErzZen, Vrtec pri OS Strazisce, primer sodelovanja s starsi otroka priseljenca v spletni ugilnici OE Kranj, svetovalka Karmen Usar,
2. sklic Studijskih skupin za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.

3 Anja Vrhovnik, Vrtec Sentvid, zapis iz 2. naloge v spletni ugilnici OE Ljubljana za 2. sklic Studijskih skupin za strokovne delavce vrtcev 2015/2016.
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Zapis primera, kako je vrtec otroku iz romske druzine omogocil obiskovanje vrtca

Kljucne besede: prilagajanje vrtca potrebam druzine

»V vrtec je bilo vkljuceno le majhno Stevilo predsolskih romskih otrok. PredSolsko
vzgojo smo zeleli priblizati romskim otrokom in seveda tudi njihovim starsem, zato
smo se odlocili za zanimivo obliko dela oziroma za projekt v sodelovanju z romsko
pomocnico.

Ena od oblik tega sodelovanja so bila popoldanska sreCanja za romske otroke in
njihove starse v vrtcu in v prostorih osnovne Sole. Teh srecanj se je dokaj redno
udelezeval tudi decek, ki je zivel v oddaljeni vasi in ga je na sreGanja vodila mamica.
Ugotovili smo, da v mesto pogosto prideta pes in se v mraku pes tudi vraCata v sedem
kilometrov oddaljeno vas, pretezno skozi gozd. V vrtcu smo se dogovorili in uredili
obcasen prevoz za to druzino. Z mamico in otrokom smo razvili prav poseben odnos.
Mamica je izrazila Zeljo, da bi de¢ka vpisala v redno skupino vrtca.

Ker druZina ni imela moZnosti prevoza otroka v vrtec, mama pa tudi ni mogla otroka
vsak dan spremljati na avtobusu, smo resitev poiskali tako, da je deCka enkrat na
teden v vrtec spremljala romska pomocnica. Decek je vrtec obiCajno obiskoval ob
torkih in se je zelo dobro vkljucil v skupino. Menimo, da je de¢ku vkljucenost v vrtec,
éeprav v manjsem obsegu, olajsala vstop v $olo.«

Vsi primeri iz prakse, ki smo jih izbrali

za ta prirocnik, kaZejo na razlicne vidike
vklju€evanja otrok iz razlicnih okolij v vrtec,
naklonjenost vzgojiteljev do teh otrok, pozorno
spremljanje njihovega vkljucevanja in ucenja
ter veselje vzgojiteljev ob napredku otrok.

1 Lidija JerSe, Vrtec KoCevje, iz poroCila o poteku projekta UspeSnega vkljuéevanja Romov v vzgojo in izobrazevanje Il (UVRVI), 2011-2014.
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Iz prakse za prakso

Upostevanje individualnih razlik v razvoju in uc¢enju predsolskih otrok

- na otroka osredotocen kurikul

Prispevek iz prakse za prakso’ je pripravljen na
podlagi celodnevne hospitacije v vrtcu in zajema
predstavitev skupine z opisom posebnih potreb petih
otrok, potek dopoldanskih dejavnosti na dan
hospitacije, primer vklju¢evanja decka s posebnimi
potrebami in uéenja otrok za medvrstnisko strpnost
ter sodelovanje v daljSem ¢asovnem obdobju in
povzetek odgovorov vzgojiteljice na vprasanji, kako
nacrtuje dejavnosti za to skupino otrok in kako
spremlja otroke.

Celoten zapis iz prakse za prakso se nanasa na
vzgojno-izobrazevalno delo v uéno zelo zahtevni ter
raznoliki skupini otrok v vrtcu, kjer preprosto ni dovolj,
da strokovni delavci zagotovijo spodbudno u¢no okolje
in nato otrokom prepustijo, da se samoiniciativho
dejavno ucijo, igrajo in raziskujejo ter se ucijo drug

od drugega. Pri otrocih s tako raznolikimi potrebami
in tezavami morajo strokovni delavci samoiniciativ-
nost in soudelezenost otrok v procesu ucenja, igre

in raziskovanja pogosto Sele spodbuditi in jim jo
postopoma pomagati razvijati do stopnje, kakrsno
posamezni otroci zmorejo. Otrok, ki samo bega po

igralnici, ali otrok, ki se stereotipno igra z vedno isto
igraco, se ne more sam od sebe ustrezno razvijati niti v
najbolj bogatem uc¢nem okolju, v katerem bi naceloma
lahko prosto izbiral, zato je kljuCna vzgojiteljeva vioga,
da spremlja prav vsakega otroka in ga ustrezno
podpira.

Iz specialne didaktike za delo z otroki s posebnimi
potrebami vemo, da je zahtevnost oziroma tezavnost
posameznikovih potreb povezana s stopnjo strukturi-
ranosti vzgojno-izobraZevalnega procesa. Preprosteje
povedano, vecje ko so tezave, vecja je struktura.

Vrednost tega primera iz prakse je v tem, da prikaze,
da je mogoce v praksi nacrtovati in izvajati na otroka
osredotocen kurikul kljub tako raznolikim potrebam
otrok v skupini. V taksni skupini je vzgojitelj tisti, ki
mora stalno spremljati prav vsakega otroka ter
nacrtovati teme in dejavnosti tako, da bo vsakega
posameznega otroka dejansko spodbujal oziroma
»vodil« v razvoju naprej, pri Gemer pa mora v celoti
upostevati nacela razvojno-procesnega pristopa in
aktivnega ucenja otrok ter paziti, da njegov slog.

»Otrok v stiku z drugim
jezikom in kulturo najprej dobi informacijo o svoji
identiteti, njenem pomenu in pomenu tega, kdo je, zato se otroci

z uenjem drugega jezika ne ucijo samo novih besed, ampak tudi

novih pomenov, in s tem dobijo informacije o vrednosti pomenov
svoje kulture oziroma drugih kultur. Kot pravi Vandenbroeck
(2008), otrok v vrtcu (ali v stiku z drugo kulturo) dobi
informacijo o tem, ali je v redu to, kar je, in tudi,
kaksno je njegovo mesto na tem svetu.« *

1 Prispevek je pripravila mag. Janja Coti¢ Pajntar na podlagi celodnevne hospitacije v vrtcu in vodenega intervjuja z vzgojiteljico
Manico Znidarsi¢ iz Vrtca Otona Zupandiéa Ljubljana. Manica Znidarsié je lanica skupine za izvedbo razvojne naloge Formativno
spremljanje/preverjanje v podro¢ni skupni za predSolsko vzgojo Zavoda RS za Solstvo, 2015-2017.1

2 Rutar, S., Vegjezicno ucenje in poucevanje kot nacelo inkluzivne prakse, Sodobna pedagogika, 1/2014, str. 28.
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Predstavitev skupine otrok

V skupini je 18 otrok, 10 deckov in 8 deklic, stari so od tri do Stiri leta (letnik 2013).
Stirinajst otrok je v oddelku od zaéetka oblikovanja skupine pred tremi leti. V oddelku je
poleg vzgojiteljice in pomocnice vzgojiteljice Se spremljevalka za enega decka za 4 ure
na dan. V oddelku je pet otrok s posebnimi potrebami, od katerih imajo trije odlocbo o
usmeritvi (dva Ze iz prejSnjega Solskega leta, eden jo je pridobil med tem Solskim
letom), en otrok je v postopku usmerjanja, za Se enega otroka pa so v pripravljalni fazi
pred postopkom usmerjanja. Poleg teh petih otrok s posebnimi potrebami je v skupini
Se sedem otrok, ki imajo nekatere tezave, predvsem na podrocju govora.

V nadaljevanju podajamo opis posebnih potreb omenjenih petih otrok, da bi poudarili,
kako pomembna je vloga odraslega pri spodbujanju razvoja in ucenja vseh otrok v u¢no
zelo zahtevni in raznoliki skupini otrok. Pri tem moramo izpostaviti, da je vzgojiteljica v
pogovoru poudarila, da o vsakem posameznem otroku vedno najprej razmislja s
pozitivnega vidika, da razmislja o tem, kaj otrok zmore in kaj bi mu bilo vSec, ter da se
trudi izhajati iz njegovega mocnega podrocja.

Prvi otrok je dolgotrajno bolan, ima znizano pozornost, potrebo po stalnem usmerjanju
odraslega, kaze neustrezne oblike vedenja, kriCanje, butanje, nemir, velikokrat kaze
odklonilno in destruktivno vedenje, zato ima spremljevalko. Ob vkljuGitvi v vrtec je le
begal po igralnici, ni se igral.

Drugi otrok ima govorno-jezikovne motnje. Ne zmore se vkljuciti v igro otrok, ne zmore
dejavnosti, ki jih zmore vecCina otrok. Ima zaostanek v razvoju, njegovo razumevanje in
funkcioniranje sta slabsi. Prisotni so odklonilni vedenjski odzivi; kadar otrok neesa ne
zmore oziroma kadar ne doseze tistega, kar si je zamislil, se odzove z jokom »kot
dojenceks.

Tretji otrok ima govorno-jezikovne motnje. Vzgojiteljica ga opiSe kot nevpadljivega
otroka, ki ga je mogoce hitro spregledati. Ima tezave z razumevanjem in izrazanjem. To
je opazila tudi otrokova mama, ki je v vrtcu prosila za pomo¢. Ob usklajeni podpori vrtca
in doma je otrok ze zelo napredoval, saj mu tudi doma veliko berejo in pripovedujejo ter
spodbujajo razlicne oblike igre, ker je bila zanj znacilna le igra z zivalmi na zelo
stereotipen nacin.

Cetrti otrok je v postopku usmerjanja. Ima zelo oslabljeno razumevanje, slabo posnema,
ima Sibko razvit govor (za govorcem, na primer, ponovi zadnjo besedo ali dve). Igra z
drugimi se kaze samo kot »igrivosts, prisotnost oziroma dotik, brez udelezbe. Otrok bega
od ene dejavnosti k drugi. Kadar ne razume ali neCesa ne zmore, se odzove z odklonom
tako, da si zakrije oC€i, potisne stvar stran ali pa zajoka. Ima Se pleni¢ko inne zazna,
kdaj jo je treba zamenjati, Ceprav bo kmalu star 4 leta. Igra se samo.z Zogo in
avtomobili.

Peti otrok, ki Se ni v postopku usmerjanja, ima Sibko razvit govor in slabSe razumevanje.
Ima mocno potrebo po biti opazen - kadar ima besedo, pa je govor zelo skromén in
nesmiseln, njegovi odgovori in teme so stereotipni. Struktura stavka je »nesmiselnac.
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Kratek opis dopoldanskih dejavnosti

Tema Kako sem danes prisel v vrtec? je potekala v okviru projekta Trajnostna
mobilnost. V ¢asu po zajtrku do odhoda otrok na igrisce, tj. priblizno v dveh
urah, sta strokovni delavki izpeljali nacrtovane dejavnosti tako, da so bili vsi
otroci vkljuceni in dejavni v procesu igre in ucenja.

Igrivemu jutranjemu pozdravu in bujenju telesa s pesmico za ponazarjanje z
gibanjem je sledil pogovor z otroki o tem, kako so prisli v vrtec. Pri tem so
obnovili razlicne nacine mobilnosti ob pomoci didakticne igre za prirejanje.
Sledilo je skupno branje zgodbe Kolesar Jaka in pogovor o varnosti. Po
vprasanju »Kaj bomo poceli danes v vrtcu?« je vzgojiteljica predstavila razlicne
dejavnosti, jih ponazorila ter prikazala otrokom, kje in kako se lahko igrajo: igra
Bicike(lj), zacarane sligice, izposoja kolesa z Urbano’, razline sestavljanke
vozil, izdelava plakata iz fotografij, igra Kaj se skriva spodaj? - raziskovanje s
sipkimi materiali. Pri ponazoritvi dejavnosti Izposoja kolesa z Urbano so otroci
na lastno pobudo tudi zapeli pesem Jaz imam kolo.

Otroci so se po predstavitvi dejavnosti samostojno odlocali in izbirali med
dejavnostmi. Igrali so se mirno in samostojno ter so po svoji zelji prehajali med
dejavnostmi. Pri igrah Bicike(lj) in zacarane sliCice se je igralo najvec otrok
hkrati, pri Gemer so izstopali sodelovanje otrok, u¢enje otrok od otrok in
medsebojna pomog. Otroci so bili ves ¢as dejavni, intenzivno vkljuceni v
dejavnosti, zadovoljni in samostojni; v tem ¢asu ni priSlo do nikakrSnega
konflikta.

VzdusSje v oddelku je bilo spodbudno in prijetno. Strokovni delavki sta opazovali
igro otrok in se po potrebi vkljuCevali. Ena je del tega Casa porabila za
individualno delo z otrokom, vendar se je previdno umaknila v ozadje, ko se
jima je pridruzil Se en otrok in sta zaCela otroka pri dejavnosti sodelovati.

Prehod med dejavnostmi so otroci in strokovni delavki izkoristili za pogovor na
temo trajnostne mobilnosti, za povratne informacije otrok, za spodbujanje
pripovedovanja otrok in poslusanja, za pogovor o pocutju, za tolazbo, ucenje
strpnosti in sodelovanje. Pred odhodom na igrisce je sledilo Se praznovanje
rojstnega dne.

1 Enotna mestna kartica Urbana je brezkontaktna kartica, ki v Ljubljani omogoca brezgotovinsko placilo voznje z avtobusom,
placilo parkirnine in podobno ter uporabo sistema BicikelJ, tj. izposoje koles.
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Primer vkljucevanja decka ter spodbujanja in ucenja

medvrstniskega sodelovanja

Odlocili smo se, da predstavimo primer vkljuéevanja
samo enega od petih otrok s posebnimi potrebami,
in sicer dec¢ka, ki je bil v vrtec vkljucen pri starosti
dveh let in torej vrtec obiskuje drugo leto. Na podlagi
dvoletnega opazovanja, spremljanja in podpore
strokovnih delavk pri vklju¢evanju decka v skupino
prikazujemo tri kljucne faze vkljuCevanja decka v
skupino: izogibanje decCka s strani otrok, krepitev
otrok za reSevanje tezav ter spodbujanje in dajanje
priloZznosti za medvrstnisSko ucenje.

Otroci so se decka izogibali
Vzgojiteljica je povedala, da so se otroci lansko leto,

ko so bili stari od dve do tri leta, deCka bali in izogibali.

Decek si je z otroki zelel interakcije, a jih ni zmogel
izvajati na primeren nacin. Strokovni delavki sta
opazili, da se ga otroci pri igri v kotickih, kjer se
obicajno igrajo od trije do Stirje, izogibajo; ko je prisel
decek zraven, so se otroci namrec takoj porazgubili
po igralnici.

Pomocnica vzgojiteljice je povedala Se, kako jo bila
nekega popoldneva po pocitku presenecena: potem
ko je vsakemu otroku zamenjala plenicko in mu rekla,
naj sede k mizi, so se vsi otroci zgnetli okrog majhne
mize, razen decka, ki je sam sedel pri veliki mizi.

Z izogibanjem decCka so otroci na svoj nacin resevali
lastno trenutno stisko oziroma nelagodje, Ki bi se
lahko spremenila v neustrezen nacin sobivanja
otrok v vrtcu in v izkljuCujoGo medvrstnisko prakso,
¢e ne bi strokovni delavki tega opazili in strokovno
ukrepali v korist vseh otrok.

Otroke sta strokovni delavki zaceli krepiti z
besedami in jih uciti, kako naj sami zacnejo
uporabljati preprosta sporocila

Ko je na primer decek prisSel v koticek, v katerem so
se igrali otroci, sta jih krepili z besedami: »Ostani,
saj se lahko igras, saj se je on vam pridruZil.«

In deCku: »Vprasaj jih, ali se lahko igras zraven.«
Otroci so mu vsakokrat rekli »da«, ker so se ga bali.
Potem sta strokovni delavki zaceli uGiti otroke, naj
uporabljajo preprosta sporodila, na primer: »Povej
mu: NI MI VSEC.«, »Povej mu: TO ME BOLL.«,

»Povej mu: PUSTI ME.«, »Povej mu: TO JE NAROBE.« in
»PUSTI ME, TO ME BOLI.«.
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Najprej sta to ob pomoci strokovnih delavk zacela
uporabljati otroka, ki sta v skupini govorno mocnejsa.
S pogledom sta nakazala, da Zelita, da je ena od
strokovnih delavk zraven pri tem sporocanju, ker je
bil strah Se vedno prisoten.

Postopoma, zelo pocasi, z veliko mero spodbujanja

s strani obeh strokovnih delavk, so zaceli ta sporocila
uporabljati Se drugi otroci, najprej ob njuni pomoci.
Potem so si to upali izreci, ¢e sta bila skupaj vsaj

dva otroka, ki sta mu to sporocila. Zelo pocasi in
postopoma se je strah razblinil in otroci so to zaceli
sporocati sami. DecCku se sicer nikoli niso zoperstavili,
vedno so reSevali konflikt po dejanju.

Zanimiv je bil prihod novega otroka v skupino, Ki
decku ni dovolil fiziEnega kontakta, in decek je bil
Sokiran. Novi otrok je deCka »obvladal« oziroma
ustavil ze s pogledom. To je dodatno vplivalo na
spremembo in izboljSanje interakcij v skupini.

Spodbujanje medvrstniSkega sodelovanja

Med Solskim letom so se otroci toliko okrepili, da

se deCka ne bojijo vec; z njim se igrajo in ga povabijo
k igri. DeCek se je navezal na govorno najmocnejSega
otroka v skupini, rad mu sledi, rad bi ga premagal,
otrok mu je v izziv. Ta otrok seveda to véasih zmore,
v€asih pa ne, in to si upa tudi izraziti.

Veliko vlogo igrata obe strokovni delavki, saj deCka
ves ¢as nacrtno in usklajeno vkljuCujeta v vse
dejavnosti, izbirata tudi teme, za katere vesta,

da bo decek pri njih lahko veliko prispeval in tako
dobil ob¢utek lastne vrednosti, otroci pa bodo dobili
povratno informacijo, da decek veliko ve in da je del
skupine.

Pri neustreznih odzivih in destruktivnem vedenju
decCka mirno »odstranijo« iz dejavnosti in ga preus-
merijo. Njegov odziv pri preusmeritvi je obi¢ajno
buren, kar preostale otroke Se vedno vznemiri,
vendar jih strokovni delavci na miren nacin
spodbudijo, naj se igrajo naprej.

LetosSnji cilj za deCka je podaljSevanje ¢asa trajanja
igre z vrstniki in samostojne igre.
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4 )
Povzetek odgovorov vzgojiteljice na vprasanje: »Kako nacrtujete dejavnosti za to skupino otrok?«

Obic¢ajno dejavnosti nacrtujem tako, da se najprej vprasam, ali bo otrokom neka tema, vsebina,

1. dejavnost zanimiva, ali bo to v njih prebudilo ¢ut za vedozeljnost. V¢asih pa jim nekaj ponudim
tudi kot izziv.

2. Pri seznanjanju s temo preverim, kaj otroci o tem Ze vedo oziroma znajo.

3. Potem premislim, v katero smer oziroma na katerem podrocju bi bilo smiselno krepiti razvoj.
Za od pet do Sest otrok v tej skupini, ki pomenijo »pricakovano povprecje za to starosts,

4. razmisljam, kaj bi lahko pripravila, in ideje zacnejo »padati«.

5 Premislim tudi, kako bom prilagodila dejavnosti oziroma kaj bom pripravila za otroke, ki nekaterih

’ dejavnosti morebiti ne bodo zmogli.
6 Pazim, da so dejavnosti z vseh podrocij dejavnosti (pomen uravnotezenosti) oziroma da je pokritih

veC podrocij dejavnosti kurikula za vrtce.

Razmisljam, kaj bi otrokom povedala v uvodnem oziroma jutranjem delu, kaj je temelj te teme, ki
7. ga res lahko pridobijo vsi, in potem s sodelavko opazujeva, do kod pridejo posamezni otroci med
dejavnostjo, in dejavnost po potrebi prilagajava.

8. Potem otroke spodbujamo z veliko ponavljanja in utrjevanja (na razlicne nacine).

Nadalje premislim, kaj in kako bi ponudila, da bi vsi otroci razvijali potenciale. Kateri ustvarjalni
9. material in sredstva naj jim ponudim v kotiCkih? Za dejavnosti v koti¢kih poskrbim, da ustrezajo
tudi otrokom, ki izstopajo »navzdol«

10. Nacrtujem dejavnosti, ki same po sebi ponujajo vec nivojev igre in ucenja.

Dejavnosti pripravim tako, da mi ni treba biti ves ¢as zraven - igre, ki ponujajo vec nivojev in Ki

11. Y
omogocajo ucenje otrok od otrok.

Premislim in pripravim material (nestrukturiran material in didakticna sredstva), da lahko otroci
sami raziskujejo, se ucijo drug od drugega. S sodelavko opazujeva proces in se vkljuCujeva, ko je

12. . .
treba. Otroke spodbujava, dajeva sprotne povratne informacije, nudiva pomoc¢. Pomoc je lahko
neposredna oziroma konkretna, lahko pa otroka tudi samo usmeris, spodbudis ali preusmeris.

13 Izredno pomembne so povratne informacije otrok in njihov odziv, da vidis, kaj jim je bilo vSec, kaj

’ jih zanima in kje so se lepo pocutili, ter da preveris, ali so razumeli, in podobno ...

Pri organizaciji kotickov je pomembna predpriprava vzgojitelja, njegova ustvarjalnost, da ne

14. ponudi samo kupljenih igra¢, temve¢ material in sredstva, ki so bolj ciljana na razvoj otrok, na
Krepitev spretnosti in znanja, povezanega s temo.

o %
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Povzetek odgovorov vzgojiteljice na vprasanje: »Kako spremljate otroke?«

J

Ko se otrok vkljuci v oddelek, ga opazujem pri igri, v interakcijah z vrstniki, v interakcijah z
odraslimi; opazujem, kako se odziva na okolisCine in dogodke, kako usvaja rutino.

Prvo kljuéno opazovanje, pri katerem se obi¢ajno pokazejo posebnosti otroka, je opazovanje
njegove spontane igre. Takrat si obiCajno izbere igraco, ki jo ima tudi doma. PokaZe se, k ¢emu
gre otrok najraje. Pogosto ugotovimo, da ne gre za igro, temvec za ravnanje z izbranim
predmetom oziroma igraco, prenasanje tega predmeta oziroma beganje po igralnici s
predmetom. Pri nekaterih otrocih opazis, da izberejo vedno isto igraco oziroma da se igrajo
vedno isto, stereotipno igro.

Potem opazujem interakcije med otroki, socialne odnose in njihove navade.

Opazovanje ob pripravljenih dejavnostih je lahko neustrezno, saj lahko zahtevamo nekaj, Cesar
otroci Se ne znajo, ne zmorejo in podobno.

Pri zdruzevanju skupin in na igriS¢u v¢asih prosim tudi drugo sodelavko, naj mi pove svoj vtis (na
primer: »Kako pa ti vidis tega otroka?«).

Potem povabim svetovalno delavko, vsaj dvakrat, da opazuje otroka.

/

Po pogovoru in skupni presoji s svetovalno delavko povabimo starSe na razgovor.

-

~

Povzetek odgovorov vzgojiteljice na vprasanje:
»Kako ravnate, ko pri otroku zaznate tezavo in kaj se vam zdi najbolj pomembno?«

1. Ozavescanje problema:

Obic¢ajno nekaj/neko vedenje zaznam kot »¢udnoc.

J

Recem si: »Okej - dajmo otroku ¢as«. V tem ¢asu ga spremljam, preverjam...

Po tem Casu, ¢e se vedenje Se pojavlja, povabim svetovalno delavko, naj opazuje otroka.

S [SISS

Skupaj s svetovalno delavko in pomocnico vzgojiteljice se o opazenem pogovorimo in
nacrtujemo nadaljnje korake.

2. Razmisljanje o tem:

kako vidi nekatere veS¢ine, situacije, oblike vedenja, ravnanja posameznega otroka v
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v primerjavi z drugimi otroki,
v da nekaterih odzivov, veScin in oblik vedenja pri posamezniku ni, pa bi jih pricakovali,
Vv~ | da se nekateri otrokovi odzivi Se pojavljajo, pa bi bil Ze ¢as, da jih ni ved.
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3. Podrocja, ki jih opazuje in spremlja pri otroku:

spontana igra,

govor,

gibanje,

socialne interakcije,

hranjenje,

komunikacija z vzgojiteljico (neverbalna in verbalna),

kako se odziva otrok, ko pride v vrtec eden od starsey,

SISISISISISISS

vedenje in morebitno spreminjanje vedenja otroka ter izmenjava tovrstnih informacij s starsi
(vedenje in dinamika odzivanja otroka sta lahko v vrtcu drugacna kot doma).

4. Kot pomembno izpostavi Se:

da se pri delu z otroki uporablja veliko slikovnih in drugih podpor,

da je pomembno ponavljanje in utrjevanje,

da je vzpostavljanje odnosa z otroki in zaupanja temelja vsega,

da sta nujna vzgojiteljeva doslednost in postavljanje meja, da se otroci pocutijo varne,

da dokaz o otrokovem ucenju, razvoju in razumevanju ni vedno viden oziroma oprijemljiv,
lahko je le otrokova neverbalna gesta.

(< s]s]s s

S prispevkom Iz prakse za prakso smo Zeleli prikazati, kako vzgojiteljica strokovno

in odgovorno nacrtuje vzgojno-izobrazevalno delo, spremlja otroke in izvaja izvedbeni
kurikul s strokovno in pravo¢asno presojo za ustrezno podporo prav vsakemu otroku,
takrat, ko je to za njegov razvoj najbolj optimalno. Vzgojiteljica zmore hkrati posamez-
nemu otroku zagotavljati individualizacijo in pri tem misliti na dobrobit vseh otrok v
skupini. Tako opredeljujemo vlogo odraslega v vkljucujoCem vrtcu.

Na otroka osredotocen kurikul ter uresni¢evanje nacel in ciljev Kurikula za vrtce
temeljita na razmisljujocem strokovnem delavcu, ki je obcutljiv in odziven na
potrebe otrok, ker mu to pomeni vrednoto in ker ¢uti dolznost ter strokovno
odgovornost, da ustrezno spodbuja otroke v razvoju v spostljivem, spodbudnem,
varnem in prijetnem vrtéevskem okolju.
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Programski dokumenti za
predsolsko vzgojo

Kurikulum za vrtce - Program za predsolske otroke, 1999
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocie/vrtci/pdf/vrtci kur.pdf

Dodatek h Kurikulu za vrtce za otroke Romov, sprejeto na 54. seji Strokovnega sveta RS za sploSno
izobrazevanje, 19. 12. 2002
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/vrtci/pdf/vrtci Dodatek - ROMI.pdf

Dodatek h Kurikulu za vrtce na narodno meSanih obmogjih, sprejeto na 54. seji Strokovnega sveta RS
za splosno izobrazevanje, 19. 12. 2002

http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/vrtci/pdf/vrtec_Dodatek_-
narodnostno_mesana.pdf

Navodila h Kurikulu za vrtce v programih s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo za
otroke s posebnimi potrebami (2003)
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/vrtci/pdf/kurikulum navodila.pdf

Dopolnitev Navodil h Kurikulu za vrtce v programih s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocjo za otroke s posebnimi potrebami - za otroke z avtistiCnimi motnjami (180. seja Strokovnega
sveta RS za splosSno izobraZevanje, 20. 10. 2016)
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/posebne potrebe/programi/DOPOL
NITEV Navodil h Kurikulumu za vrtce za otroke z AM.PDF

Dopolnitev Navodil h Kurikulu za vrtce v programih s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocjo za otroke s posebnimi potrebami - za dolgotrajno bolne otroke (180. seja Strokovnega sveta RS
za splosno izobraZevanje, 20. 10. 2016)
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/posebne potrebe/programi/DOPOL
NITEV Navodil h Kurikulumu za vrtce ZA DOB.PDF

Kurikulum za vrtce v prilagojenem programu za predsolske otroke (92. seja Strokovnega sveta RS za
splosno izobrazevanje, 22. 6. 2006) (Uradni list RS, st. 96/06)
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/vrtci/pdf/kurikulum prilag program.pdf

Dopolnitev Kurikula za vrtce v prilagojenem programu za predSolske otroke - za otroke z avtisti¢nimi
motnjami (180. seja Strokovnega sveta RS za sploSno izobrazevanje, 20. 10. 2016)
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/posebne potrebe/programi/DOPOL
NITEV Kurikula za vrtce za otroke z AM.PDF

Smernice za delo v oddelkih za predSolske otroke z motnjami avtistiCnega spektra - MAS (129. seja
Strokovnega sveta RS za splosno izobrazevanje, 4. 2. 2010)
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/posebne_potrebe/programi/Smerni
ce predsolski MAS.pdf

Programske smernice. Svetovalna sluzba v vrtcu. Zavod Republike Slovenije za Solstvo, 2008.
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/ministrstvo/Publikacije/Programske smernice

vrtec.pdf
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Vkljucujoca fiSola

6. zvezek
Vklju€evanje v vrtcu

V zvezKu je opisano, kako vrtec postane
vkljucujo¢, kaksSna je vloga vzgojitelja pri
tem in kako se v vrtcu zagotavlja visoka
stopnja udelezenosti vsakega otroka.

V besedilu so dodani konkretni zapisi
vzgojiteljev, ki opisujejo primere iz
vsakdanje prakse - kako so zagotavljali
dobro pocutje, soudelezenost in aktivno
ucenje otrok.
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