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Uvod

Za vkljuéujoco Solo je znacilno, da iS¢e nacine, kako zagotoviti optimalen razvoj
in ucno uspesnost vsakemu ucencu v skladu z njegovimi zmoznostmi, pri cemer
gleda na uéence kot na skupino razlicnih, izvirnih in edinstvenih posameznikov.

Zvezek pomeni nadgradnjo priroénika Formativno spremljanje v podporo ucenju,

ki je izSel pri ZRSS leta 2016, hkrati pa v duhu vkljuSujo&e Sole namenja pozornost
vsakemu ucencu in opisuje razlicne nacine, kako v razredu videti in sliSati vsakega
izmed njih. Izhajali smo iz misli uCiteljice, vklju¢ene v razvojno nalogo Formativno
spremljanje/preverjanje, ki je zapisala: »Razreda ne vidim ve¢ samo kot CELOTO,
ampak v njem vidim tudi vsakega POSAMEZNIKA. «

Primeri iz prakse posameznih predmetov, ki sledijo uvodnemu delu zvezka,
kazejo dosezke in odprta vprasanja, s katerimi so se, ob podpori pedagoskih
svetovalcev ZRSS, soogali ugitelji, vkljuéeni v razvojno nalogo Formativno
spremljanje/preverjanje, ko so s pomocjo formativnega spremljanja iskali poti
do vkljuGujoce Sole.

Ko smo ucitelje, ki Zze dlje ¢asa uspesno uvajajo formativno spremljanje v svojo
pedagosko prakso povprasali, kaj je bilo kljucnega pomena
za njihov uspeh, so med drugim izpostavili:

»Za uvajanje
formativnega spremljanja
»Formativno spremljanje sem si vzela Cas.«
je klju¢ za napredek vsakega

uEenca v razredu « »Uc&encem sem omogoCil ¢as za

razmislek in pripravo

»Sprejela sem drugacnost, odgovorov.«
edinstvenost vsakega »Zaupanje v fo,
ucenca.« da ucenci zmorejo sami.«
»Studij literature, zaupanje vase in .
»Razmidljati sodelovanje z uéitelji, ki formativno »Z ucenci smo
, S spremljanje Ze dlje ¢asa uspedno vzpostavili zelo odprt
izven okvirjev; uvajajo.« odnos, pri éemer sem
ne, kako bi mi ucitelji, ' prisluhnila njihovim predlogom,
ampak, kako bi oni Zeljam, idejam, stiskam ..«

- uéenci.«

Zelimo si, da bi bil prirognik ugiteljem v pomoé pri prizadevanjih ustvariti pouk
po meri vsakega ucenca, pouk, ki bo v vsakem posamezniku vzbudil interes za
ucenje, iskanje osebnega smisla, nacrtovanje in udejanjanje svojih ucnih poti,
uveljavljanje svojih zmoznosti in interesov ter ohranjanje radovednosti in
razvijanje ustvarjalnih potencialov.

dr. Ada Holcar Brunauer



Formativno spremljanje
v podporo vsakemu ucencu

dr. Ada Holcar Brunauer, Zavod RS za Solstvo

Formativno spremljanje v zadnjih letih vzbuja veliko zanimanje. Pri tem imata najvec zaslug
Britanca Paul Black in Dylan Wiliam, ki sta svoje ideje, podprte z raziskavami (Black idr., 1998,
2002, 2003, 2007; Wiliam, 2011, 2013), objavila v Stevilnih knjigah in ¢lankih.

e Poudarjata pomen aktivne vloge ucenca pri izgradnji kakovostnega in trajnega znanja.

¢ Pri tem ucitelj u¢enca podpira tako, da nenehno ugotavlja, kako ta napreduje, in prilagaja pouk
glede na povratne informacije, ki jih pridobi od ucenca.

e Zelo pomembno je, da si ucitelj in uéenci izmenjujejo povratne informacije, da premagujejo
vrzeli v ucenju in izboljSujejo dosezke.

* Pri tovrstnem pouku ima ucenec veliko moznosti za izrazanje individualnosti in svojih posebnosti.

Formativno spremljanje nima enoznacne definicije, soodloCanja, s katerimi dokazi bodo izkazali svoje
vendar pa vecina strokovnjakov izpostavlja, da gre za znanje. UCitelj uéence podpira tako, da nenehno
proces stalnega spremljanja napredovanja pri uéenju ugotavlja, kako napredujejo, ter jim daje

oziroma preverjanja doseganja ciljev po zastavljenih individualne povratne informacije in usmeritve
kriterijih uspesnosti. UGitelj ugotovitvam o napredku za nadaljnje ucenje. Pouk prilagaja izkazanim
ucenca prilagaja svoje poucevanje in/ali organizira dosezkom in povratnim informacijam, ki jih pridobi
individualno ali skupinsko u¢enje. U¢enci so drug od ucéencev. Pri formativnem spremljanju ucenci
drugemu vir ucenja, sodelujejo v razpravah, oblikujejo sami spremljajo in uravnavajo svoj ucni proces in
kakovostna vprasanja in naloge ter imajo moznost si ob tem zastavljajo vprasanja:

Kaj se u¢im?
Zakaj?
Kaj bom moral vedeti,

razumeti in znati narediti,
da bom uspesen?

y
o !f,

Foto: Zorica Potisk
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Elementi formativhega spremljanja

Ucenec sodeluje pri oblikovanju namenov ucenja in kriterijev

uspesnosti. Ker oboje razume, je bolj motiviran, bolj aktiven

in bolj osredotoden na udenje. Vse skupaj vodi v prevzemanje Ucitelj skozi celotni proces ucenja
odgovornosti za svoje ucenje. omogoca dokazovanje znanja na
razlicne nacine (multimedijske in
druge vizualne predstavitve, pisna

UGenci presojajo svoje dosezke in dosezke Nacrtova['je . besedila, prakticne izdelke,
soSolcev na podlagi dogovorjenih kriterijev hamenov ucenja raziskovalne naloge idr.).
uspesnosti. Na podlagi svoje in vrstniske i k"Ee"je‘_' Dokazi o procesu ucenja in
presoje drug drugemu uspesnosti znanja (ucni dosezki)
pomagajo ugotavljati in Samo- se zbirajo v mapi

presegati morebitna vrednotenje, doseikvov ali kako
Sibka podrocja. Na vrstnisko Dokazi drugace

podiagi tega nacrtu- vrednotenje, (uéni dosezki)

jejo naslednje korake. samoregulacija

UcCitelj sistemati¢no ugotavlja raven

znanja (razumevanja) za doloceni Dejavnosti: Ucitelj ugencem daje sprotne

pojem in to uposSteva pri nacrto- vprasanja : L
vanju dejavnosti in kriterijev (ugotavljanje Povratna povvratne |nfom.13'cue, ki )
uspesnosti. Pri tem izhaja iz predznanja in informacija ey
ucencevih izkusenj in pridoblje- razumevanja pri in Jin spc.)dbUJa, d.a.\ daJeJ'o
nega znanja, k postavljanju vpra- S e eI POVt

drug drugemu. UgGitelj nacrtno
pridobiva povratne informacije
ucenceyv in jih upoSteva pri
nacrtovanju pouka.

Sanj spodbuja tudi u¢ence. Zastavlja
odprta, problemska vprasanja, ki spodbujajo
razmisSljanje, in uéencem omogoca dovolj Casa za
odgovore. Sprejema vse odgovore in znanje izgrajuje
tudi na nepravilnih in delnih odgovorih.

Formativno spremljanje ima lahko velik vpliv na ucenje interesov, motivacije, zmoznosti in pripravljenosti za
in izboljSanje dosezkov vseh ucenceyv, Se posebej delo. Z vkljugitvijo formativnega spremljanja v ucni
pomembno vliogo pa igra v razredu, v katerem skupaj proces dobimo odgovor na vprasanje: Kaj potrebuje
sedijo u¢enci razlicnih sposobnosti, posebnosti, vsak ucenec, da bo uspesen?

Kaj potrebuje vsak uéenec, da bo uspesen?

To vprasanje je kljuéno za to, da se ucitelji seznanijo z dejanskimi uéencevimi potrebami
oziroma posebnostmi, ki jih nato upoStevajo pri nacrtovanju in nacinih izvedbe pouka ter
pri iskanju individualnih poti za omogocanje uspesnosti vsakemu ucencu. Uspeh je do
neke mere individualno definiran glede na standarde znanja, opredeljene v ucnih nacrtih.

LY



Miselno spodbudno, psiholosko varno in sproséeno vzdusije v razredu

UCenje ni le razumski proces, njegova ucinkovitost je
odvisna tudi od motivacije uéencev in njihovih ¢ustev.
Ucitelj v pouk vkljuc€uje privlacne aktivnosti za obravna-
vo ucnih vsebin, v katerih u¢enci iS¢ejo osebni smisel in
jih laze povezujejo s svojimi interesi. UGitelj na ta nacin
vzbuja in/ali ohranja naravno radovednost ucéencev.

Ce se uéenci pri izrazanju svojih misli, Gustev, Zelja,
pocutijo varne ter sprejete, si upajo tvegati in delati
napake, kar ustvarja ugodne razmere ne le za bolj
ucinkovito ucenje, temvec tudi za razvoj samozavestnih
posameznikov. Ce delo v razredu poteka v zaupnem

in varnem okolju, ki postavlja u¢enca in ucenje v

Dejavniki u¢inkovitega ucenja

Dejavniki

Pozornost

srediSce, se pri uc¢encih spodbuja zavzetost za ucenje.
UspesSnost ucenja krepi zaupanje vase in posledi¢no
motivacijo za uéenje. Porocila nasih uciteljev, vkljuce-
nih v razvojno nalogo Formativno spremljanje/prever-
janje, nedvomno govorijo o tem (ZRSS, interno
delovno gradivo, december 2016).

V razvojni nalogj, ki je trajala dve leti, je sodelovalo
227 vzgojiteljev in uciteljev (od tega vec kot 30 %
srednjeSolskih), ki so imeli strokovno podporo
zavodovih svetovalcev. Njihove izkuSnje kazejo,

da je imelo formativno spremljanje velik ucinek

na spremembo njihove pedagoske prakse.

Nekaj namigov, idej, usmeritev

NapiSi vprasanja, na katera bi rad dobil odgovor.

Usmeri pozornost le na eno stvar.

Vztrajnost

Poskusi na drugacen nacin.

Poisci pomog, ko ti ne gre.

Sodelovalnost

Prisluhni drugim.

Sporodi, kadar ne razumes.

Radovednost

Vprasaj, ko bi rad izvedel kaj novega, kaj vec ...

ISCi povezave, mozne vzroke ...

.....

Poisci ¢im vec razlichih moznosti.

Poisci nenavadno resSitev.

IzboljSevanje

Naredi korak naprej ali poskusi na drugacen nacin.

Ne primerjaj se z drugimi.

Uzitek

Bodi ponosen na svoje dosezke.

Nagradi se, ko dosezes cilj.

Vecina uciteljev je v osebnih nacrtih, ki so jih s speci-
ficnimi vprasSanji usmerjali v raziskovanje lastne prakse,
zapisala, da so ucenci pri tovrstnem pouku veliko bolj
motivirani, izboljSali so se medsebojni odnosi, dosezki
ucencev pa so postali bolj kakovostni. Nekateri ucitelji
so pri uvajanju formativnega spremljanja uporabljali
metodo akcijskega raziskovanja.

* RN FS/P - Razvojna naloga Formativno spremljanje/preverjanje

Vir: Dodge (2009)

»Nad fem pristopom sem
navdusena, ker je velika nadgradnja nam
poznanih oblik dela z u€enci. Rezultati so res
navdusujoCi, saj so otroci veliko bolj motivirani
ter posledi¢no uspesnejsi, samozavestnesi
in ustvarjalni. Preko formativnega spremljanja
si vsebine laZe osmislijo, se izkazejo ...«

(Uciteljica, ki je vkljucena v RN FS/P.*)
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Pohvaliti konstruktivni trud in dosezke uc¢encev

Weinerjeva teorija pripisovanja (Woolfolk, 2002) po-
jasnjuje, kakSen pomen pripisujejo uéenci notranjim
in zunanjim dejavnikom uéenja. Ce verjamejo, da
lahko s svojim prizadevanjem dosezejo boljsSi rezultat
oziroma izboljSajo svoje dosezke, jim je ucenje v izziv.
Ce pa neuspeh pripisujejo svojim nizkim sposobnos-
tim, se uc¢enju praviloma izogibajo.

Ce med uénim procesom spoznavajo, da se s
trudom in moznostjo izbire drugacnih ucnih strategij
izboljSujejo njihovi dosezki, so pozitivno motivirani.

Tisti s strahom pred neuspehom pripisujejo uspehe
zunanjim, spremenljivim dejavnikom (sreci, lahki
nalogi), neuspehe pa predvsem svojim nizkim
sposobnostim, ki so stalne in nespremenljive.

Razvijejo nau¢eno nemoc, za katero sta znacilna
zunanji lokus kontrole in negativni vzorec pripisovanja.

Ce uencem reéemo, da so »pametnic, in jih na ta
nacin pohvalimo, jim bo to sicer vse¢, vendar pa bo ob
sooCenju s tezavo njihova samozavest kmalu izginila.
Na ta nacin u¢ence odvrnemo od marsikatere nove
ucne izkusnje, ker se Zelijo izogniti neuspehu oziroma
zasmehovanju s strani soSolcev.

Povratne informacije so najmanj ucinkovite, ko se
osredotocajo na uéencevo osebnost, bolj u¢inkovite,
ko se osredotoCajo na nalogo, ter najbolj ucinkovite,
ko se osredotoCajo na podrobnosti v nalogi (vsebujejo
zastavljanje ciljev: Kam grem?, Kako bom ...? itd. )
(Wiliam, 2011).

Kako konstruktivno pohvaliti u€ence - nekaj idej v razmislek

KO UCENEC NEKAJ NAREDI DOBRO:

Dobro si naredil! 1z tega vidim, kako se ucis ...

KO UCENEC NEKAJ NAREDI ODLICNO:

QOdli¢no si to naredil! Vidi se, da si razmisljal o nalogi in nasel dobro resitev.

KO UCENEC NAREDI NAPAKO:

Zelo mi je vSec, kako si se odzval, ko si odkril napako.

KO SE UCENEC ZELO POTRUDI:

tako korak blize k zastavljenemu cilju.

Splacalo se je vloziti toliko dodatnega truda, saj je tvoj napredek viden in si

Na poti do cilja ucenec potrebuje kakovostno

povratno informacijo in ne ocene

Povratna informacija je kljuéni element formativnega

spremljanja, ker je prisotna v vseh fazah u¢nega procesa.

Ce je personalizirana in podana na pravi naéin (poudarek
na kulturi uéenja in moznosti napredovanja), bodo ucenci
motivirani za izboljSanje svojih dosezkov oziroma za
doseganje kriterijev uspesnosti. Povratne informacije
usmerjajo u¢encevo samoregulacijo in uéence spodbu-
jajo k prevzemanju odgovornosti za lastno ucenje.

»Pri preverjanju ne
dajemo vec tock. Spremenila sta
se odnos in ozrac je v razredu.
Vel je pogovora, diskusije in ¢asa
za premislek.«

(Ucitelj, ki je vkljuGen v RN FS/P)



Formativno spremljanje je sestavni del procesa ucenja, V procesu formativnega spremljanja uc¢enci dobijo

zato je pomembno, da uéencevo delo v tem procesu ni take povratne informacije, ki jim pokazejo pot do
ocenjeno s steviléno oceno. Delo je namenjeno vaiji in izboljSanja dosezkov. S preverjanjem razumevanja
izgrajevanju znanja, podobno kot domace naloge, in ne ucnih vsebin ugitelj sproti ugotavlja, kako ucenci
ocenjevanju. napredujejo, temu prilagaja ucni proces in u¢encem

daje ustrezne povratne informacije.

Pri poglabljanju razumevanja
formativnega spremljanja
(povratne informacije) je lahko
v pomoc¢ priro¢nik Formativno
spremljanje v podporo ucenju,
ki je izSel pri ZRSS leta 2016.

Foto: Shutterstock

Kaj mora vedeti ucitelj, da lahko ucinkovito podpre
ucence na poti do uspeha?

Za doseganje ucnih ciljev ucenci potrebujejo cas

Ugitelji pogosto izpostavljajo, da formativno spremljanje

zahteva preve¢ Casa in da ga je pri pouku smiselno upo-

rabiti le kdaj pa kdaj. Eksterna preverjanja znanja jih formativno spremljanje dobra
silijo, da si kot najpomembne;jsi cilj postavijo predelati nalozba, saj opazam pozitivne u&inke
vse ucne vsebine. Razlicni u€enci za doseganje ucnih na uéenje in pouéevanje.«
ciljev potrebujejo razlicno veliko ¢asa, zato se lahko (UGitelj, ki je vkljuéen

zgodi, da v tem hitenju ne poglobijo razumevanja. VRNFS/P)

Ucitelj uéne vsebine sicer predela, vprasanje pa je,

koliko u¢encev ucne cilje v resnici doseze.

»Menim, da je

Ceprav nekatere strategije formativnega spremljanja

»Dijaki so za delo bolj motivirani. (vkljuCitev uencev v sooblikovanje kriterijev uspesnosti,
Vidni so boljsi rezultati v znanju. refleksija ...) zahtevajo ve¢ Casa, se ta izgubljeni ¢as
Potrebno je ve¢ naCrtovanja in priprav.« hitro povrne, saj na ta nacin pridobimo dragocene
(Ugitelj, ki je vkljugen v RN FS/P.) informacije o u¢encih, poveca se njihova zavzetost za

delo, njihovi dosezki so bolj kakovostni (Dodge, 2009).

10
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Za uspesno ucenje ucenci potrebujejo sodelovanje in ne tekmovanje

Ob vse hitrejSem razvoju racunalniStva in interneta se
postavlja vprasanje, ali bomo ucitelji sploh Se potrebni.
Sodobna nevroznanstvena spoznanja dokazujejo, da je
odgovor DA. Poglobljeno razumevanje pojmov zahteva
postopno izgrajevanje znanja. Pri tem lahko uCencem
ucinkovito pomaga ucitelj s svojimi didaktiénimi
pristopi.

Nevroznanstvene raziskave kazejo, da otroski mozgani
za razvoj in rast potrebujejo pozitivho in spodbudno
socialno okolje ter izkusnje. MoZgani so torej narejeni
za kreativno delo, ne za pasivno odslikavanje ali
zrcaljenje zunanjega sveta.

Odrasli (ucitelji) pomagajo otroku pri njegovem
izgrajevanju znanja tako, da z njim sami stopajo v
interakcijo in mu v procesu ucenja ter poucevanja
omogocajo raznovrstne opogumljajo¢e medvrstniske
stike, naravnane na kakovost dela.

Ce ugitelj le predava, uéenci pa se morajo to nauditi,
se bodo naucili le enoznacne odgovore, za katere
menijo, da jih pricakuje ucitelj. Samo dialog udcitelju
omogoca, da vidi, kje je uCenec v izgrajevanju znanja.
Sodobni koncepti znanja med drugim izpostavljajo
tudi pomen socialnih interakcij v izgrajevanju znanja,
zato se princip dialoSkega pogovora vedno bolj
uveljavlja kot u¢na metoda (Peklaj, 2001; Alexander,
2004; Marenti¢ Pozarnik, 2009). V nasem prostoru je
(bil) znan model reciprocnega ucenja, sledimo pa tudi
uveljavljanju sodelovalnega ucenja, pri katerem
ucenci v skupinski razpravi iScejo reSitve in prihajajo
do novih spoznanj. V tem kontekstu je »kultura
dvigovanja rok« presezena, ker so na ta nacin vsi
ucenci spodbujeni k razmisleku in iskanju odgovorov.
Hattie (2009) ugotavlja, da imajo najvedji pozitivni
ucinek na ucenje vseh otrok in na njihove ucne
dosezke naklju¢no oblikovane skupine oziroma pari
otrok razliénih sposobnosti.

/

Kakovostna razprava v razredu zahteva:

Cas za razmislek pri iskanju odgovora na vprasanje, pri emer je pomembno, da ugitelj
ucence najprej usmeri k temu, da svoja spoznanja izmenjajo v paru.

Ucitelj naj opredeli, koliko ¢asa imajo uc¢enci na razpolago, in jim da konkretna navodila,
kaj morajo v omenjenem ¢asu opraviti (na primer: imate dve minuti ¢asa, da ugotovite ...).

spodbuja k razmisljanju in iskanju odgovora.

Ucitelj naj nakljucno izbere ucenca (izogibanje dvigovanju rok), ker tako vse ucence

Pari naj se zamenjajo tedensko ali nekoliko redkeje. Tako so vsem uéencem omogocene
razlicne socialne in ucne izkusnje, kar je dragoceno za vse ucence, za nekatere pa Se posebe;j.

vrstniSko vrednotenje ...)

Posebno pozornost je treba nameniti strategijam, ki zagotavljajo izmenjavo spoznanj,
stalis¢, argumentov ... (na primer oblikovanje kriterijev uspeSnosti za u¢inkovit pogovor,

Ugitelj naj postavlja ve¢ odprtih vprasanj, ki spodbujajo razmisljanje in razvoj razumevanja.

ne glede na kakovost odgovora.

.

0dziv na uéenceve odgovore mora biti podan s primerno obcutljivostjo in stopnjo zaupanja,

/

Vir: Clark (2014)
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Na kaksSen nacin formativno spremljanje odpira
prostor za priblizevanje vsakemu uéencu?

Ugotavljanje, kaj ucenec ze ve, kako dobro razume ...

Pomembno je, da uporabljamo takSne
pristope formativnega spremljanja, ki nam
bodo omogocili ¢im boljsi vpogled v to, kaj
ucenec ze ve, kako se najbolje uci, kakSne
interese ima, kako dobro razume in kaj zna
narediti.

Ce, na primer, prisluhnemo pogovoru uéenceyv,
ki delata v paru, ali manjsi skupini, lahko hitro
prepoznamo njihove morebitne tezave ali
napacno razumevanje in se na to nemudoma
odzovemo. Takrat uenci potrebujejo ustrezno
povratno informacijo, ne pa ocene (Dodge,

2009). Foto: Zorica Potisk

Obstaja veliko strategij in orodij formativnega spremljanja, s katerimi lahko
zbiramo dokazila in ugotavljamo, kaksno je u¢encevo razumevanje, na primer:

Refleksije, povzetki ...

Refleksije

Ucenci prekinejo proces ucenja in se ozrejo na svoje delo, razmiSljajo 0 pomenu tistega,
kar so slisali ali prebrali, oblikujejo sklepe, razmisljajo, kaj jim je uspelo, kako so dozivljali
procese, kaj bi lahko prihodnji¢ Se izboljsali ...

Povzetki, razlicni graficni organizatorji, vizualne predstavitve informacij

Ucenci se lahko izrazajo tako besedno kot slikovno, kar jim je v pomo¢ pri povezovanju
in pomnjenju informacij. Na ta nacin ucitelj nagovori razlicne skupine ucencev, uposteva
razlicne sloge ucenja in nacine sprejemanja ter razvijanja znanja.

Ucenci organizirajo podatke, naredijo povezave, oznacijo odnose med zbranimi informacijami
ali povzamejo, kar so se naudili, in pri izrazanju uporabljajo novo pridobljeno besedisce
posameznega predmeta (glej primer str. 17, 18).

Sodelovalno ucéenje
Ucenci dobijo priloznost, da se pogovarjajo in razmisljajo skupaj s soSolci ter pri tem
razvijajo in prikazujejo razumevanje nekega pojma (Dodge, 2009).
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Izhodne kartice spadajo med orodje formativnega spremljanja, ki zahteva zelo malo

Casa in je hkrati iziemno ucinkovito.

Izhodne kartice

Najpogosteje so to samolepilni listi¢i in/ali kateri drugi ustrezni listici, ki jih ucenci izrocijo
ucitelju tako, da jih vrzejo v Skatlo, ki je v razredu pripravljena posebej za to, ali pa jih prilepijo
na vrata ob izhodu iz ucilnice. Tako si jih lahko vsi ogledajo in jih komentirajo (angl. talking wall).
Ucenci na listiCe obi¢ajno napiSejo svoje ime, odgovorijo na zastavljeno vprasanje oziroma
izpostavljeni problem ali povzamejo tisto, kar so se pri uri naudili.

Ucitelj ima tako moznost, da v nekaj minutah prebere odgovore ucencev in jih razdeli

v naslednje kategorije:

» ucenci, ki niso usvojili obravnavane ucne vsebine oziroma, ki dolocene spretnosti Se ne obvladajo,
» ucenci, ki bi znanje in dolocene spretnosti Ze lahko uporabili, in
» ucenci, ki gredo pri obravnhavani vsebini lahko Ze korak dlje/globlje.

Ucitelj te informacije uporabi pri nacrtovanju naslednjih u¢nih ur. Povratne informacije,
ki jih dobi z izhodnimi karticami, so mu lahko v pomoc¢ pri ugotavljanju potreb ucencev
in oblikovanju ustreznih skupin u¢encey, ki, na primer, potrebujejo dolo¢eno obliko pomodi.

Ucitelj razmisli, na kaksen nacin bi se lahko tem uc¢encem najbolj priblizal, kakSno
razlago bi Se potrebovali ... Kartice lahko ostanejo pri ucitelju ali pa jih ta vlozi v mapo
posameznega ucenca. Povratne informacije ucitelju sporocajo tudi, kateri u¢enci dodatne

razlage ne potrebujejo, ker so Ze pripravljeni na soocenje z novim uénim izzivom.

Zbiranje dokazov o u¢enju, znanju in pocutju posameznega ucenca

Pomemben del formativhega spremljanja je zbiranje
in hranjenje informacij ter dokazov, ki smo jih pridobili
o ucenju, napredovanju, znanju in pocutju posamez-
nega ucenca. Dodge (2009) predlaga, da se med
ucnimi urami sprehajamo po razredu in imamo pri
sebi samolepilne listi¢e ali tablico, na kateri imamo
pripete liste papirja. Ko opazimo, da neki uéenec
novo znanje ali spretnost ucinkovito uporabi in izka-
zuje zavzetost za delo ali da se soocCa s tezavami,
neprijetnimi Gustvi ..., si na list zapiSemo njegovo ime
in kratek komentar opazenega.

Za vsakega uCenca je smiselno imeti mapo, v katero
sproti spravljamo te zapise. Zapisi so nam lahko v

pomoc¢ pri nacrtovanju ucnih ur, pri cemer posebno
skrb posveéamo nacrtovanju ucénih dejavnosti za tiste
ucence, ki potrebujejo Se vec nase podpore ali pa
zahtevnejSe naloge. Zapisi o poCutju posameznega
ucenca so ham v pomoc pri iskanju nacinov, na katere
se lahko posamezniku priblizamo.

Lahko uporabljamo tudi sezname, na katerih so na eni
strani zbrana imena vseh ucenceyv, na drugi strani pa
oznake, ki opredeljujejo kvalitativho stopnjo doseganja
znanja, spretnosti ... (glej primer na str. 16). Pomen
zbiranja razlicnih dokazov je bolj podrobno predstavljen
v priroéniku Formativno spremljanje v podporo ucenju.
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Prilagajanje poucevanja vsakemu ucencu

Thomas R. Guskey (2007) pravi, da morajo ucitelji - ¢e Zelijo, da bo formativno spremljanje
postalo del uénega procesa - posebno pozornost nameniti naslednjim trem podro¢jem:

« ucitelji naj informacije, ki jih pridobijo o u¢encih, uporabijo pri nadaljnjem nacrtovanju

in izvajanju u¢nega procesa,

* ucenci naj dobijo kakovostne povratne informacije o tem, kako bi lahko svoje delo

Se izboljsali na poti doseganja kriterijev uspesnosti,

 ucitelji naj ucencem omogocijo Se eno priloznost, da lahko svoj izdelek izboljSajo

in na ta nacin pokazejo svoj napredek.

Vprasanja za ucitelja

Ko ucitelji vedo, kakSno je znanje njihovih uéencev - kaj ti Ze vedo, razumejo, znajo narediti ...

je pomembno, da si ponovno zastavijo naslednja vprasanja:

* Kdo v razredu ta trenutek najbolj potrebuje mojo podporo?

» Kateri ucenci potrebujejo drugacen pristop?

« Kateri ucenci potrebujejo zahtevnejse naloge, nov izziv, drugacne metode dela ...,

saj se v danih razmerah ne ucijo dovolj ucinkovito?

Za zaCetek pripravimo dejavnosti na treh nivojih (za bolj
sposobne, povprecne in manj sposobne ucence), poleg
tega pa moramo nacrtovati tudi dodatne dejavnosti,

in sicer za tiste uc¢ence, ki bodo potrebovali Se vec

vaje, drugacne naloge ali Se vedji izziv. Te dejavnosti
morajo biti zasnovane tako, da bodo u¢enci spozna-
vali pojme na drugacen nacin, z vkljucitvijo v druga-
¢ne ucne izkusnje, ki so zanje bolj primerne (Guskey,
2007). Izziv, s katerim se bodo srecali ucitelji, pa je,
kako za ucence najti razlicne poti do razumevanja,
poglabljanja oziroma Siritve znanja. NajboljSe dejavnosti
vkljuCujejo spremembe v obliki, organizaciji in metodah
obravnave ucénih vsebin.

»Nacela formativnega
spremljanja so mi v pomo¢ pri delu s

slehernim u¢encem. Izhajajo€ iz lastnega cilja
(postavljanje vprasanj) so predvsem zelo u¢inkovita
pri nadarjenih u€encih (razvijanje visjih kognitivnih

ravni, abstraktnega, ustvarjalnega misljenja in delovanja,

sokratskega razgovora), Ceprav je napredek zaznan

pri vseh u€encih, tudi pri u¢encih s posebnimi

potrebami in pri u¢encih z u¢nimi tezavami.«

(Uciteljica, ki je vkljucena
v RN FS/P.*)

Kaj je kljuénega pomena, da bi formativno
spremljanje lahko zazivelo v razredu?

Klju¢nega pomena je, da imamo pri strokovnih in
Cloveskih prizadevanjih realna pricakovanja. Izkusnje
iz preteklih projektov kazejo, da je za ucinkovito
uvajanje nacel formativnega spremljanja potrebnih
vecé let. Raziskave kazejo, da se znatne spremembe
pokazejo v petih, morda celo desetih ali pa petnajstih
letih. Treba je vztrajati in se drzati tistega, kar je zares
pomembno ... To potrjujejo tudi nase izkusnje.
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Potrebni so redna srecanja z ucitelji in podpora s
strani strokovnjakov na tem podrocju ter podpora
vodstva in kolegov na Soli. UCitelji morajo imeti
priloZznost, da se srecujejo in izmenjujejo izkusnje,
se dodatno izobrazujejo (literatura, spletni viri ...),
se ucijo drug od drugega ter napake vidijo kot pri-
loZnost za ucenje. Poleg tega se mora Sola zavzeti,
da bo formativno spremljanje uvajala, dokler to v
razredih ne bo zares zazivelo (Black, 2007).
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Namigi, kako podpreti ucence

§ )
Ucenci, ki potrebujejo dodatno pomoc

 Pri pouCevanju izberite razlicne metode dela.
* Prilagodite navodila za delo oziroma reSevanje nalog.
* UcCencu omogocite, da se uci, bere in dela skupaj s soSolcem.

« Ucencem dovolite, da pri pouku uporabljajo ucbenik, zvezek in druge vire, ki so jim v pomo¢
pri reSevanju naloge.

* Ucencem prilagodite orodja formativnega spremljanja (na primer izhodne kartice), ucne vire,
poskrbite za slikovno gradivo, drugacno velikost ¢rk, drugacno podlago ....

* Ucencu pokazite primer, kako je bila podobna naloga Ze reSena.

* Ob povratni informaciji dajte u¢encu namig, konkretno usmeritev ali mu opiSite primer.

® Ucenca spodbudite, naj doloGene dele naloge obarva ali osenci tisto, kar je pomembno.

* Ucencu dajte na razpolago razlicne barve, s katerimi si lahko pomaga pri reSevanju naloge.
* Ucencu dajte delno reSene primere graficnih organizatorjev.

° Ucencu postavljajte vprasanja, ki ga bodo usmerjala.

° Razlago podprite s slikami, diagrami in drugimi pripomocki.

e UcCencu omogocite veC Casa za razmislek in reSevanje nalog.
\ %

Vir: Rutar llc (2003); Dodge (2009)

C )

Ucéenci, ki potrebujejo nov izziv

* Oblikujte dejavnosti, ki bodo od uéencev zahtevale ve¢ samostojnosti, ustvarjalnosti,
ki bodo bolj kompleksne, abstraktne ...

° Oblikujte vprasanje ali nalogo, ki zahteva drugacen pristop k reSevanju, uporabo znanja
na izviren nacin ...

° Zahtevajte izvirno izrazanje ide;j.

° Ucencem dajte nalogo, ki je povezana z Zivljenjem.

* Ucenci naj povedo zgodbo tako, da lahko vanjo vkljucijo tudi sebe.

* Ucenci naj izdelajo scenarij, ki bo odgovoril na vprasanje: Kaj, ce?

° Ucenci naj nalogo, ki nima resitve, preoblikujejo tako, da bo resljiva.

e Ucenci naj izdelajo svoj model, graf, poskus, napiSejo zgodbo, pesem, sestavijo nalogo
za izbranega sosolca ...

° Ucenci naj uporabijo informacije na nov nacin (Oblikuj letak, ki bo sporocal ...;
Pripravi govor, v katerem bos zagovarijal ...; NapisSi ¢lanek, v katerem bos obvestil ...;
Oblikuj program, s katerim bo mogoce resiti problem ...; Napisi oglas, s katerim bos
opozoril druge na ...).

\§ %
Vir: Rutar llc (2003); Dodge (2009)
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Spremljanje napredka ucencev

Ucni sklop, tema:

zelena Dosega ali presega, izkazuje ...

rumena | Delno dosega, izkazuje ...

rdeca Se ne dosega, izkazuje ...

UCitelj v kvadratek zapiSe kratico podroc¢ja spremljanja in ga obarva glede na izkazano znanje.

Ucenci

Podrocja spremljanja: znanje (z), spretnosti (s), zavzetost (za)...

16
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Povzetek
/ Povzetek \

Ime in priimek: Datum:

Preberi naslednjo izjavo:

O ¢em govori izjava?

Kaj menis ti? Se strinjam Se ne strinjam

Svoje mnenje podpri z argumenti (dejstva, vzroki, primeri itd.).
. J

Vir: Dodge (2009)

Hiter zapis

Pri hitrem zapisu gre za kratko, casovno omejeno dejavnost. U¢enci dobijo od dve do tri minute ¢asa,
v katerem se ozrejo na svoje delo in osmislijo, kar so se (na)ucgili.

Hiter zapis

° Med ucno uro ali na koncu ure u¢encem razdelite samolepilne listiCe, kartice ali papir formata A5.

e Ucencem povejte, da bodo imeli na razpolago od dve do tri minute ¢asa, da bodo razmislili in
zapisali, kaj so se pravkar naucili.

° Razmislite, o ¢em naj bi uéenci po vasem pisali. Morda jim boste zastavili vsebinsko vprasanje,
jih prosili za povzetek vsebine, analizo dela, uporabo novega besedis¢a pri povzemanju
obravnavane ucne vsebine ...

° Nekaj uéencev povabite, naj celotnemu razredu predstavijo, kar so zapisali.

* Ce zelite, lahko listi¢e tudi poberete in jih uporabite kot izhodne Kartice.
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NapiSio ...

Raziskave kaZejo, da pisanje povzetkov zelo pripomore k boljSemu razumevanju in
pomnjenju informacij (Wormeli, 2005). NapiSi o ... je orodje za pisanje povzetkov, pri
katerem ucenci uporabijo besedisce posameznega predmeta (obravnavane vsebine),
v enem odstavku predstavijo svoje razumevanje in kljucno idejo prikaZejo Se vizualno.

4 )

Napisi o ...

Ime in priimek: Datum:
Tema:
Narisi sliko ali simbol, s katerim bi Napisi klju¢ne besede o obravnavani tematiki:

povzel/a obravnavano tematiko.

( N

J

Povzemi, kar si se naucil/a, in pri tem uporabi zgoraj zapisane besede. Besede, ki si jih ze uporabil/a,
odkljukaj in jih nato obkrozi Se v svojem povzetku.

Povratna informacija ucitelja:

- /

Vir: Dodge (2009)
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(Ne)priljubljena geometrija

Karmen Debenjak, OS Ivana Roba Sempeter pri Gorici
Jerneja Bone, Zavod RS za Solstvo

V uénem nacrtu za matematiko za osnovno Solo so vsebine razdeljene na tri teme:
geometrijo in merjenje, aritmetiko in algebro ter na druge vsebine. Nekaterim u¢encem
so posamezne vsebine blizje, drugim so manj zanimive in bolj zahtevne. Vsakodnevno se
srecujemo z naslednjimi vprasaniji:

Kako priblizati razlicne matematicne vsebine posameznemu ucencu?
Katere pristope uporabiti, da bodo vsi u¢enci napredovali?

Kako lahko ucitelji vplivamo na proces ucenja?

Kako usmerjati proces poucevanja?

Da lahko odgovorimo na ta vprasanja, moramo spoznati njih dejavnosti pri pouku prilagaja posameznikom
uc¢enca z vidika uéenja matematike: nacin ucenja, in na ta na¢in omogoca uspesnost vsem ucencem.
uspesnost pri izkazovanju znanj posameznih matema- Ugiteljica, soavtorica prispevka, zagovarja trditev,
ticnih vsebin, bralna pismenost ter razumevanje zahtev da bo njihova 3ola postala Se bolj3a (3ola), ko bodo
nalog in pisnih navodil, usvajanje znanja glede na tak- vsakemu uéencu dali moZnost napredovanja od
sonomijo, motivacijo za ucenje, kakovost in uporabnost trenutnega znanja k doseganju predpisanih ciljev
zapiskov, posebnosti u¢enca ... UCitelj ob vseh spozna- in standardov znanja.

Spoznajmo ucenko

Poimenujmo jo Maja. Obiskuje 7. razred. Pri Maji smo opazili velike razlike pri usvajanju vsebin iz
geometrije in vsebin iz aritmetike.

Delavna pri aritmetiki

Pri obravnavi vsebin iz aritmetike je bila uéenka vestna, proceduralno in problemsko znanje. Ni imela tezav
izredno prizadevna in delavna. Pri aritmetiki ni imela pri uporabi osnovnih racunskih operacij, prav tako
tezav z razumevanjem prebranega besedila, znala ni imela tezav s priklicem dejstev in postopkov.

je izlusGiti podatke in zapisati Stevilske izraze ter jih Izkazovala je veliko mero koncentracije, motiviranosti,
reSiti. Redno si je delala zapiske in redno pisala Zelje po uspesnosti, vztrajnosti, natan¢nosti in
domace naloge (slika 1). Zelo rada je prihajala k sistematic¢nosti. Veliko je dala na urejene zapiske.
dopolnilnemu in dodatnemu pouku. Z veseljem je Imela je dobro razvite delovne navade; v skupini ni
izkazovala pridobljeno znanje. Veckrat je kot prevzemala vodilne vloge, pac pa se je podredila
prostovoljka pomagala uéno SibkejSim uéencem. drugim. Uspesna je bila tako pri ustnih kot pri pisnih
Pri aritmetiki je izkazovala osnovno, konceptualno, oblikah ocenjevanja znanja.




Slika 1: Urejeni zapiski in primer domace naloge
pri vsebinah iz aritmetike Slika 2: Pomanijkljivi zapiski pri geometriji

Pri preverjanju ob koncu poglavja, preverjanju domacih nalog in rednem preverjanju med
Solskimi urami je Maja izkazovala dobro znanje. Pomoc je potrebovala le pri posameznih
primerih. VCasih se ji je zataknilo pri problemskih nalogah. Pravilno se je samoocenila.

Manjsa zavzetost Maje pri geometriji

Pri obravnavi geometrijskih vsebin se nam je predstavila  imela navodila in postopke, geometrijskih slik pa
druga Maja, Maja, ki se je popolnoma spremenila. Cutiti ni bilo nikjer ali so bile nepopolne. Ce se je le dalo,
je bilo, da izraza veliko nenaklonjenost do geometrije, je redno pozabljala geometrijsko orodje ali pa ga je
lahko bi rekli, da je geometrija pri njej veljala za zatajila, pogosto je pozabljala zvezek, pri domacih
nepriljubljeno. Pri geometriji se ji je ustavilo pri najbolj nalogah je pustila strani prazne. Pri pouku je naredila
osnovnih pojmih. Ni bila vztrajna in sistemati¢na, ali prepisala zelo malo primerov. Ceprav je bila pri
delovne navade so se kar razblinile. Izredno tezko jo je aritmetiki natancna, je bila do geometrije odklonilna.
bilo motivirati za nacrtovanje geometrijskih konstrukcij. Imela je teZzave s prostorsko predstavljivostjo in
Zapiski pri geometriji, tako pri Solskem kot pri domacem  posledi¢no z razumevanjem geometrije. Omenimo
delu, so bili izredno pomanjkljivi (slika 2). Zapisana je 3e, da Maja ni imela dodatne strokovne pomogi.

S katerim kljucem odpreti vrata geometrije?

Preverjanje predznanja

Pomembno je, da ugotovimo, na kateri stopnji predznanja je posamezen ucenec,
in da nato na podlagi teh ugotovitev skrbno nacrtujemo pouk. Pri vsem tem ni dovolj,
da do tega spoznanja pride ucitelj. Pridobiti ga mora tudi ucenec.

Prav tako je pomembno, da u¢enec svoje znanje poveZe z vsakdanjim Zivljenjem in za¢ne
razmisljati, kaj bi se rad naucil o posamezni temi ter kako bo prepoznal svoj napredek.

Na ta nacin se odgovornost za ucenje prenese na ucenca. Ker je za to potrebna komunikacija
med uc¢encem in uciteljem, se razvije medsebojno zaupanje, ki vpliva na dosezke.
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Kako vkljuciti Majo v uéni proces, da bo postala uspesna tudi pri geometriji?

Pri preverjanju predznanja iz vsebin iz geometrije predhodnih razredov je uciteljica pri
Maiji ugotovila posamezne primanjkljaje ter pomanjkljivo znanje. Zelela je najti poti in
nacine, kako Majo vkljuciti v ucni proces, da bo postala uspeSna tudi pri geometriji.

Individualni razgovor z Majo

Ob spoznanju, da je geometrija Majino Sibko podrocje

in ima do nje negativen odnos, se je uciteljica odlocila,
da jo na zaCetku povabi na individualen razgovor.
Ugotovila je, da bo treba Maji prilagoditi nacin dela pri
doseganju razumevanja in pri utrjevanju vsebin iz
geometrije iz predhodnih razredov. Maja je uvidela, pri
¢em ima pomanjkljivosti v znanju ter da bo morala to
vsebino usvajiti, Ce bo Zelela biti uspesna pri vsebinah iz
geometrije v 7. razredu. Spoznala je, da se vsebine

pri pouku geometrije nadgrajujejo ter povezujejo.

Maja se je z uciteljico dogovorila, da bosta ponovili
vsebine iz geometrije iz 6. razreda, ki jih bo potrebovala

Dokazi o uéenju

Pri zbiranju dokazov se osredoto¢amo na to, kako
ucenci razumejo matemati¢ne pojme in postopke ter
kako napredujejo. Ob tem ucitelji pridobimo vpogled
Vv razumevanje ucencev in priloznost, da poucevanje
prilagodimo potrebam ucencev. Pomembno je, da
ucenci ugditelja dozivljajo kot pomocnika v procesu
ucenja. Z dokazi pridobimo dovolj podatkov za ugin-
kovito povratno informacijo ter za napotke, namige
in podporna vprasanja, kako znanje nadgraditi.
Vsebinska povratna informacija, ki je podana
individualno in na spodbuden nacin, vpliva na
napredek znanja in uspesnost ucenca ter s tem

na motivacijo. S takim nacinom dela so ucenci
videni, sliSani in upoStevani.

Kako je Maja pristopila k nacrtovanju kotov
s Sestilom

Pri naértovanju kotov s Sestilom je Maja izrazila veliko
zanimanje in izkazala pripravljenost za delo (slika 3).
Ponovno se je pojavila njena volja do dela; morda
zaradi tega, ker je nacrtovanje kotov v majhnem
obsegu povezano tudi z aritmetiko.

Maja je uposStevala nasvete, ki ji jih je dala uciteljica
pri vsebinah iz geometrije iz 6. razreda.

in nadgradila z vsebinami iz 7. razreda. V Majinem
delovnem zvezku za 6. razred sta izbrali naloge,

ki so se navezovale na kljuéne vsebine iz geometrije
6. razreda. Uciteljicinega predloga Maja ni sprejela

z navduSenjem, vendar se je kot vestna ucenka na

to odzvala in redno prinasala reSene primere. UGiteljica
ji je redno dajala povratne informacije, s katerimi ji je
sporocala, kaj je naredila dobro ter pri éem in kako
naj Se napreduje oziroma nadgradi svoje znanje.

V treh tednih je Maja nadoknadila nekatere neutrjene
vsebine iz 6. razreda. Napredek v znanju je bil viden.

Slika 3: Nacrtovanje kotov s Sestilom



Kako je Maja pristopila k nacrtovanju trikotnikov

Pomembna vsebina v 7. razredu je nacrtovanje
trikotnikov, pri katerem je treba pravilno uporabiti
ravnilo, Sestilo in kotomer oziroma geo trikotnik.

V 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju so ucenci ze
nacrtovali kvadrate in pravokotnike, kar pomeni,

da uciteljica novo znanje gradi na usvojenem znanju
iz preteklih Solskih let oziroma da poskuSa zapolniti
vrzeli, ki jih odkrije.

Maja se je spet »trudila« pozabiti geometrijsko orodje.
UcCiteljica ji je priskrbela rezervno Sestilo in geo trikot-
nik, tako da ni bilo vec izgovorov. Vsebino, ki je bila
zapisana na tabli, je Maja zapisovala v zvezek, slike
pa so bile Se naprej narisane brez geometrijskega
orodja (s prosto roko) ali pa jih ni bilo (slika 4). Kot
vestna uéenka je Maja puscala v zvezkih prazne
strani z razlogom, da bo pozneje dopolnila zapise.

Ob pregledovanju zvezka je uciteljica ugotovila, da
Maja zapiskov ni dopolnila.

Geometrijske konstrukcije oziroma njihovo nacrtova-
nje zahtevajo od u¢encev dodatno spretnost. Med
ucenci opazimo razlike, ki so lahko posledica razlicno
razvitih sposobnosti in vescin, potrebnih pri
nacrtovanju: prostorska predstavljivost, natan¢nost,
sistematic¢nost, izbira poti nacrtovanja, vztrajnost.

Povratna informacija

Povratna informacija uéencem omogoca, da uvidijo,
koliko in kaj znajo glede na kriterije uspesnosti in kaj
so vzroki njihovih napak, ter da ugotovijo, kako lahko
napredujejo v doseganju znanja. S povratno informa-
cijo ponujamo nasvete, kako doseci razumevanje
matemati¢nih postopkov, zakonitosti, pravil. Uéencem
damo moznost in potreben ¢as, da pred ocenjevanjem

Povratne informacije, ki jih je Maji podala
uciteljica

Ob rednih vajah in spodbudah so bile pomembne tudi
povratne informacije, s katerimi je uciteljica Majo spod-
bujala, jo pohvalila in ji dajala navodila za nadaljnje
delo. Podanih je bilo veliko pisnih in ustnih povratnih
informacij (slika b).
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Slika 4: Zapisi iz geometrijskih vsebin - skic ni ali pa so
narisane brez geometrijskega orodja.

odpravijo pomanjkljivosti. Ob tem se lahko med ucen-
cem in uciteljem razvije kakovosten dialog in dober
odnos. Pri ucencih, ki nasvete upostevajo, se pojavi
zaupanje v lastno znanje in moznost izboljSevanja
znanja. UCenceve in uciteljeve povratne informacije
so lahko koristne ne le za uCenca ali uCitelja in njego-
vo prilagajanje ucenja in poucevanja, temvec tudi kot
informacije za posredovanje starSem.

Uciteljica je vse ucence spodbujala, naj naloge nacr-
tovanja trikotnikov resujejo v Stirih korakih: 1) izpis
podatkov, 2) risanje skice in oznacevanje podatkov,
3) zapis postopka nacrtovanja, 4) nacrtovanje z
geometrijskim orodjem.
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Z omenjenimi koraki je uciteljica pri Maji Zelela spodbu- UcCiteljica se je odloCila, da Maje ne bo priganjala k
diti sistemati¢nost, kar je Majino moéno podrodje pri delu. S povratnimi informacijami je zelela doseci, da
aritmetiki. Ker je Maja rada uspesna, je Zelela pokazati,  Maja pravilno izvede vse korake nacértovanja, Ceprav
da je v nekaterih korakih pri nacrtovalnih nalogah uspes-  zaradi tega naredi kakdno nalogo manj.

na ter da ji do koncnega izdelka zmanjka le zadnji korak.

Dokazala si, da imas Zeljo

mze
LTI N ey SV VY Y AP N B e po r‘eéevan:ju,.saj si nglog;vo pr‘epi;alav
i e v zvezek. Kje je sedaj teZava - nima$
- geometrijskega orodja ali ne poznas
e . ' 1 postopka naértovanja simetrale?
P = { Odgovori si ha vpradanje, nato pa
{ za nasvet vprasaj Metko.

Narisala si skico in
oznacila oglis¢a in stranice. Tudi podatke
si obkroZila. Poznas postopek nacrtovanja trikotnika, T

¢e so podane vse tri stranice. Ali si trikotnik naértala
glede na dane podatke? Pripravi si geometrijsko O e .
orodje in z njim nacrtaj trikotnik. Naslednje =3 et I.l'
ure imej vedno s seboj geometrijsko e — L2
orodje. P [ESEER),

Pravilno si nac¢rtala

trikotnik z geometrijskim
Slike 5-7: Primeri povratnih informacij

trikotnikom. Kot izziv - naslednji¢
nacrtaj kote s Sestilom

in ravnilom. N, f,.-" Pri nacrtovalnih nalogah pride do izraza, kako dobro
O A "*{ prostorsko predstavljivost ima ucenec. Ker je uciteljica
peaCr Jl,;"-_ _'_.n pri Maji opazila, da je nima, je s povratnimi informaci-
I"--:L":-' b d bt o jami Zelela nakazati tudi, kako si lahko pomaga sama

=—x. ,.r'r . oziroma kdo ji lahko pomaga. Z dobro postavljenimi
’l, it vpraSanji je pri Maji vzbujala metakognicijo - Maja se

je zaCela sprasevati o lastnem ucenju in tem, kaj lahko

sama naredi, da bo uspesna.

Samovrednotenje v povezavi z nameni uéenja in kriteriji uspesnosti
uspesnosti se lahko samoocenijo oziroma ocenijo

Pogosto ucitelj napacno domneva, da ucenci Ze iz nje-
vrstnika. S kriteriji uspesnosti u¢enci razvijajo merila

govih besed razberejo, kaj je pri nekih ciljih pomembno
kakovostnega dosezka in se samoovrednotijo, na
njihovi podlagi pa si lahko soSolci med seboj s svojimi

in kaj ne. Vendar u¢encem navadno to ni najbolj jasno.
besedami podajajo kakovostno povratno informacijo

Zato je pomembno, da ucitelj skupaj z uéenci sooblikuje
namene ucéenja in kriterije uspesnosti ter da so ti zapisani

v jeziku, ki je uéencem razumljiv. S tem ucenci dobijo in s tem tudi olajSajo delo ucitelju.
nadzor nad svojo uéno uspesnostjo. Z uporabo kriterijev
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Maja je sama ovrednotila svoje delo

Po konéanem nacrtovanju trikotnikov je uciteljica Majo spodbujala, naj sama preveri,

ali je nacrtani trikotnik pravilen.

Skupaj z vsemi ucenci je uciteljica opredelila namene ucenja in kriterije uspesnosti
(preglednica 1), ki so pozneje vsem u¢encem pomagali pri samovrednotenju.

Primeri kriterijev uspesnosti za samovrednotenje

Ucni cilj Nameni ucenja
Ucenci: Ucim se:
oznaditi trikotnik
razvrstiti trikotnike
razvijajo
geo(;nstruske spoznati, kdaj
r \V . : .
pre s_a_e trikotnik obstaja
v ravnini

uporabiti znanje
o notranjih in
zunanjih kotih
trikotnika

Kriteriji uspesnosti Se ni
Uspesen bom, ko bom:

dosezen

znal oznaciti ogliSca
v zahtevani orientaciji

oznacil oglis¢a, stranice,kote

razvrstil trikotnike glede na
kote in glede na stranice

uporabil trikotnisko pravilo

razlikoval med pojmoma
notranjiin zunanji kot
trikotnika

uporabljal vsoto notranjih in
zunanjih kotov trikotnika
pri racunskih nalogah

poznal odnose med notranjimi
koti trikotnika in stranicami
trikotnikater to uporabljal

pri nacrtovalnih nalogah

Preglednica 1: Namene ucenja in kriterije uspesSnosti uporabimo za samopreverjanje

Kriteriji uspesnosti za nacrtovanje trikotnikov

Kriteriji uspesnosti

NariSem skico.

EUN e e

OpiSem postopek nacértovanja
geometrijske konstrukcije.

o

7. NariSem kot s Sestilom.

Se ni dosezen

NariSem trikotnik s podatki sss.
Narisem trikotnik s podatki sks.
Narisem trikotnik s podatki ksk.

NariSem trikotnik s podatki ssk.

Delno dosezen

Dosezen

%

. 'Ya
VkljuéujoaSola
Deln .
€ino Dosezen
dosezen
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Primer naloge, ki preverja kriterij uspesnosti st. 2:
Narisi trikotnik ABC s podatki: a =3 cm, b =5 cm, ¢ = 5,5 cm. IzpiSi podatke in narisi skico.
Opisi postopek nacrtovanja.

Kriteriji uspesnosti o osnovnih pojmih trikotnikov

>

Se ni Delno

- . Dosezen
dosezen dosezen

Kriteriji uspesnosti

1. Oznadim ogli¢a danega lika v zahtevani orientaciji.

2. Trikotniku oznadim oglis¢a, stranice, kote.

3. Razvriéam trikotnike glede na kote in glede na stranice.
4. Poznam trikotnisko pravilo.

5. Razlikujem med pojmoma notranji in zunanji koti trikotnika.

Primer naloge, ki preverja kriterij uspesnosti st. 2:
V narisanem trikotniku oznaci ogliS¢a, stranice, notranje in zunanje kote.
Narisi in zapisi velikosti kotov:

Primer naloge, ki preverja kriterij uspesnosti st. 3:
Narisane trikotnike poimenuj glede na velikost kotov in glede na dolzine stranic.
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Vrstnisko vrednotenje

V¢asih je lahko vrstniSka povratna informacija bolj ucinkovita kot uciteljeva, saj vrstniki
za zapis ali ustni komentar uporabijo besede, ki jih soSolci laZe razumejo. Ce uéencem
damo moznost, da ovrednotijo vrstnikovo delo, razbremenimo tudi ucitelja.

Vpliv, ki so ga imele na Majo vrstniske povratne informacije

Pri dejavnostih v razredu je uciteljica spodbujala vrstniSko vrednotenje. Vzpostavila
je dobro vzdusje in sodelovanje vseh ucencey, s ¢imer je neopazno vplivala na
posameznike v skupini, tako tudi na Majo. VrstniSka povratna informacija je bila
koristna in je dobro vplivala na nadaljnjo motivacijo.

Primeri vrstniSkega vrednotenja

/
Dve dejavnosti, ki ju lahko pohvali$ pri soSolcu/soSolki:

/

.

Izpostavi dejavnost, ki bi ga soSolec/soSolka lahko Se izboljSal/a:

)

—

~
Sosolec je reseval naloge. Preglej njegove zapise in poisci, kateri so pravilni in s katerimi ima Se tezave.
Zapisi povratno informacijo soSolcu:
Uspelo ti je ...
Izboljsal bi lahko ...
- %

Maija je zelo dobro napredovala

Maja je najprej zadrzano sprejemala informacije, celo bala se je komentarjev soSolcev.
Toda hkrati jo je to spodbudilo, da se pred njimi izkaze. Spodbujena s povratnimi
informacijami soSolcev je izboljSala znanjei o lastnostih posameznega geometrijskega
pojma in se izpopolnila tudi pri nacrtovanih nalogah.
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Kljué, ki lahko odpre vrata do znanja geometrije
je formativno spremljanje

Majina samopodoba
se je izboljSala B L -

L by ot
S spodbudami in prilagoditvami pri ;,:_”_' ) H ; \;“x
delu, predvsem s spodbudnimi pov- — — e o=
ratnimi informacijami, je Maja usvo- Ttk S ‘
jila znanje iz geometrije in izkazala o . o S,
uspesnost (slika 8), zaradi Cesar se
ji je zagotovo izboljSala samopodoba, Moiprai woimen pmmee 1 Hoom sietdied pelibm dofy B s s 00
geometrija pa se ji je bolj priljubila. Fa e an ARSI R THIRNRE R AR e e e
Lahko reemo, da ima Maja trenutno ':__“.h'-"" T R :’:"“‘"" Fen '-'":_'"' :“'" ;":1“‘;""~*““=.
enak odnos do aritmetike in geomet- e “‘Lm 'Ei*“:w: ..?”:._:M 1l':=;ﬁ ; N ; .-,. ; ", 1
rije. Zelimo si, da bi tako tudi ostalo, e i el * i L T S g T TR
sicer bomo morali poiskati druge klju- Db butad weymgoen TLAMEE Ge . ogiiminh
Ce, ki ji bodo ponovno odprli vrata do Trm e,
geometrije.

Slika 8: Uspesno nacrtovanje pri geometriji

Eden od kljucey, ki bi lahko v bodoce odpiral vrata do geometrije, je tudi uporaba
tehnologije. Programi dinami¢ne geometrije (npr. Geogebra in Sketchpad) omogocajo
nacrtovanje geometrijskih likov brez geometrijskega orodja, zaporedje korakov pri
nacrtovanju pa ostane enako (slika 9). Vse lahko zdruzimo pri uporabi e-u¢benika

za matematiko. Na spletni strani https://eucbeniki.sio.si/ najdemo naloge, pri katerih
lahko povezemo prej nasteta orodja.

Slika 9: Nacrtovanje trikotnika v Geogebri in v i-ucbeniku
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Izzivi uCitelja praktika

Kljuénega pomena za Majin u¢ni napredek je bilo dej-
stvo, da je uciteljica odkrila podrocja, kjer lahko Maji
pomaga pri nadgrajevanju znanja iz geometrije. Skupaj
z ucenko sta naredili individualen nacrt, kako odprauviti
te pomanijkljivosti ter kako nacrt uresniciti. Podajanje
povratne informacije ucenki, v vseh fazah uc¢nega pro-
cesa, je bilo v opisanem primeru za Majin napredek v
znanju geometrije klju¢no. UcCitelj je bil v ospredju kot
posredovalec povratne informacije in motivator. Ucenci
so samostojno, v paru ali skupini na razlicne nacine

W
. & *\'
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pridobivali znanje. UCitelj ni bil ve¢ edini posredovalec
znanja. Po konGanem uénem procesu je preveril
razumevanje obravnavanih vsebin in na izkazanem
znanju gradil naslednje korake.

Pomembno je, da je uditelj proZen in pozoren na raz-
licna znanja svojih ucencev ter da gradi nacrtovanje
pouka na predznanju posameznikov. Ob tem mu
lahko predstavljajo izziv Steviléno moéni oddelki.

Izziv vsakega ucitelja, ki zaenja uporabljati formativno spremljanje, je lahko tudi
ustvarjalni nemir v razredu. Ker so ucenci v procesu ucenja dejavni in razpravljajo
o svojih idejah, v razredu ni tiSine, Ki je je marsikateri ucitelj navajen.

U¢ne dosezke lahko belezimo na razlicne nacine.
Najbolj pogosta uporaba je shranjevanje v mapah
ucnih dosezkov, ki so lahko tudi v elektronski obliki.
V ta namen lahko uporabljamo e-listovnik, v katerega
se lahko prijavimo preko Arnesovega AAl-racuna, ali
pa Class Notebook v zbirki Office 365.

Glede na to, da je pouk po nacelih formativnega
spremljanja drugacen, si zelimo, da bi se temu
prilagodilo tudi ocenjevanje.

Sklep

Z izbranimi pristopi, primernimi uénimi metodami

in oblikami dela ter s stalno spodbudo in kakovostnimi
povratnimi informacijami, je uCiteljica omogocila, da je
Maja napredovala v poznavanju in razumevanju pojmov
vV povezavi z geometrijo ter postopkih nacrtovanja
geometrijskih konstrukcij. Elementi formativnega

Foto: Zorica Potisk

spremljanja (preverjanje predznanja, dokazi, nameni
ucenja, kriteriji uspesnosti, samovrednotenje, vrstnisko
vrednotenje, povratna informacija) z uporabljenimi
ustreznimi orodji, ki jih po potrebi prilagodimo posa-
mezniku, pomagajo k napredku. Posameznik, njegovo
ucenje in napredek v znanju tako postanejo vidni.
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Ucenje osnovnih konceptov
programiranja za vse dijake

Romana Vogrinci¢, Gimnazija Murska Sobota

Prvo srecanje s formativnim spremljanjem

v solskem letu 2015/2016

V prvem letniku gimnazije poucujem informatiko.
Formativno spremljanje sem pricela uvajati v pouk
v Solskem letu 2015/2016. Izbrala sem Sportni
razred, v katerem sem izCrpala vse svoje ideje, kako
dijake motivirati za delo, ker so se neprestano
pritoZevali, da ne razumejo in ne zmorejo. Status
Sportnika jim je zagotavljal dodatne mozZnosti v
smislu individualnega pristopa, vendar so si bolj

kot to zeleli popusCanje in znizevanje kriterijev.

Odlocila sem se poskusiti s formativnim spremljan-
jem znanja. Druga sprememba, za katero sem

se odlocila, pa je bila, da v ucni sklop ReSevanje
informacijskega problema uvedem programiranje
in dijake seznanim z osnovnimi koncepti
programiranja.

Pri reSevanju »informacijskega problema« dijaki
reSujejo problem, ki ga sami izberejo in za katerega
ne poznajo resitve. UCitelj dijake podpira pri reSevan-
ju problema, vendar ti ve¢ino dela opravijo sami.

Pri reSevanju problemov morajo sami definirati
resnic¢en problem, poiskati vire, ki jim bodo poma-
gali pri reSitvi, kriticno ovrednotiti reSitev in jo tudi
predstaviti.

Problem, ki so ga morali resSiti, je bil izdelava (progra-
miranje) didakticne racunalniSke aplikacije (igre),

Ki bi jo lahko ucenci prvega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja uporabljali kot pomo¢ pri utrjevanju mate-
matike. Za izdelavo programa so morali dijaki usvojiti
oshovne koncepte programiranja, kot so spremenljiv-
ka, zanka, pogojni stavek. Vecini dijakov so bile te
vsebine popolnoma nove in velika vecina Se nikoli

ni reSevala takSnega problema.

Elementi formativnega spremljanja znanja, ki sem jih
uporabila, so bili:

e ugotavljanje predznanja,
e skupno dolo¢anje namenov ucenja in kriterijev uspesnosti,
¢ spremljanje dokazil o napredku in

e povratna informacija (uciteljeva in vrstniska).

Predznanje sem ugotavljala s pomocjo obicajnih
uvodnih vprasanj, kot to poénem pri pouku tudi sicer,
le da sem si tokrat za ta del vzela veC Casa in sem bila
pozorna na dijake, ki so o programiranju Ze kaj vedeli.
Ti so kasneje pomagali svojim vrstnikom tako, da so
nasli nacin, ki jim je bil blizji kot moja razlaga. Bili so
dragocena pomoc, pa tudi dijakom je bilo takSno
sodelovanje vsec.

Vec Casa kot sicer sem namenila tudi pogovoru o tem, kaj se bomo ucili in zakaj vtem u¢nem
sklopu. Ko sem bila prepricana, da dijaki razumejo in vedo (sami so razlagali, kako razumejo
zastavljene cilje), kaj pricakujem od njih, sem njihovo delo spremljala ter jim dajala povratne
informacije (ve¢inoma v pisni obliki, da so jih lahko videli vsi in si z njimi pomagali) o uspes-
nosti doseganja namenov ucenja. Povratne informacije sem zapisovala v dokument v oblaku,

do katerega so imeli dostop vsi dijaki.
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Pri programiranju so napake naravni, sestavni del
reSevanja problemov, ki kazejo, kje v kodi neki del
algoritma ne deluje. Napake nakazujejo tudi, katerih
pojmov dijaki morda Se ne razumejo. Ob ponavlja-
jocem se odkrivanju napak in njihovem odpravljanju
so se vsi dijaki sooCili s problemom in programiranjem
ter so nalogo brez izjeme opravili. Nekateri dijaki so

v zacetku dvomili, da bodo sposobni sprogramirati
racunalnisko igrico.
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To, kar me je prepricalo, da bom na ta nacin delala
tudi v bodoce, so bili odzivi dijakov. Na koncu Solske-
ga leta sem z anketnim vprasalnikom zbrala njihova
mnenja. Vsi so izrazali zadovoljstvo z uspesno rese-
nimi problemi, zanimivimi programskimi resitvami
in na¢inom dela (postavljanje kriterijev, vrstniSke in
uciteljeve povratne informacije, samorefleksija).

Glede na to dobro izkusnjo sem se odlocila, da bom v naslednjem Solskem letu (2016/2017)

razsirila formativno spremljanje na vse oddelke 1. letnika.

Uporaba elementov formativnega spremljanja znanja pri
reSevanju informacijskega problema in usvajanju osnovnih
konceptov programiranja v Solskem letu 2016/17

Pri informatiki se lahko pri reSevanju informacijskega
problema ucitelj poveze z uCiteljem drugega predmeta.
Problem, ki sem ga zastavila dijakom prvih letnikov, se
je nanasal na predmet glasba. Dijaki pri pouku glasbe
ovrednotijo in analizirajo glasbeno delo po svojem
izboru. Pri tem ugotavljajo znacilnosti notnega zapisa,
vpliv zgodovinskega obdobja in kulture na nastajanje
glasbe ter razlicne tehnike izvajanja, pri tem pa
upostevajo obdobje in zvrst, izbiro inStrumentov in
podobno. Svoj glasbeni primer morajo predstaviti
soSolcem.

Ker se tudi pri informatiki u¢imo predstauviti
informacijo na razlicne nacine (pisna, multimedijska,
govorna), sva se s profesorjem glasbe odlocila za
sodelovanje v obliki medpredmetne povezave.

Foto: Zorica Potisk

Dijaki so se ucili osnov programiranja in hkrati
izdelovali racunalnisko igrico. Cilj, ki so ga morali
doseci, je bil usvojiti osnove programiranja in
spoznati raCunalniSke koncepte, ki bi jim omogocili
reSiti izbrani problem ter hkrati izdelati racunalniski
program (igrico), s katerim bi lahko njihovi vrstniki
utrjevali znanje iz vsebine in tematik, usvojenih pri
glasbi.

Dijake sem formativno spremljala v sklopih Osnove
programiranja (ki mu sicer namenim 6 pedagoskih
ur) in Zapis resitve informacijskega problema

(8 pedagoskih ur). Oba u¢na sklopa sem obravnavala
»prepleteno« in zanju porabila 14 ur. Dijaki so se pri
12 urah delili v dve skupini po 16 dijakov in delali na
racunalnikih, 2 uvodni uri pa so bili pri pouku prisotni
vsi dijaki. Vrednotenje obeh sklopov sem izvedla z
vrednotenjem koncnih izdelkov (racunalniski program
in dokumentacija izvedbe).

V enem razredu sem Se posebej pozorno spremljala

dijaka, ki je bil pri pouku informatike vecino ¢asa
neuspesen in vedenjsko motec.
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Ugotavljanje predznanja

Ay prodstarsl|ao Eal comism
podcdrd stevaies

Obravnavanje nove vsebine sem zacela z ugotavljanjem

predznanja dijakov. Za celotni uéni sklop sem si sesta-

vila spletni obrazec, kviz z nekaj kratkimi vprasanji:

Poznas pojem spremenljivka?
Kaj si predstavijas pod pojmom pogojni stavek?
Ali si ze slisal za programsko zanko?

(23 Kahoot!

Kviz sem izdelala z orodjem Kahoot (https://kahoot.com), nanj pa so dijaki odgovarjali
kar prek svojih mobilnih telefonov. Metodo vprasSanj in odgovorov sem uporabila tudi za
pogovor (pri tem sem bila pozorna na to, da sem dala dijakom dovolj ¢asa za razmislek):

Vprasanja (in pricakovani odgovori)

Pojem

Spremenljivka

Komentar:

Vprasanje
Zamislite si neko Stevilo.
Stevilu, ki ste si ga izmislili, pristejte 5.

0d dobljenega rezultata odstejte 2.

Dobljenemu novemu Stevilu pristejte 100.

0Od rezultata, ki ste ga dobili, odstejte
Stevilo, ki ste si ga na zacetku izmislili.

Je rezultat, ki ste ga dobili, 1037

Poskusimo sedaj matemati¢no zapisati,
zakaj se racun vedno izide.

Aktivnost in pricakovani odgovor
Zamislijo si Stevilo.
Racunajo.
Racunajo.
Racunajo.
Racunajo.

V zacetku so preseneceni, nato poskusajo
ugotoviti, kako lahko ucitelj pozna Stevilo.

x+5-2+100 -x=103

V skladu z odgovori dijakov razlozim pojem »neznanega Stevila x«, ki je zame v danem
trenutku predstavljal katero koli vrednost, torej spremenljivko, katere vrednosti nisem
poznala, pa sem »potegavséino« vseeno lahko izpeljala.

Pojem

Zanka

Komentar:

Vprasanje

Recimo, da se moras na pamet nauditi
pesmico. Kako to naredis?

Kaj pa, Ce moras prebarvati steno,
prekopati vrt ...?

Aktivnost in pricakovani odgovor

Berem, ponavljam tako dolgo, da znam
na pamet.

Skupni imenovalec: delam tako dolgo,
da koncam.

Skupaj ugotavijamo, da moramo aktivnosti opravijati tako dolgo, dokler ni izpolnjen pogoj,
da nalogo lahko kon¢amo ...
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Pojem Vprasanje
Pogojni stavek
(sprejemanje
odlocitve glede
na neki pogoj)

Ali se tvoja obleka razlikuje od obicajne,

¢e imas na urniku Sport?

Komentar:

Kako se odlocis, kaj bos oblekel za v Solo?

W
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Aktivnost in pricakovani odgovor

Glede na to, kaksSno je vreme ...
Glede na to, kaj najdem oprano v omari ...

Da / ne

Skupaj ugotavijamo, da se moramo pravzaprav ves ¢as odlo¢ati med vec¢ danimi

moznostmi glede na okoliscine.

Pojem Vprasanje

Zanka

Ce si sedaj predstavljamo robotka za
sesanje. Kdaj robotek Roomba ve, da je

Aktivnost in pricakovani odgovor

Razmisljajo in navajajo pogoje,
ki morajo biti izpolnjeni.

koncal? Kako ve, ali se mora obrniti levo

ali desno?

V skoraj vsakem razredu je vsaj eden od dijakov ze
imel izkuSnje s programiranjem. Te dijake sem prosila,
naj pokazejo katerega od svojih izdelkov in na primeru
razlozijo, kateri deli programa ustrezajo temu, kar se
uc¢imo, ali pa kar razloZijo, kako si sami predstavljajo
primere v programskem nacinu.

Ob zakljucku ucnega sklopa sem dijakom ponovno
postavila ista vprasanja (pokazala sem njihove prvotne
odgovore, projicirane na tablo). Vecini so se zdela
vprasanja na koncu zelo lahka, primerjava »pred
obravnavanim sklopom in po njem« je pokazala

njihov napredek.

Pri preverjanju predznanja in tudi sicer je prej omenjeni
dijak z odgovori zabaval soSolce in motil pouk. Njegove
neumestne odgovore sem si razlagala kot zadrego ob
pomanjkljivem znanju. Njegovo pozornost sem posku-
Sala pritegniti tako, da sem neumestne odgovore igno-
rirala, oziroma mu postavljala dodatna enostavnejSa
vprasSanja in ga korak za korakom skoraj vedno pripel-
jala do sprejemljivega odgovora. Pri tem sem pohvalila
njegov nacin razmisljanja in pot, ki jo je ubral, da je
prisel do reSitve.

Kmalu sem ugotovila, da se ¢edalje bolj trudi, da so
njegovi odgovori smiselni in relevantni. Primerjanje
njegovih zacetnih odgovorov in tistih, ki jih je podal na
koncu ucnega sklopa, je pokazalo, da je pojme usvojil.

Hkrati sem tudi sama zacela bolj pozorno izbirati vprasanja v skladu s tem, kaksno raven
predznanja sem zaznavala ne samo pri omenjenem dijaku, temve¢ tudi pri drugih. Postajalo

je ocitno, da postane sodelovanje v debati dijakom zanimivo, e vodena vprasanja prilagodim
njihovi ravni predznanja. Na vprasanja, prilagojena predznanju, se dijaki niso bali odgovarjati,
ker sem vprasanja prilagajala posameznim dijakom. Nepravilnih odgovorov nisem kritizirala,
tudi Ce je bilo vec kot ocitno, da namerno odgovarjajo napacno. Zmeraj sem se argumentirano
odzvala na vsak Se tako neprimeren odziv. Tako ni bilo ve¢ potrebe, da bi dijaki svoje neznanje
zakrili z »duhovitostjo«, ampak smo odgovore uporabili za »mini moZgansko nevihto« in na ta
nacin prisli do zelene definicije ali razlage.

Neprimernih odzivov je bilo vedno manj. Konéne ugotovitve so dijaki sami oblikovali in zapisali
v zvezek. Pri ponavljanju snovi sem ugotovila, da so si izbrane pojme tako veliko bolj zapomnili,
kot bi si jih, Ce bi jim vse definicije samo razlozila.
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Nacrtovanje namenov ucenja in kriterijev uspesnosti

Zastavljeni problem izdelave racunalniSke igre za pomoc pri utrjevanju znanja,
pridobljenega pri pouku glasbe, je bil vsebinska podlaga za spoznavanje in ucenje
osnovnih racunalnisSkih pojmov, kot so spremenljivka, pogojni stavek, zanka, funkcija ...

Dijake sem vkljuCila v sooblikovanje namenov ucenja in kriterijev uspesnosti.

Za dani ucni sklop smo iz u¢nih ciljev, zapisanih v uénih nacrtih, skupaj oblikovali namene
ucenja. To smo storili tako, da smo se pogovarjali 0 vsakem namenu oziroma cilju posebe;j
in definirali pomen posameznih besed.

-~
Pogovor
Dijake sem vprasala: »Ali razumete, kaj se Zelimo nauciti?«
Vsi so v en glas odgovorili: »Seveda, dal«
Nato sem jih vprasSala, ali mi zna kdo s svojimi besedami povedati, kaj pomeni
»argumentirati« in »algoritmi¢no razmisljati«.
Priznali so, da odgovora ne poznajo. Z mojo pomocjo smo tako razjasnili vse namene
ucenja, dijaki pa so s povzemanjem potrdili, da so jim nameni jasni. Spodbujala sem jih,
naj razmislijo, ali bi si Se sami postavili kak cilj. Nastali so naslednji nameni uc¢enja:
Nameni ucenja
° Opredeliti pojem algoritem in spoznali njegove temeljne gradnike.
* Ustvariti algoritem za enostavne probleme.
* Argumentirati, zakaj je algoritmicno razmisljanje pomembno za vsakogar.
* Spoznati osnovne programerske pojme (zanka, vejitve, spremenljivke ...)
in jih znali uporabiti.
* Spoznati programsko orodje SCRATCH in z njim ustvarjati enostavne programe.
* Nacrtovati in izdelati aplikacijo, s katero bodo soSolci utrjevali znanje iz
predmeta glasba.
* Nacrtovati svoje ucenje, ga vrednotiti in dajati konstruktivne povratne informacije
sosSolcem.
- %

Nato smo se pogovarjali, kako bodo dijaki dokazali, da so pridobili znanje.

Sledil je pregled kriterijev (ki sem jih pripravila ze vnaprej). O vsakem kriteriju smo se
pogovarjali in razpravljali, ali ga je mogoce izpolniti ali ne. Pri nekaterih kriterijih so dijaki
podvomili, ali res kazejo kvaliteto dela, zato smo jih odstranili. Na koncu so nastali kriteriji
uspesnosti za programiranje igrice z orodjem SCRATCH:
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Kriteriji uspesnosti

Uspesen bom, ko bom:

« izbral smiselno ime projekta,

« pripravil razumljiva in jasno zapisana navodila (namen programa, kako zaceti

uporabljati program, opis posameznih tipk - s katerimi tipkami igramo igro ali
uporabljamo program, kdaj se izvajanje programa konca),

» smiselno uporabil vse tri figure,

* izdelal program, ki bo resil zastavljeni problem,

 izdelal program, ki bo vsebinsko povezan s predstavljenim glasbenim delom,

 izdelal program, ki se bo zagnal na dogovorjeni nac¢in (na primer ob kliku na zastavico),

« izdelal program, ki bo omogocal postavitev figur na zacetna mesta,

* zanke v programu smiselno uporabil,

« vkljucil pogojne stavke, ki bodo krmilili delovanje programa,

» smiselno uporabil vsaj tri spremenljivke, jih opisal in argumentiral njihovo uporabo.
- %

Dokazila o dosezenih ciljih in povratna informacija
Dijaka, ki sem ga ves Cas spremljala, sem prosila za Dijaki so se urili tudi v dajanju pisnih povratnih
dovoljenje, da v razredu kot vzorCni primer vrednotim informacij soSolcem. Pokazalo se je, da ne znajo
njegov izdelek. Postopno, korak za korakom, smo dajati povratnih informacij, ki bi soSolca podpirale,
preverjali pravilnost njegovega programa in hkrati zato sem komentirala njihove povratne informacije
opazovali, v kolikSni meri je dijak uposteval kriterije in jih spodbujala, naj jih izboljSajo. Dijaki so v
uspesnosti. Povratno informacijo sem mu dajala v ponovnem poskusu res izboljsali povratne informa-
obliki »sendviCa«. Najprej sem pohvalila njegov pris- cije, do izdelkov so postali argumentirano kritiéni,
pevek, hkrati pa sem ga spodbujala, da je razmislil, pri Cemer so spodbujali razmisljanje soSolcey,
kaj bi lahko Se izboljSal. K vrednotenju sem povabila kako naj svoj izdelek izboljsajo.
tudi dijake. Zanimivo je bilo, da so ti pri vrednotenju
izdelka aktivno sodelovali in zelo kriticno ugotavljali
pomanjkljivosti.
4 . . .
Primer povratne informacije

Racunalniska igrica »lgrajmo se z Bachom« je domiselno zastavljena, saj mora deklica

v gozdu naijti prave instrumente, s katerimi bo lahko izvedla koncert na odru. TeZava

pa je odgovarjanje na vpraSanja, saj od uporabnika, ki igrico igra, za izpolnitev naloge

pricakujes prevec dolge in natan¢ne odgovore. Razmisli, ali lahko poenostavis sprejemanje

pravilnih odgovorov, pri Cemer pa naj igralec Se vedno izkaze poznavanje tematike. (Namig:

izbira med vec ponujenimi odgovori?) Razmislis lahko tudi o kakSnem primernejSem ozadju.

Sicer pa moram pohvaliti tvoj nabor vprasanj, ki res dajejo pregled nad celotnim glasbenim

delom, ne da bi igrica postala dolgo¢asna.
\ J
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Dijaki so poznali kriterije uspesnosti in so lahko ves ¢as

popravljali ter izboljSevali program. Sami so se odlogili,

koliko truda bodo vlozili v izboljSevanje izdelka. Spoznali
s0, da bo koncna ocena odvisna predvsem od njihovega

truda. Na ta nacin so pocasi prevzemali odgovornost
za svoje dosezke. Ugotovili so, da je ucenje iz napak
sestavni del ucenja.

Tudi dijak, ki se je na zaCetku negativno odzival na zasta-

vljeno nalogo, je ugovil, da zacetna neuspesnost Se ni

vzrok za slabo oceno, saj lahko vseeno doseze Zeleni
rezultat, Ce se le ustrezno potrudi. Hkrati je ugotovil
tudi, koliko se Se mora (in Zeli) potruditi, da bo njegov
koncni izdelek boljSi. Vse manj je neumestno komenti-
ral in motil pouk.

Racunalniske igrice, ki so jih izdelovali drugi dijaki,
so bile kompleksne, na razlicnih ravneh, zanimive in
tudi uporabne.

Primer dokaza za doseganje namenov ucenja
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Ugotovitve

Moj glavni pomislek, ko sem zacela uvajati formativno
spremljanje v pouk, je bil: »Kje bom nasla ¢as, da se
bom ob vsej koli€ini snovi, ki jo moram predelati,
ukvarjala Se z vsakim 'problemati¢nim' dijakom
posebej?«

V Solskem letu 2016/2017 sem na podlagi izkusenj iz
prejSnjega leta veliko veC razmisljala o nacinu, kako

svoje strokovno znanje prenesti dijakom, kako
postaviti dobra vprasanja, kakSne aktivnosti
pripraviti, da bodo sami raziskovali, in kako dijake
spodbuditi, da bodo dosegli kar najvisjo raven
zahtevanega znanja. K zanimivim aktivnostim in
projektom, ki so motivirali dijake, je zelo pripomogla
nova vsebina - programiranje, ki sem jo vpeljala
Sele v zadnjih dveh letih.

Premik v mojem razmisljanju je bil iz »kaj« v »kako«. Nisem se ve¢ toliko ukvarjala z vsebino,
ampak predvsem z aktivnostmi za spodbujanje samostojnega iskanja informacij in reSevanje
problemov. V praksi sem manj predavala in ve¢ usmerjala.

36



Z dijaki s posebnimi potrebami sem delala malo
drugace in ve¢ (po manjsih korakih) kot z drugimi
dijaki, a sem si to lahko privoscila, ker vecina ni
potrebovala moje neprestane prisotnosti med delom,
ampak sem te dijake samo ob¢asno usmerila v pravo
smer. Po drugi strani so dijaki, ki so zmogli ve¢ ali so
imeli Ze v osnovi ve¢ predznanja, hitreje napredovali
in dodajali nove in bolj kompleksne elemente v svoje
programe ter se niso pocutili zdolgocaseno ujete v
poCasen tempo, ki so ga narekovali poCasnejsi dijaki.
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Pozorna sem bila na podajanje kakovostnih
povratnih informacij in vkljucevanje vseh dijakov

Vv razgovor, pri cemer sem prilagajala vprasanja in
zahtevnost nalog predznanju dijakov. Priprave na
pouk so na zacetku uvajanja formativnega sprem-
ljanja zahtevale veé razmisleka o aktivnostih, ki jin
bodo dijaki izvajali za doseganje cilja, kar je terjalo
veliko premisljevanja pri ustvarjanju nalog. V pomoc¢
so mi bili primeri enostavnih programckov iz
SCRATCH-a, ki sem jih naSla v spletni ucilnici.

Najvecja tezava so bila moja lastna prepri¢anja, da moram dijakom povedati in razloziti cim vec.
Sele ko sem zacela postavljati smiselna vprasanja, s katerimi sem jih vodila po zacrtani poti, sem
ugotovila, da je moja naloga pravzaprav to, da ostanemo na poti, ki jo bodo sami z veseljem raziskovali.

Zaradi skupnega vrednotenja izdelkov in ponujene
moznosti, da lahko prav vsak doseze zadani cilj, so
dijaki resni¢éno sami prevzeli pobudo in odgovornost
za svoje znanje in dosezZeni rezultat.

Zelo velik napredek sem opazila tudi pri dijaku, ki sem
ga spremljala od zacetka. Ugotovila sem, da se lahko s

primernim pristopom priblizam vsakemu dijaku in
mu omogoc¢im ustrezno u¢no okolje, v katerem lahko
doseZe svoj optimalni rezultat. TakSen nacin dela mi
daje vec Casa, da se lahko posve¢am tudi u¢encem,
ki potrebujejo ve¢ moje pomoci ali nov izziv.

Zame zelo pomembno spoznanje je bilo, da dijakom ni pomembna le ocena, temvec
predvsem priznanje, ki ga dobijo pred svojimi vrstniki, ko dosezejo ali celo presezejo
zastavljene cilje. Dijaki z boljSim znanjem so priskocili na pomoc tistim, ki so vsebine
tezje usvaijali. Bili so dragoceni motivatorji in podporniki soSolcev pri ucenju.

Koncept formativnega spremljanja pouka je zame Se
zmeraj izziv, s katerim se dan za dnem spoprijemam
tako, da veliko preizkuSsam, berem in se u¢im. V dveh
zaporednih letih, ko sem se preizkuSala s takSnim
nacinom dela, sem opazila napredek v samozavesti
predvsem pri sebi, pa tudi odzivi dijakov so bili v
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Od nesodelovanja v uénem pogovoru
do prevzemanja vioge moderatorja
ucnega procesa pri pouku nemscine

dr. Natasa Kralj, Prva gimnazija Maribor

Ko sem v Solskem letu 2013/2014 zacela uvajati
elemente formativnega spremljanja v pouk nemscine,
je bila odloditev posledica dejstva, da je skupina

18 dijakov nadaljevalne nemscine glede predznanja
nemskega jezika mocno presegala ucne cilje, zapisane
v uénem nacrtu. Prilagajanje ucnih ciljev izobrazevalnim
potrebam dijakov se je izkazalo kot nujno potrebno.

Kot uciteljica tujega jezika menim, da
uporaba tega jezika. Ce posameznik v
jeziku, ki se ga uci, ne komunicira, je L ]
ta jezik zanj mrtev. Prav to zavedanje S
oziroma ta miselnost mi je kot ucitel-
jici vodilo v vzgojno-izobrazevalnem
procesu, da spodbujam dijake k ¢im
pogostejsi rabi tujega jezika tako v mes J
Soli kot zunaj nje.

LR B B |

Ker pa v Solah poucujemo zelo hetero-

gene ciljne skupine posameznikov, ki g
imajo zelo razlicne potrebe (nadarjeni, - '-._:
dijaki s posebnimi potrebami, priseljen-

ci, zelo introvertirani ...), je potreba po

uvajanju uénih metod, ki nam omogo-

¢ajo vecje vkljucevanje, neizogibna. Ena

izmed mozZnosti je uvajanje elementov

formativnega spremljanja v ucni proces.

»Za formativno spremljanje je znacilno, da nenehno
preverja razumevanje u¢encev na podlagi zbranih
dokazov o tem, kako se ucenec uci in kaksSne rezultate
dosega. Formativno spremljanje ucitelju omogoca,

da z izbranimi pristopi in orodji zadovoljuje u¢enceve
izobrazevalne potrebe, namesto da bi pouceval tisto,
za kar sam meni, da u¢enec potrebuje« (Borstner,
2014, str. 43).
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Po nekaj letih poucevanja po nacelih formativnega
spremljanja tudi v razredih, ki glede predznanja niso
izstopali, lahko zatrdim, da se je odlocCitev izkazala za
pravilno. Slednje bom poskusSala pokazati na primeru
dijaka, ki je pravkar konc¢al Solanje na Prvi gimnaziji
Maribor.

Primer zapiskov dijaka Z. R. na temo Dresscode

Zaradi naStetega sem se v Solskem letu 2014/2015
odlocila, da z uvajanjem elementov formativnega
spremljanja soocim tudi dijake takratnega 2. letnika,
med katerimi je bil tudi dijak Z. R., za katerega je vel-
jalo, da ima vzorno in pregledno izdelane zapiske ter
vedno narejeno domaco nalogo, vendar se je pri pouku
oglasil le, e sem ga kot uciteljica poimensko dolocila.



Glede na omenjeno (skrbni zapiski, domace naloge,
poslusanje pri pouku) sem kot uciteljica sklepala,
da je dijak sicer prizadeven, vendar pri pouku tujega
jezika ne komunicira in ne sodeluje aktivno, Ce ga

ucitelj ne izzove.

W
. & *\'
VkijuéujoéaSola

Med uvajanjem elementov formativnega spremljanja
v pouk nemséine sem opatzila, da je dijak Z. R. zacel
Ze pri nacrtovanju hamenov ucenja vidno izstopati,
saj so bili njegovi predlogi vedno zelo domisljeni,

pragmaticni in izvedljivi v pedagoski praksi.

Nacrtovanje namenov ucenja

Dijaki so predloge za nacrtovanje namenov ucenja pisali v skupne dokumente v spletni ucilnici, da so
bili vsem v vsakem trenutku na voljo kot izhodiSce za realizacijo predlaganih vsebin pri u¢nih urah.

-

Kako bi lahko dosegel 0

.

Nemcije in eno izmed vedjih
mest Evrope. Znam dologiti
polozaj Berlina na zemljevidu
Nemcije. Poznam tudi nekaj
zgodovine Berlina (berlinski
zid, delitev na BRD in DDR).
Prepoznam tudi nekaj berlin-
skih znamenitosti (Branden-
burSka vrata, Potsdamski trg,
berlinski zid, stolp na Alexan-
drovem trgu ...). Vem, da je v
berlinskem grbu medved.

Dijak Kaj ze znam? Cesa se Zelim naugiti? AT
svoj ucni cilj?

Z.R. NaSteti znam nekaj poklicev, Zelim si poznati veé poklicev Poiskal bi video, v katerem
poimenovati stopnje izobrazbe | in tudi, katera izobrazba je za oseba predstavi svoj poklic,
(osnovna Sola, srednja Sola, poklic potrebna, zelim si biti prebral bi proSnjo za delo in
gimnazija, fakulteta ipd.), za zmozen opisati, katero delo je se jo naudil oblikovati, na
nekaj poklicev opisati, katero znacilno za posamezen poklic, | internetu bi prebral, kakSno
delo je zanje znacilno, v Zelim si znati napisati prosnjo, vedenje in slog oblacenja sta
lanskem Solskem letu smo se | imeti vecje besedisCe natemo | zaZelena na razgovorih in v
naucili oblikovati zivljenjepis. gospodarstva, vedeti, kako se sluzbi.

vesti na razgovoru za sluzbo ...
Z.R. Vem, da je Berlin glavno mesto | Zelim se nauditi nekaj ved Na internetu bi poiskal bolj

o prebivalcih Berlina (znani
prebivalci, dosezki prebivalcev).
Zelim poznati nekaj veé zna-
menitosti v Berlinu. Zelim
slisati tudi berlinsko narecje,
ki se od nam znane nemsg¢ine
v nekaj besedah razlikuje. Za-
nimajo me tudi gospodarstvo,
turizem in druge dejavnosti v
Berlinu, ki mestu prinasajo
dobicek. Rad bi vedel kaj vec
0 zgodovini Berlina in zakaj je
to mesto tako velicastno, kot
je danes.

znane prebivalce mesta Berlin
(trenutno ali nekdaj) in njihove
krajSe Zivljenjepise. Te bi v Soli
prebrali in ugotovili njihov
zgodovinski pomen.
Pogledal bi kakSen video na
spletu in poimenoval tudi
malo manj znane znameni-
tosti Berlina.
Ogled videa/filma z berlinskim
naglasom ter primerjava naj-
bolj tipicnih besed v nemsgini
in v berlinskem naredcju.
Analiza gospodarstva in turiz-
ma v Berlinu ter primerjava
dobicka z drugimi nemskimi
mesti.
Ogled filma ali oblikovanje
enostavnega Casovnega traka
razvoja Berlina.

/

Primeri naértovanja namenov uéenja dijaka Z. R. za uéni sklop Poklici in delo ter Berlin
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Ko smo posamezne predloge za namene ucenja Casa za daljSe individualne razgovore in povratne

uskladili in ¢asovno nacrtovali njihovo izvedbo pri informacije posameznim dijakom, jim je bila vedno
pouku, je bil omenjeni dijak pri vsakem u¢nem sklopu na voljo komunikacija z uciteljico na daljavo (spletna
pripravljen nacrtovano tudi izpeljati v razredu. Ker je pri  posta, forum v spletni ucilnici), kar je dijak Z. R.
pouku oziroma med odmori velikokrat primanjkovalo izkoristil.

Posebej je izstopala dijakova samoiniciativnost pri nacrtovanju in izvedbi dejavnosti.
V ta namen je veckrat prosil za povratno informacijo o pripravljenih gradivih, ki jih je
bil nato pripravljen vsebinsko in jezikovno izboljsati.

Dijak je svoja gradiva v razredu suvereno predstavil oziroma pripravil dejavnosti, ki so
zahtevale aktivno udelezbo soSolcev (delovni listi z nalogami, kvizi itd.). Med drugim je
izpeljal uéno uro tudi povsem samostojno in o tem kasneje tudi porocal.

Povratna informacija po elektronski posti

Dijakovo aktivno vlogo pri pouku nemscine dokazuje elektronska korespondenca
uciteljice in dijaka ob razli¢nih priloZnostih.

Primer elektronske korespondence med uéiteljico in dijakom Z. R.

Z..., zdravo,

pouk imate v knjiznici, kier vam bo knjiZzniCar razdelil teste, ki jih pregledate in
nato naredite na priloZene liste poprave, ki jih skupaj s testi vrnete knjiznicarju.
Ko koncate, si pogledate video, ki si ga pripravil, vendar tvoj delovni list
jezikovno ni povsem ustrezen. Poskusila sem ga popraviti, a ponekod nisem
povsem razumela, kaj si Zelel vprasati, zato sem ta vprasSanja oznadcila. Prosim,
vnesi popravke. Druga stran je v redu. Za svoj del (ogled videa, pregled
odgovorov in reSevanje naloge dopolnjevanja) bos potreboval cca. 30 minut.
Zahtevaj, da sosolci drugo stran glasno berejo in razloZijo morebitne neznane
besede.

Lp, Natasa Kralj

Spostovani,

hvala za poslano. Opravicujem se, da sem poslal napac¢no datoteko. Komaj
zdaj sem prisel domov, poslal pa sem Vam staro verzijo, ki sem jo imel le za
osnutek na telefonu. Vedel pa sem, da Vam jo moram Se danes nujno poslati.
V priponki Vam posSiljam pravo - pravopisno izboljSano. Bom pa popravil Se
oznacena vpraSanja. Hvala za pomoc¢ in navodila.

Z R.

Pozdravljeni,

pozabil sem Vam porocCati o poteku ur v prejSnjem tednu.

V torek smo prvo uro naredili popravo testov. Tisti, ki so pisali slabSe, so za pomo¢
prosili tiste z boljSimi ocenami. Na koncu smo Se delali ob mojem delovnem listu.
Najprej sem jih pustil, da so list prebrali, in nato smo skupaj vstavili besede.
Nekatere smo tudi skupaj prevedli. Nato smo (brez tehnicnih tezav!) pogledali video
(dvakrat) in skupaj preverili odgovore.
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V sredo pa smo hoteli narediti obljublieno, ampak je bilo spet nemogoce vpisovati
s telefoni v dokument v oblaku Google Drive, poleg tega pa ham ne odpre prave
datoteke. Ob kliku na dokument se nam odpre datoteka Berlin. Tudi imena niso iz
nasega razreda.

Spet se Vam zahvaljujem za tolikSno mero zaupanja in pomoci ob sooblikovanju
ur. Se Se priporo¢am do konca Solskega leta, ob mozni priloZnosti.

Z.R.
Z..., hvala za poroéilo.
Bom preverila dokument in pogledala, v ¢em je problem. Morda lahko to
naredite za domaco nalogo v prihodnjih dneh.
Lep pozdrav, Natasa Kralj
Pozdravljeni,

na Vas se obratam, saj me zanima, kaj vse je mozno za nalogo odprtega tipa. Predvidevam, da opis
slovenskega/tujega praznika (Ali tudi navade? Ali v to kategorijo spadajo tudi prazniki? Nisem razumel
iz navodil.) in ocena/kritika filma?

Hvala in lep pozdrav, Z. R.

Prazniki in film. Navade bodo uporabljene kot pojmi, ki jih bos na kratko
razloZil/parafraziral. Lp, Natasa Kralj

Pozdravljeni,
zanima me, ali je obiCaj smiselno opisan (priponka). Ne vem, ali moramo znati bolj
opisati izvor obiCaja/praznika ali praznovanje (posebnosti).

P. S. Na 12-stranski datoteki v spletni ucilnici o filmu Good Bye Lenin je vprasanje na 8
strani: Wie kann man diesen Plan mit dem Titel verbinden? Zraven sta sliki Denisa na
laZnih porocilih in kip Lenina. Ne razumem, ali je to vpraSanje vezano na konec
socializma ali na Alexov plan, da zadrzi mamo v sobi.

Hvala za odgovor in lep preostanek vikenda. Z. R.

Z..., pri praznikih tokrat ne bom zahtevala Sirine, da bi temo obdelali bolj poglobljeno
in razsirjeno. Moras imenovati praznik, vedeti, ali je osebni, verski ali drzavni in kako
si ob tej priloZnosti vos¢imo oziroma kaj re¢emo.

Tudi pri filmu priéakujem, da poznas vsebino in ima$ svoje mnenje. Ce bi Zelela veé
podrobnosti (kar bi, ¢e bi filmu namenila Se vsaj 3 ure pri pouku), bi zahtevala tudi
odnose/povezave med protagonisti filma, njihove lastnosti, namene.

Sedaj pa zadosCa natancno poznavanje vsebine filma in tvoje mnenje o njem.
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Razmisljanje dijaka o uéenju nemscine
in elementih formativnega spremljanja

Z dijakom Z. R. sem ob koncu $olanja na Prvi gimnaziji Maribor opravila intervju, ki zadeva
njegove osebnostne lastnosti in vtise glede u¢enja nemscine kot drugega tujega jezika.

Predstavi sebe kot osebo (osebne lastnosti) in kot dijaka (uéne navade, potrebe, Zelje ...).

Opisati sebe je teZko. Ceprav je opazovanje in razumevanje samega sebe ena izmed osnovnih
psiholoskih tehnik opazovanja, ostaja najbolj subjektivha metoda. Hkrati pa je mozZna le pri ljudeh, ki
smo zmozni samorefleksije. Sebe razumem kot izvirnega, odlo¢nega, odkritega, prilagodljivega in
strpnega cloveka. Velikokrat raje prikrajSam sebe kot socCloveka, kar ni vedno najboljSi nacin
spoprijemanja z okolico, a vedenje in osebnost sta del ¢loveka, ki ga je tezko spremeniti. Osebnostne
lastnosti se gotovo tesno povezujejo z lastnimi priCakovanji na Solskem (kasneje kariernem) podrocju.
Sem zelo delaven in marljiv dijak. Veliko ¢asa posvetim Soli in s tem tezim po najvisjih rezultatih.
Pogosto uporabliam slusni tip ucenja - za najlazjo zapomnitev gradiva mi najbolj pomagata
ponavljanje na glas in ponovna razlaga. Osebnostne lastnosti posameznika, potrebe in Zelje na
Solskem podrocju nas v stirih letih srednje Sole izoblikujejo iz osnovnosolca v odraslo in kriticno osebo.
TakSen sem postal tudijaz. Jasno razumem svoje cilje in k njim stremim.

Ovrednoti svoje predznanje jezika nemscine pred vstopom v srednjo Solo.

Moje znanje nemscine pred srednjo Solo je bilo zacetnisko. V zadnjih letih osnovne Sole sem imel za
drugi tuji jezik nemsc¢ino. Sam pa sem se, ne toliko govorjenja kot razumevanja, nemskega jezika
naucil doma. Z druzino pogosto gledamo nemsko televizijo, kar je gotovo posledica stika z nemsko
govorecimi drzavami mojih sorodnikov.

Kaksna so bila tvoja pricakovanja do predmeta in do ucitelja?
(Kaj se bos ucil? Kako se bos ucil? Kaj pricakujes od ucitelja?)

Ucenje tujega jezika je po mojem mnenju tezje kot uéenje naravoslovnega predmeta. Pri
naravoslovnih predmetih namrec velja, da se ni treba uciti zelo sproti. Seveda je pri naravoslovnih
predmetih nujen ¢isti temelj osnovnih racunskih operacij, a vendar ni potrebno takSno sprotno delo
kot pri jeziku. Jezik je Ziv organizem, ki se spreminja in pri vsakem posamezniku razvija - na nacin, kot
to opravija posameznik. Za ucitelja jezika, v tem primeru nemscine, sem pri¢akoval profesorico, ki zna
priblizati tuj jezik. Cilj takega predmeta in tudi profesorja je, da dijak izgubi strah pred jezikom in si ga v
nemskem okolju upa uporabiti, ne glede na morebitne napake.



Kako so ti elementi formativnega spremljanja pomagali pri u¢enju nemscine?

V prvem letniku nas profesorica ni prevec dolgo le spoznavala znems¢ino, ampak nas je
takoj »vrgla«v nemski jezik. Tako smo hitro stopili v kognitivni konflikt znemskim jezikom
in spoznali, da je delo z jezikom sprotno in dolgotrajno.

Dijaki smo imeli moznost vrednotenja razlicnih prispevkov sosolcev in jih oznaciti za
primerne ali manj primerne, kar je bilo treba argumentirati. Predlagali smo razliCne
moznostiizboljSav in presodili koristnost predstavljenega.

Najbolj pogost sprotni nac¢in dajanja povratnih informacij o nasem znanju je bil redno
resevanje kvizov in nalog za ponavljanje, ki smo jih pripravili dijaki ali profesorica, da bi
preverilinase znanje. Velikokrat smo si tudi dijaki med sabo dajali povratno informacijo.

Profesorica nas je pogosto vkljuCevala v razlicne izdelave referatov v parih ali skupinah.
Ti so nas spodbudili k vrstniSkemu ucenju in hkrati sodelovanju. S tem se nismo naucili
zgoljnemskega jezika, ampak smo pridobivalitudisocialne kompetence.

Po predlaganih ucnih ciljih dijakov smo s profesorico sestavili ¢asovnico, na katero je
ona vpisala in preoblikovala nase Zelje tako, da so bile smiselne in izvedljive. Predvide-
vala je in nam predlagala tudi, kako bi lahko izvedli aktivnost, ¢e tega nismo ze sami
predvideli. Vsa gradiva oziroma spletne povezave do njih je bilo treba oddati in objaviti v
spletni ucilnici.

Profesorica nam je dosledno in pogosto ponudila in omogocila skupno nacrtovanje
ucnih ciljev. Nase vsebine se niso le navezovale na strogi uc¢ni program, temvec so ga
celo presegale. Deloma smo se ucili tudi tega, kar smo si dijaki Zeleli vedeti in se nam je
zdelo pomembno.

-
. 'Y:
VkijuéujoaSola

Predznanje
Nacrtovanje
namenov ucenja

in kriterijev uspeha

skupaj z dijaki

Povratna informacija

Vrstnisko uéenje

Dejavnosti, dokazi

Vrstnisko vrednotenje,
samovrednotenje,
samoregulacija

Kaj je po tvojem mnenju znacilno za pouk in ucenje, pri katerem zasledimo elemente

formativnega spremljanja, v primerjavi s poukom, pri katerem tega ni?
(Razlike, prednosti in morebitne slabosti.)

Pri uéenju z elementi in znacilnostmi formativnega spremljanja poteka proces ucenja dosti bolj
sistematicno in nacrtovano. Potrebne je veliko samoiniciative profesorja, ki mora pogosto pripravijati
dijake na izvedbo takSnega pouka. Vsi razredi gotovo niso taki, da bi zeleli na tak nacin sodelovati s
profesorjem. Pritakem nacinu ucenja se gotovo najvec dela opravi Ze v Soli, zato ima dijak »lazjo pot«do
dobrih ocen, saj je prisiljen v sprotno delo v soli.

Gotovo pa zna biti slabost tudi preobseznost dolocenega predmeta. Treba se je zavedati, da imajo
dijaki veC kot deset predmetov in bi takSna oblika u¢enja vseh predmetov lahko pomenila velik napor
in ne prednost. Kljub temu pa se mi zdi ucenje z elementi formativhega spremljanja primerno
predvsem za jezik. Tezko si predstavljam, kako bi, na primer, pri matematiki dijak postavijal cilje, cesa
se zelinauciti.

Po stirih letih u¢enja nemscine predstavi lastne obcutke glede znanja jezika (mocne
tocke, morebitne Sibke tocke, moznosti za nadgradnjo znanja).

Moj nivo znanja nemscine se je v 4 letih obiskovanja Prve gimnazije Maribor strmo dvignil. Iz zgolj
razumevanja nemscine si zdaj upam aktivno sodelovati s svojim znanjem. Vem, da to ni popolno, a to
ni smisel jezika. Smisel jezika je Zelja po uporabi in samozavest v uporabi. Moja Sibkost Se vedno
ostajajo nemski skloni. To ne pomeni, da v slovenscini ne znam sklanjati, a imam teZave s tem, kakSen
Clen ima samostalnik. Morda bilahko nadgradil svoje znanje prav tukaj.



Kako si se pocutil pri pouku nemscine? Kaj ti je bilo/ni bilo vSec?

Pri pouku nemscine sem se v 4 letih pocutil dobro. Zame je bila nemséina s profesorico Kralj
vedno zanimiva in dinami¢na. Uporabljali so se razlicni nacini pridobivanja znanja, predstavitev
uénih vsebin in pogostega sodelovanja ter vkljuéenosti dijakov v izobraZevalni proces. Zalostno
je, da nekateri profesorji menijo, da je poucevanje dijakov zgolj glasno prebiranje u¢benika pred
mnozico mladih in nadobudnih dijakov, ki bilahko to storilisami doma.

Ali bos znanje nemsc¢ine uporabil v prihodnje? Kako?

Znanje nems¢ine bom gotovo Se uporabljal. Imam reden stik s sosednjo drzavo - Avstrijo, saj se z
druZino pogosto odpravimo tja na izlet ali v trgovska sredi$éa. Studirati Zelim medicino, in bliZina
razvitih drzav, kot sta Avstrija in Nem¢ija, mi predstavija zgolj priloZznost in ne skusnjave. Zavedam
se, da je nemscina jezik, ki dejansko »Zivi«zelo blizu nas.

Kaj bi sporocil/priporocil ucitelju glede pouc¢evanja nemscine?

Ceprav gre za drugi tuji jezik, ste nas naudili, da nima nié manjse vrednosti od prvega tujega jezika.
Nase ure niso bile suhoparne in dolgocasne - naucili smo se ogromno in ne le tega, kar doloca
ucni program, ampak mnogo vec. Naucili smo se to, kar si Zelimo znati in za kar vemo, da nam bo
koristilo v Zivlienju, morda Ze danes ali jutri. Za vase sodelovanje vam bomo dijaki 4. g in 4. e
oddelka hvalezni.

Predstavili ste nam, da je sodelovanje med profesorji in dijaki ne zgolj dobro, ampak obvezno. S
tem smo krojili pouk, ki nam bo ostal v lepih spominih, v mislih na lepotico na Maistrovem. Se
enkrat hvala.

Sklep

Menim, da je iz dijakovih besed razvidno, da mu je v javnosti, kazati samoiniciativnost, smisel za vo-
vpeljava elementov formativnega spremljanja pri denje, zmoznost timskega dela ...). Vse nasteto je
ucenju tujega jezika nemscine omogocila vecjo odloCilnega pomena ne le pri tem, ali bomo jezik,
vklju¢enost v sam izobrazevalni proces, saj je s tem ki smo se ga ucili, tudi znali in si ga upali uporabljati
dobil priloznost biti sliSan, imel je moznost nastopan- v vsakdanjem zivljenju, pac pa tudi, ali bomo postali
ja in sooblikovanja ucnega procesa. Tako je dijak iz odgovorna, samostojna, kriticna in samokriticna
pasivnega in zadrzanega poslusalca postal sogvor- oseba, zmozna sodelovanja z okoljem, v katerem
nik, pri Cemer so do izraza priSle tudi njegove druge Zivimo ter delamo.

zmoznosti (upati si govoriti v tujem jeziku, nastopati

Vir

Borstner, M. (2014). Formativno spremljanje in pouk tujih jezikov v gimnaziji. Vzgoja in izobrazevanje, 5-6, XLV, 43-47.
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Formativno spremljanje za vkljucevanje
nadarjenih ucéencev v pouk zgodovine

dr. Vilma Brodnik, Zavod RS za Solstvo
Petra Stampfl, Osnovna $ola Kolezija

Posamezne raziskave kazejo, da je delo z nadarjeni-

mi ucenci pri pouku zgodovine v Sloveniji Se vedno »Nadarjeni u€enci

premalo uveljavljeno. Kukanja (2006) na primeru na poti svojega uénega razvoja

dela osnovnih 3ol iz obalno-kraske regije ugotavlja, in ureshi¢evanja izjemnih potencialov

da se vec kot polovica uciteljev zgodovine ne Cuti v Soli prednostno namrel ne potrebujejo
dovolj usposobljenih za delo z nadarjenimi uéenci, ‘pomocli', temvel predvsem ustrezne zahteve in
saj ne poznajo ucnih oblik in metod ter pristopov spodbude, pa tudi sodelovalno socialno okolje
pri delu z njimi, kar jim povzro&a veliko dodatno in podporo kompetentnih odraslih.«
obremenitev, nekateri pa do takSnega dela Cutijo (Jurigevig, 2012, str. 7)

celo odpor. Pogosto ucencev, nadarjenih za

zgodovino, ne prepoznajo.

Katera so temeljna nacela pri delu z
nadarjenimi ucenci pri pouku zgodovine

Glede na dokument Odkrivanje in delo z nadarjenimi u¢enci (1999, str. 6)
naj bi se pri delu z nadarjenimi uéenci upostevalo ve¢ temeljnih nacel:

Siritev in poglabljanje temeljnega znanja,
hitrejSe napredovanje v procesu ucenja, -

Ce ucenci pokazejo
zanimanje za zgodovino, pa jih
u¢itelji vkljucijo v projektno delo

uporaba sodelovalnih oblik ucenja, ali zgodovinske krozke, ¢e so

razvijanje ustvarjalnosti,

uporaba visjih oblik u¢enja,

upoStevanje posebnih sposobnosti in moénih interesov, ti na Soli organizirani.
upo$tevanje individualnosti, (Kukanja, 2006, str. 60-61)
spodbujanje samostojnosti in odgovornosti,

skrb za celostni osebnostni razvoj,

raznovrstnost ponudbe ter omogocanje svobodne izbire uéencem,

uveljavljanje mentorskih odnosov med ucenci in ucitelji oziroma drugimi izvajalci programa,
skrb za to, da so nadarjeni u¢enci v svojem razrednem in Solskem okolju ustrezno sprejeti,

ustvarjanje moznosti za ob¢asno druzenje glede na njihove posebne potrebe in interese.




Pri pouku zgodovine so poleg drugih temeljnih nacel Se
zlasti v ospredju posebne sposobnosti in mocni interesi
za zgodovino, Siritev in poglabljanje temeljnega znanja
zgodovine, spodbujanje ustvarjalnosti pri izkazovanju
znanja zgodovine, spodbujanje vescin dela z zgodovin-
skimi viri in spodbujanje kriticnega misljenja pri uporabi
visjih oblik ucenja, upostevanje individualnosti, samo-

stojnosti in odgovornosti, skrb za celostni osebnostni
razvoj tako z usvajanjem deklarativnega kot proces-
nega znanja zgodovine in z upoStevanjem vrednot,

ki jih spodbuja zgodovina s Stevilnimi vzgojnimi cilji,
ki se nanasSajo na ¢lovekove pravice in aktivno ter
odgovorno drzavljanstvo.

Kako prepoznamo znacilnosti u¢encey,

nadarjenih za zgodovino

Poleg splosnih znacilnosti nadarjenih uéenceyv, kot jih opredeljuje nacionalni dokument
za delo z nadarjenimi uc¢enci (Odkrivanje in delo z nadarjenimi uéenci, 1999, str. 2-3),
se znacilnosti nadarjenih uéencev pri zgodovini izkazujejo na naslednje nacine:

« Siroko in zahtevnejSe zgodovinsko besediSce (terminologija) ter njegova uporaba;

e sposobnost zgodnjega branja tezjih ali za doloceno starost zahtevnih zgodovinskih literarnih virov;

» branje politicne, vojaske in druge zgodovinske literature, ki je namenjena odraslim;

« sposobnost kriticnega presojanja vrednosti in uporabnosti zgodovinskih virov (iskanje informacij
in dokazov za zgodovinske dogodke, pojave, procese in njihova interpretacija);

* ucinkovita uporaba zgodovinskih konceptov: vzro¢no-posledi¢no misljenje, spremembe in kontinuiteta,
podobnosti in razlike v zgodovinskem dogajanju, koncept zgodovinskega ¢asa in prostora (orientacija
v zgodovinskem ¢asu in prostoru), koncept vecperspektivnosti;

° izviren in ustvarjalen pristop pri reSevanju zgodovinskih vprasanj in problemov;

e sposobnost pomnjenja specificnih in podrobnih zgodovinskih informacij, dejstev, datumov, osebnosti, dogodkov;

* miselna fleksibilnost in povezovanje konkretnega z abstraktnim v zgodovinopisju;

e spontana Zelja po odkrivanju, raziskovanju - radovednost in vedoZeljnost glede ¢lovekove preteklosti;

* razvita logika in divergentno misljenje, razvidno v razlagah in interpretacijah zgodovinskega dogajanja;

e sposobnost vzivljanja v zgodovinske dogodke in osebnosti;

» sposobnost vzivljanja pri igrah vliog in simulacij;

» sposobnost vodenja, pogajalske spretnosti, spretnosti sodelovalnega dela;

* odgovornost, dinamicnost, iznajdljivost, prilagodljivost, samoiniciativnost, domiselnost, izvirnost,

drugacnost (nekonvencionalnost);

» dopolnjevanje ucitelja in soSolcev;

« vsesploSna poucenost in razgledanost glede Clovekove preteklosti;

» obcutljivost za dogodke doma in v svetu, za kulturno-zgodovinsko dediscino;

* sposobnost razumevanja sebe in drugih, strpnost, zaupanje, solidarnost idr.

(Povzeto po: Kukanja, 2006, str. 51).

Pouk zgodovine omogoc¢a nadarjenim uéencem veliko
moznosti glede uresnicitve zanimanja za zgodovino in
svojih potencialov. Preucujejo lahko najrazlinejSe
zgodovinske vire od literarnih in umetniskih del z
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zgodovinskim ozadjem do strokovne literature,
raziskujejo lahko muzejske zbirke v muzejih, arhivsko
gradivo v arhivih, vire lahko poiSCejo med terenskim



in preucujejo lahko primarne zgodovinske vire. Pri
raziskovanju in interpretiranju zgodovinskega doga-
janja in problemov s pomocjo zgodovinskih virov pa
se izrazita njihova naravna radovednost in vedoZelj-
nost v zvezi s ¢lovekovo preteklostjo, njihov izvirni in
ustvarjalni pristop, kritino in divergentno misljenje,
ucenci razvijejo in izkazejo vsesploSno razgledanost
po zgodovinskem dogajanju, predvsem pa imajo
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moznost razviti in izkazati obCutljivost za zgodovinsko
dogajanje v svetovnem merilu, za ¢lovekove pravice,
strpnost in solidarnost ter za kulturno-zgodovinsko
dediscino.

Nacrtno delo z nadarjenimi uc¢enci pri zgodovini se
spodbuja zlasti z raziskovalnimi nalogami in s tekmo-
vanji iz znanja zgodovine.

Vklju€evanje dela z nadarjenimi uc¢enci v redni pouk je prepusceno strokovni avtonomiji
uciteljev zgodovine. Pri nacrtovanju dela z nadarjenimi uc¢enci je vodilo posodobljeni ucni
nacrt, ki v vecji meri vkljucuje splosne in operativne ucne cilje ter standarde znanja, ki jih
nadarjeni u¢enci dosegajo na visjih zahtevnostnih ravneh, izbirne teme pa dajejo nadarjenim
uc¢encem veliko moznosti za poglabljanje in nadgradnjo znanja druzbene, gospodarske,
politicne in kulturne zgodovine (Program osnovna Sola: Zgodovina: U¢ni nacrt, 2011, str. 5-39).

Kako s formativnim spremljanjem podpreti delo
z nadarjenim uéencem - primer dobre prakse

Pri izbirnem predmetu retorika v povezavi s predme-
tom zgodovina na Osnovni Soli Kolezija iz Ljubljane
predstavljamo vlogo formativnega spremljanja pri
podpori delu in uéenju nadarjenega uéenca’.

Ucenci so se v stirih u¢nih urah poglobili v u¢no temo
devetega razreda o Slovencih med drugo svetovno
vojno s poudarkom na civilnih Zrtvah vojnega (oku-
patorjevega) nasilja. Vojno nasilje nad Slovenci so
preucevali s pomocjo virov prve roke - pricevanj
otrok iz najStevilnejSe skupine Zrtev vojnega nasilja,
to je slovenskih izgnancev. Prvi dve ucni uri so izvedli
v ucilnici, pri éemer so razjasnili namene ucenja
glede na ucne cilje (deklarativne, procesne in vzgoj-
ne), nato pa so obravnavali razdelitev slovenskega
ozemlja med okupatorje ob zacetku druge svetovne
vojne leta 1941. Sledila je obravnava raznarodoval-
nih ukrepov okupatorjev. Pojasnili so razlike med
begunci, izseljenci in izgnanci ter med razlicnimi
vrstami taboriS¢ (koncentracijska, preselitvena,
delovna, kazenska, unicevalna) in razlozili pojma
genocid in etnocid. Poucili so se o znacilnostih virov
prve roke - priGevanjih ter o tem, v kolikSni meri

se ti viri lahko uporabijo za pojasnjevanje zgodovin-
skega dogajanja (Stampfl, 2017a). Za raziskovanje
usode slovenskih izgnancev so ucenci sprva uporabili
vire prve roke, ki so jih zbrali iz objavljenih pricevanj
in s spletne strani Drustva izgnancev Slovenije
1941-1945.

Nato so se uéenci pripravili na intervju s prezivelo
izgnanko. Poucili so se o znacilnostih intervjuja ter
pripravili vprasanja za intervju. Pri delu je Se posebej
izstopal eden od ucencey, ki je med ugotavljanjem
predznanja z vstopnim listkom zapisal, da bi svoje
znanje o temi ocenil z odlicno oceno, saj je o tem
veliko bral, poslusal pricevanja, si zapomnil veliko
podatkov, skratka, da o temi Ze veliko ve, da pa bi
Zelel znanje poglobiti glede na specificna vprasanja,
ki si jih je zastavil, in sicer o znacilnostih okupacijske-
ga sistema NDH na Slovenskem in o komunikacijskem
sistemu med drugo svetovno vojno na Slovenskem.
UCenec je izstopal tudi pri pripravi vprasanj za intervju
s prezivelo izgnanko. Pri pripravi vprasanj so sicer
sodelovali tudi drugi u¢enci pri izbirnem predmetu.

1 Primer dobre prakse je zasnovala profesorica zgodovine Petra Stampfl v sodelovanju s pedagosko svetovalko za
zgodovino na Zavodu RS za Solstvo dr. Vilmo Brodnik v okviru seminarja za ucitelje zgodovine z naslovom Otrostvo v
izgnanstvu - iz zgodovine slovenskih izgnancey, ki je bil izveden dne 23. 3. 2017. Tretja ucna ura z izvedbo intervjuja
s prezivelo izgnanko je bila izpeljana na samem seminarju kot simulacija u¢ne ure.
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Delovni list z vprasaniji za intervju s prezivelo izgnanko

Nadarjeni uéenec je v sodelovanju s soSolci pripravil je zastavljal samostojno in prepricljivo, prezivela

delovni list z vpraSanji za intervju s prezivelo izgnanko, izgnanka pa je podala pouéne odgovore, podprte

ki je bil izveden tretjo uéno uro. Intervju sta izvedla z osebnim dozivetjem izgnanstva. Drugi ucenci so

dva uéenca, med njima omenjeni uéenec. Vprasanja med intervjujem zapisovali odgovore na delovni list.

4 . )
Delovni list

* Okupatorji so zaceli izvajati kruto raznarodovalno in genocidno (etnocidno) politiko,
katere del je bilo mnoZi¢no izseljevanje Slovencev. Zakaj so izgnali vaso druzino?

* Tezko si je predstavijati, kako je Cloveku, ko mora ¢ez noC zapustiti svoj dom.
Kako ste doziveli prisilni odhod od doma? Kaj ste lahko vzeli s seboj?
Koliko ste bili takrat pravzaprav stari?

* Prva postaja na vasi poti v izgnanstvo je bila verjetno zbirno/preselitveno taborisce.
Kam so vas peljali? KakSne razmere so viadale v zbirnem taboris¢u?

* Brali smo pri¢evanja, v katerih preziveli izgnanci govorijo, da so prva poniZanja in razéloveéenje
dozZiveli na poti v taborisce. V kaksSnih razmerah ste potovali? Ali so ob izgonu vaso druZino loCili?

* Nacisti so imeli vec vrst taboriSc. V katerega ste bili internirani vi?
* Kaksen je bil taborisc¢ni red? Lahko opiSete dan v taboris¢u?
* Kako je bilo poskrbljeno za hrano, obleko in druge Zivljenjske potrebs¢ine? KakSna so bila bivalis¢a?

* Gledali smo film DeCek v Crtasti pizami, ki govori o prijateljstvu med judovskim deckom in sinom
vodje koncentracijskega taboris¢a. Spoprijateljita se, ¢eprav je eden od njiju zaprt za Zicno ograjo
taboris¢a. Vem, da je zgodba izmiSljena in se v realnosti ne bi mogla zgoditi, a me zanima,
ali ste otroci v taboriscih sklepali prijateljstva? Se je katero ohranilo tudi, ko ste taborisce
zapustili? Ste se otroci v taboris¢u sploh (lahko) igrali ali pa hodili v Solo?

o Kaj ste obcutili, ko ste izvedeli, da boste Sli lahko domov?
« Ste se domov vrnili brez zapletov ali je bila tudi pot domov teZka in dolgotrajna?

« Se spomnite, kaj ste obcutili, ko ste zagledali domaco hiSo/vas/kraj?
Kaksna so bila prva povojna leta?

« Nam lahko zaupate, kateri spomin/dogodek iz ¢asa v izgnanstvu je za vas najbolj zalosten, bole¢?

* Cloveka, Se posebej otroka, taka kruta Zivljenjska izkusnja zaznamuje za vse Zivljenje. Kako se ¢lovek
so00Ci s spomini in Zivi brez zamere ali celo sovrastva in Zelje po maséevanju?

* Ko smo se pripravijali na vas obisk, smo pregledali tudi spletno stran vasega drustva in ugotovili,
da ste ¢lani zelo aktivni. Prizadevate si tudi za ohranjanje zgodovinskega spomina. Tudi tako,
da pripovedujete mladim o svojih doZivetjih med drugo svetovno vojno in po njej. Zakaj je to
pomembno poslanstvo drustva?
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Predstavitev ugotovitev ucenja iz pricevanj - virov prve roke

Ucenci so svoje ugotovitve in opaZzanja predstavili soSolcem o Zivljenjski zgodbi prezivele izgnanke in s
Cetrto in peto uéno uro z urejanjem zbranega gradiva. pisanjem zgodovinskega eseja 0 zgodovini slovenskih
Imeli so moznost sami izbrati nacin predstavitve izgnancev. Za formativno spremljanje in vrednotenje
znanja: s ¢lankom za Solski ¢asopis, s televizijskim ¢lanka za Solski ¢asopis navajamo primer kriterijev
prispevkom z izseki iz intervjuja, s pripovedovanjem uspesnosti, ki so jih sooblikovali u¢enci.

Obrazec s kriteriji uspesnosti za ¢lanek v Solskem casopisu

Kriteriji uspesnosti za ¢lanek
v Solskem Casopisu:

Naslov ustreza izhodiS¢ni temi,
je zanimiv in atraktiven, da bo
privabil pozornost bralcev.

V uvodu je nazorno predstaviljena
izhodiSéna tema, napovedani so
kljucni deli vsebine.

V osrednjem delu je orisan sploSni
polozaj Slovencev ob okupaciji,
zgodovinski podatki so tocni,

zgodovinska terminologija je pravilna.

V jedrnem delu so strnjeno in s
kljuénimi poudarki predstavljeni

pot pricevalke v izgnanstvo, Zivljenje
Vv izgnanstvu ter vrnitev domov.

V sklepu je jasno izrazena
sporocilnost, osebno razmisljanje
pisca o izhodiS¢ni temi.

Besedilo je povezano, tekoce,
uporabljeno je bogato besedisce.

Da Deloma Ne Komentar
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elovni list Otrostvo v izgnanstvu

Pomemben dokaz ucenja je predstavljal reSen delovni list s klju¢nimi dogodki iz prievanja

pr

ezivele izgnanke iz intervjuja. Delovni list so reSevali ucenci, ki niso izvajali intervjuja.

Prisluhni pogovoru z gospo Ivico Znidarsi¢, predsednico Drustva izgnancev Slovenije 1941-1945. Z nami

se bo pogovarjala o svoji poti v izgnanstvo med drugo svetovno vojno, o zivljenju v taboriScu ter vrnitvi domov.
V spodnjo tabelo zapiSi kljuéne poudarke iz vsakega dela zalostnega in krutega zivljenja v izgnanstvu.
Zgodovinska dejstva v pripovedovanju zapiSi loceno od obcutij, razmisljanj in mnenj pricevalke.

Zgodovinska dejstva Razmisljanje, ¢ustvovanje

Izgon

Zbirno taborisce

Pot v izgnanstvo

Zivljenje v taboriséu

(.

Vrnitev domov

S

amoevalvacija

Ob koncu intervjuja in izpolnjevanja delovnega lista so ucenci izvedli Se samoevalvacijo in
samorefleksijo s pomocjo posebnega obrazca in izhodne kartice, ki sta omogocila temeljito
povratno informacijo o kakovosti znanja in u¢enja ter oblikovanje korakov za nacrtovanje
nadaljnjega ucenja zgodovine.

Ponovno preleti svoje zapiske. Nato v kratkem pisnem sestavku zapiSi svoje vtise o pogovoru
s prezivelo izgnanko. Morda ti bodo pri pisanju evalvacije in refleksije v pomo¢ naslednja izhodisca:

-
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To je bila dobra/koristna izkusnja, saj

Pred tem nisem vedel, da

Med poslusanjem/pogovorom sem ugotovil, da
Presenetilo me je

Pretreslo me je

Rad bi izvedel Se

Pomembno je, da

Rad sem sodeloval pri pogovoru, ker




Izhodna kartica

W
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S pomogjo izhodne kartice so u¢enci razmislili, kaj so se naudili in katera nova vprasanja

glede na obravnavano tematiko se jim porajajo.

/

Izhodna kartica

PRINER

Ime in priimek:

Dve stvari, ki sem se ju naudcil/a:

Vprasanje, ki se mi poraja:

-

J

Z ugotovitvami med evalvacijo je znova izstopal za
zgodovino nadarjeni ucenec, ki je poglobljeno znanje
obravnavane tematike izkazal Ze med ugotavljanjem
predznanja, pri pripravi vprasanj za intervju in med
samo izvedbo intervjuja. Zapisal je, da se je poglobljeno
seznanil z obliko nacistiCnega nasilja nad Slovenci, ki jo
predstavlja prisilni izgon, da se mu pa poraja vpraSanje,
kaj je prispevalo k temu, da je bil slovenskim izgnancem

priznan status zrtev vojnega nasilja Sele v ¢asu
samostojne Slovenije in ne Ze takoj po koncu druge
svetovne vojne. Bogato znanje zgodovine, ki ga je
med intervjujem izkazal izstopajoCi uCenec, pa je
opazila tudi prezivela izgnanka, ki je pohvalila
njegovo suvereno in prepricljivo izvedbo intervjuja
in bogato poznavanje zgodovinskega dogajanja
med drugo svetovno vojno na Slovenskem.

Kako ucinkovito je bilo formativno spremljanje pri delu

z nadarjenim uéencem

Primer obravnave izbrane teme - Cas druge svetovne
vojne na Slovenskem - s formativnim spremljanjem
kaze diferenciran pristop tako glede poglabljanja
zahtevnejsih ucénih ciljev kot glede poglabljanja in
nadgradnje izbrane tematike. Prilagojeni sta bili

tudi osrednji uéni metodi, in sicer delo s primarnimi
zgodovinskimi viri (prievaniji) in izvedba intervjuja

s prezivelo izgnanko.

Ucenci so lahko svoje znanje izkazali na Stiri razlicne
nacine (Gasopisni ¢lanek, video posnetek, pripoved in
zgodovinski esej). Ker so bili v u¢ni proces vkljuceni
za zgodovino bolj motivirani u¢enci, so bila tudi orodja
formativnega spremljanja naravnana na skupino
vklju€enih ucencev (vstopni listek za ugotavljanje
predznanja in nacrtovanje osebnih ciljev v primerjavi
s skupnimi cilji, sooblikovanje kriterijev uspesnosti
(primer za Casopisni ¢lanek), delovni list, obrazca

za evalvacijo).

Prilagajanje orodij formativhega spremljanja glede na izstopajocega ucenca se kaze pri pripravi
vprasanj za intervju, pri izvedbi intervjuja in pri izboru razliénih oblik izkazovanja znanja. Pozitivni odziv
izstopajoCega ucenca se kaze zlasti v njegovem povec¢anem interesu za ucenje in v poglobljenem znanju
zgodovine (dokaz predstavljajo odgovori na vstopnem in izstopnem listku, priprava vprasanj za intervju
ter samostojnost in prepricljivost pri izvedbi intervjuja, pri katerem je izkazal poglobljeno znanje zgodo-
vine, pri evalvaciji pa tudi kriticno misljenje, ki se kaze v vprasanju, zakaj so izgnanci prejeli status zrtev
vojnega nasilja Sele v ¢asu samostojne Slovenije in ne takoj po koncu druge svetovne vojne).
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Pozitivna izkuSnja uciteljice se kaze v tem, da je z vklju¢evanjem primarnih virov (pricevanja
preZivele izgnanke pred ucenci) spodbudila motivacijo za u¢enje zgodovine, s formativnim
spremljanjem v podporo ucenju pa odkrila izstopajocega ucenca, ki je pokazal nadarjenost

za zgodovino.

Formativno spremljanje je uciteljici omogocilo boljSe poznavanje u¢encev. Tako je z ugotav-
ljanjem predznanja, pojashjevanjem namenov uc¢enja in nacrtovanjem osebno pomembnih
ciljev ucenja glede na skupne cilje odkrila u¢enca, ki je izstopal z nadarjenostjo za zgodovino,

kar bi sicer pri obi¢ajnem pouku prezrla.

Ucencevo poglobljeno znanje in zanimanje za zgodo-
vino je usmerila/vkljucila v preucevanje tematike
slovenskega izgnanstva med drugo svetovno vojno

s pripravo delovnega lista z vpraSanji za intervju s
prezivelo izgnanko. UGenec je intervju skupaj s soSolko
tudi izvedel ter ob tem izkazal svoje poglobljeno znanje
zgodovinske tematike, v kon¢ni evalvaciji pa je izkazal
tudi vescino kriticnega misljenja pri zapisu vprasanj,

Ki so se mu po intervjuju oziroma po raziskovanju teme
o slovenskem izgnanstvu na novo porodila. S formativ-
nim spremljanjem je uciteljica pridobila informacije o

znanju, zanimanjih in potencialih svojih ucenceyv,

te uspesno podprla s strategijami ucenja ter jih tako
vkljucila v ucni proces, ¢esar ji didakti¢ni pristopi brez
formativnega spremljanja ne bi omogocili v enaki meri.

Predstavljeni primer dobre prakse pouka zgodovine z
nadarjenimi u¢enci ob podpori formativnega spremlja-
nja nakazuje moznosti sistemati¢nega vklju¢evanja
dela z nadarjenimi u¢enci v pouk zgodovine in tudi
moznosti sistematicnega izobrazevanja uciteljev
zgodovine za delo z nadarjenimi uéenci’.

Poglobitev dela z nadarjenimi u¢enci se kaze v razsSirjanju zahtevnejSega zgodovinskega
besedisca, v raziskovanju zahtevnejsih zgodovinskih besedil - virov prve roke, v poglablja-
nju zgodovinskih konceptov, kot so vzro¢no-posledi¢éno misljenje, podobnosti in razlike v
zgodovinskem dogajanju ter orientacija v z8odovinskem casu in prostoru; poglobitev dela

z nadarjenimi ucenci se kazZe tudi v iskanju dokazov za zgodovinsko dogajanje v zgodovin-
skih virih (v virih prve roke), v ve¢perspektivnosti (soocanje in primerjava razlicnih virov
prve roke), nadalje v spodbujanju vedozeljnosti in radovednosti, v povezovanju konkretnega
z abstraktnim (v kolikSni meri lahko vire prve roke uporabimo za razlago SirSega zgodovin-
skega dogajanja), v empatiji in vzivljanju v zgodovinske osebe in dogodke (primer prezivele
slovenske izgnanke) ter v spodbujanju obcutljivosti za dogajanje v svetu (primerjave z

aktualnimi migracijami).

Prikazani primer nakaze tudi moznosti obravnave tezkih
tem iz druge svetovne vojne z mlajSimi generacijami
ucencey, Ki jim druga svetovna vojna predstavlja
¢asovno oddaljeno dogajanje, ki ga spodriva sodobno
dogajanje doma in v svetu. S prikazanim primerom
obravnave tezke zgodovinske teme pa se Zeli uéence
opozoriti na podobne sodobne ideje in procese (geno-
cidi, mnoZi¢no krsenje ¢lovekovih pravic), da bi jih
pravocasno prepoznali in preprecili (Brodnik, 2014,

str. 23-24).

Predstavljeni primer predpostavlja tudi specificne last-
nosti nadarjenih u¢encev, kot so na primer dojemljivost,

visoka notranja motivacija, osredoto¢enost na delo,
ustvarjalnost idr. (Ferbezer in Kukanja, 2008, str. 15).

Nadarjeni u¢enci predstavljajo poseben izziv, ¢e niso
ustrezno spodbujani z zanimivimi nalogami, kar se
odraza v manj zazelenih oblikah vedenja (na primer
razburljivost, pretirana obdutljivost za kritike in napake,
zavlaCevanje in odlasanje, dolgoc¢asje in doseganje
slabsih rezultatov ob ponavljajocih se zadolzitvah,
nestalnost in spremenljivost, svojeglavost in upornistvo,
pomanjkanje interesov, neorganiziranost in raztresenost
idr.) (FerbeZer in Kukanja, 2008, str. 15).

2 Seminar za ucitelje zgodvine OtroStvo v izgnanstvu - iz zgodovine slovenskih izgnancev dne 23. 3. 2017 v organizaciji Zavoda RS za Solstvo
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Formativno spremljanje in vrednotenje znanja in u¢enja lahko taksSne nadarjene
ucence ucinkovito usmeri na pot pozitivhega izrazanja nadarjenosti in potencialov.
Prikazani primer iz prakse odraza prilagajanje zahtev nadarjenim u¢encem,
vkljucevanje ustreznih spodbud, zagotavljanje sodelovalnega socialnega okolja in
podporo kompetentne uciteljice in svetovalke.
V bodoce bi bilo delu z nadarjenimi ucenci smiselno obogatitvenih dejavnosti (eno smo prikazali v pricu-
nameniti vecjo pozornost tudi v uénem nacrtu z jogem ¢&lanku), z nakazano moznostjo transformacije
moznostmi dodatne vsebinske obogatitve pouka (na uénih ciljev za nadarjene ucence in z opredelitvijo
primer z opredelitvijo, katere izbirne teme so Se zlasti nadstandardov znanja zgodovine, ki jih lahko dose-
priporocljive za nadarjene ucence, s konkretnejSimi Zejo nadarjeni uc¢enci (Kukanja Gabrijelci¢, 2013,

usmeritvami za u¢no individualizacijo in diferenciacijo str. 24).
dela z nadarjenimi uc¢enci, z opredelitvijo
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Vkljucujoca poucevalna praksa

na razredni stopnji

dr. Leonida Novak, Zavod RS za Solstvo

dr. Sandra Mrsnik, Zavod RS za Solstvo
Mirjana TrampuZ Luin, Osnovna Sola Komen
Barbara Oder, Osnovna Sola Poljcane

Polona Legvart, Osnovna Sola bratov Polancicev Maribor

Andreja Zinko, Osnovna $ola Ivanjkovci

Razlike med ucéenci je treba ¢im prej odkrivati
zato, da se razlicnost otrok prepoznava, uposteva,
ceni, sprejema in spremlja, kar vodi k uspesnosti
in sodelovanju vseh.

V nadaljevanju predstavljeni primeri opisujejo
razredne situacije, v katerih je ucitelj z izvajanjem
formativnega spremljanja v ucni proces ustrezno
vkljucil vse ucence, obenem pa posameznim ucencem
omogocil, da je bilo ucenje zanje uspesno in smiselno.

Uvodni primer opisuje poucevalno prakso v 1. razredu.
Znacilnost primera je vklju¢enost vseh otrok. UCiteljica
posebnosti posameznega ucenca vkljuci, spostuje in
uposteva z uresni¢evanjem nacel formativnega sprem-
ljanja.

Uciteljica je preverila predznanje otrok o zmoznosti
opazovanja in risanja predmetov iz razlicnih perspektiv
oziroma z razli¢nih strani. Ucenci so narisali izbrane
predmete tako, kot so jih videli v tlorisu, stranskem
risu in narisu. Predmete za opazovanje so ucenci
izbrali sami in jih prinesli od doma.
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Ali naj bi vse cilje dosegli vsi u¢enci?
Ali zmorejo vse cilje doseci vsi u¢enci?
Ali bodo vse cilje Zeleli doseci vsi u¢enci?
Ce je odgovor na katero koli vpraanje
pozitiven, potem ne moremo govoriti o
ustrezni stopnji individualizacije in
diferenciacije poucevanja.

(Bezi¢, 2016, po Passow, 1988)

Likalnik, narisan
od strani (naris).

s ;-

Likalnik, narisan
v stranskem risu.

0 Likalnik,
~ narisan iz ptic je
LN perspektive

Skica u¢enke
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Nacrtovanje in potek uchega procesa Dokazi ucnega procesa in ucenja

Predmet: Spoznavanje okolja
Uéni sklop: OPAZOVANJE PREDMETOV Z RAZLICNIH STRANI

Cilj: UCenec na podlagi opazovanja:
- ve, da je predmet z razli¢nih strani videti drugacen;
- spoznava pogled od spredaj, od zgoraj, od spodaj, od strani.

Dejavnosti:

1. UCenci opazujejo predmete z razlicnih
strani in jih nariSejo tako, kot jih vidijo.

2. Ucenci opazujejo risbe sosolcev in presojajo,
ali na risbah prepoznajo narisani predmet.

Ce ga ne prepoznajo, povedo, zakaj ne. |

= L _.r'.-'."_ o]
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it = e iz

3. Uciteljica uéencem pojasni namen ucenja:
»Nas namen je natan¢no opazovati predmet z
razlicnih strani in ga narisati, kot ga vidimo.«

Sooblikovanje kriterijev uspesnosti

4. Sledi pogovor ucencev v paru: Kaj moras narediti, da lahko nariSeS predmet z razli¢nih strani?
Kako se bos lotil dela? Kako boS opazoval, da bo$ predmet pravilno narisal?

5. Uciteljica in u€enci se dogovorijo za kriterije uspesnosti. Posamezne kriterije na tabli ponazorijo
s slicicami (Zabja perspektiva, pticja perspektiva).
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Nacrtovanje in potek ucnega procesa

Dokazi uénega procesa in ucenja

6. Ucenci na Skatlo nariSejo/naslikajo
izbrani predmet.

Slika u¢enca: Lesena
deska iz Zabje perspektive

Slika ucenke: Mlincek za
kavo iz ptiCje perspektive

7. Vrstnisko vrednotenje:

SoSolca v paru izmenjata Skatli in si ju ogledata. Z barvnimi krogci oznacita uspesSnost
soSolcevega dela glede na oblikovane kriterije uspesnosti, ki so zapisani na tabli. Pogovorita se
0 svojih opazanjih, izmenjata si povratne informacije. Povratne informacije si podata s pomogcjo
semaforja. Ob posameznem kriteriju u¢enec utemelji, zakaj se je odlodil za izbrano barvo.

Primer ustne vrstniSke povratne informacije
ucenca, ki zmore vec na govornem in spoznav-
nem podrocju:

»Tukaj sem ti dal rumeno, ker si malo hitro
risala. In moj tovornjak je spodaj malo vecji.

In ni ¢udno, da si tako risala, ker imas kvadrat,
jaz pa sem imel pravokotnik (opomba: u¢enec
ima v mislih obliko Skatle). Tako da bi ti lahko
dal tudi zeleno, ampak ne gre drugace, kot da
delamo po pravici. Lahko bi se tudi malo bolj
potrudila in bi bolj stisnila. In tukaj sem ti dal
rumeno, ker je bilo kar natanéno, ampak ni
bilo preve¢ natanc¢no. Tu je bilo kar natanc¢no,
ampak glej ... To je malo daljSe kot tale in tale.
Ne bi moglo iti naprej, ker bi se zataknilo ...«

Igraca tovornjak, ki sta jo opazovala u¢enca in ob
kateri ucenec podaja sosolki povratno informacijo.

V ucencevi povratni informaciji soSolki je zaznati
obvladovanje pojmov, povezanih s poimenovanji
likov, ustrezne merske predstave ter natancnost
risanja, ki je posledica natancnosti opazovanja.

8. Ucenci oblikujejo razlage, zakaj so bili pri delu uspesni in zakaj ne.
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9. Ucenci na podlagi kriterijev uspesnosti
Z barvnimi krogci (semaforjem) vrednotijo
svoje delo.

(Vir: Mirjana TrampuZ Luin)



Refleksija uciteljice v zvezi z izvedbo pouka.

1. Katere elemente/orodja/strategije formativnega spremljanja je bilo treba pri delu
s tem ucencem Se posebej prilagoditi? Kako?

»Formativno spremljanje mi je omogodilo vpogled v dosezke uc¢encev in tako
imam vpogled v to, kdo presega pricakovanja. Za ucence, ki zmorejo vec,
oblikujem zahtevnejsSa vprasanja, predvsem v smislu uporabe in sinteze,
vcéasih tudi zahtevnejsa, kot sem sprva predvidevala, da zmorejo.«

2. Kaksni so bili odzivi u€enca (v interesu za ucenje, prevzemu odgovornosti za svoje delo,
izboljSanju dosezkov ...)?

»V prvem razredu je klju¢no, da otroci pokazejo interes. Poleg tega jim je treba
osmisliti u¢enje. Ko otroci vedo, kaj je cilj, laze pridejo do njega, sledijo znanim
kriterijem. Ves ¢as razmisljam, kako podpreti motivacijo otrok, da ne obticijo.
Vidim vsakega otroka v razredu pri vsem, kar naredi, vem, kje je, in tudi on ve,
kje je. V razredu ucence spodbujam, naj v primeru teZav najprej vprasajo
sosolce, ki jim nejasnosti razloZijo. Ce so$olci ne znajo pomagati, vprasajo

Se mene.«

3. Kaj je bila za ucitelje najdragocenejSa izkusSnja (osebno profesionalno spoznanje,
prenosljivo na druge situacije)?

»Kljuéna sprememba in izkuSnja je ta, da se je povecal interes za uc¢enje.
Ucenci veliko idej, strategij predlagajo sami. Ko zachemo obravnavati neko
temo, Ze naslednji dan pridejo z idejami o tem, kaj bi Se lahko poceli ali se
ucili v Soli. Vodi me to, da vsak otrok razmislja po svoje, na svoj nacin, in da
lahko izrazi svoj nacin razmisSljanja ter da ne stagnira. Skrbim, da pri u¢encih
ne zamre interes, kar dokazujejo s tem, da poslusajo, ko je treba, da izvedejo
nacrtovane naloge, da se zatopijo v delo.«

4. Kaj je uciteljem pomenilo izziv oziroma tezZavo pri delu?

»V bistvu ni nobene teZave. Bistvene so iskrice, veselje, to, da otrok napreduje
in da ga ni strah ni¢ vprasati ...«

W
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Elementi
formativnega
spremljanja

Interes

Izkusnja

lzziv

V nadaljevanju navajamo Se nekaj primerov kakovost- Da bi lahko zagotovili u¢inkovito vkljucujoco prakso, sta
ne vkljuujoCe poucevalne prakse na razredni stopnji, potrebna dobro nacrtovanje in fleksibilna organizacija

ki je ob upostevanju elementov formativnega sprem- procesa poucevanja, kar pomeni, na primer, vkljuéevanje
ljanja omogocila vkljuCitev otrok s posebnimi potreba- izbire besedila, prilagajanje samostojnosti branja in

mi, nadarjenih otrok oziroma otrok, ki zmorejo vec, poustvarjalnih dejavnosti, raznolikost predstavljanja
otrok kulturnih manjsin ... naucenega ter nacrtovanje razlicnosti v tempu dela.
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1. primer: Osebni nacrt ucenca

Osebni nacrt uenca v 3. razredu, ki omogoci
individualizacijo in diferenciacijo procesa ucenja
postevanke.

Ucenci s podporo in usmeritvami ter ob presoji ucitelja
izbirajo nacin uenja postevanke, ucéne pripomocke,
tempo in nacine predstavljanja naucenega. U¢enec
vsakodnevno opravlja samoevalvacijo, presoja svoje
dokaze o uéenju in se skupaj z uciteljem odloca o tem,
¢emu se bo posvetil.

Pri sprejemanju teh odlocitev mu je v pomoc tudi
uciteljeva povratna informacija. Otroci s pomocjo
osebnega nacrta usmerijo in nadzorujejo lastno

Danes je moj cilj

Zato bom

\_
Postevanka Stevila 2

Prikazem z risanjem skupin

Prikazem 7
s kvadratki ,l>o'1'
Q{b

Stejem enake sestevance

Stejem po

H—t—
1234567 8 91011121314151617 181920

/

ucenje ter zanj prevzemajo odgovornost. UCitelju pa
je omogoceno sistematicno opazovanje, podajanje
povratne informacije, nacrtovanje in evalvacija
izbranih strategij ter sprotno prilagajanje procesa
poucevanja in odzivanje na potrebe posameznega
ucenca.

Postopek ucenja poStevanke so ucenci pridobili

ob pomogdi uciteljice, in sicer ob poStevankah Stevil
2,4,5in 10. V nadaljevanju so samostojno odkrivali
zakonitosti posamezne postevanke, ob pomodi in
usmerjanju uciteljice so izbirali nacine prikazovanja.
Pred novo poStevanko so vedno naredili nacrt dela.

Faktorja zamenjamo in se zmnozek ne spremeni
1-2=
2.2=
3-2=
4-2=
5.2=
6-2=
7-2=
8-2=
9-2=
10-2 =
Cilj \
Moram Se

Danes bom poleg domace naloge Se

\_

Osebni naért uéenca s samovrednotenjem - uéenje postevanke (Vir: Andreja Zinko)
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Ucenec vsakodnevno nacrtuje svoje ucenje, si postavlja osebne cilje,
Kaj je danes moj cilj?
povezuje znanje s predznanjem
Koliko trikotnhikov imamo, koliko je stranic skupaj?
Kako bomo to ugotovili?
Ali znamo Se drugace?
in z vsakdanjim Zivljenjem
Kdaj v Zivljenju nam pride prav znanje postevanke?
ter hkrati izbira med razliénimi mozZnostmi predstavitve znanja.
Metakognitivni procesi (na primer nacrtovanje, vrednotenje) u¢enca postopno
pripeljejo do samoregulacije lastnega ucenja.
Ucenci imajo ob tem vedno na voljo tudi raznovrsten didakti¢ni material, ki je na
voljo na vozicku. UCiteljica u¢ence usmerja v izbiro tistega, ki jim bo pomagal k
razumevanju poStevanke. Na ta nacin uciteljica ugotavlja, zakaj nekateri ucenci
ne znajo ali ne razumejo postevanke.
AN 2 b |
B e
P ,
I,
—_— Kako bomoto
Koliko stranic  Flygotovili? A znamo
imajo skupaj? r-._t'ée drugate? ..
Spodbujanje razlicnih nacinov ucenja in ! = —
-« . e - .. . Postevanko
upostevanje razlicnih zaznavnih in ucnih stilov predstavim
ucencev - ucenje poStevanke (Vir: Andreja Zinko) na razliéne
nacine = — -
- 1 1 = =
= ! ae Kaj Se ve$ o

postevanki, pa !
nisi nikjer mogel ¢
zapisati? ;

= moE .
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2. primer: Vkljuéevanje uéencev v nacrtovanje

in tedenska refleksija ucenca

Ucitelj razrednega pouka lahko u¢ence Ze zelo zgodaj
vpelje v ucenje strategij samoregulacije, s katerimi
ucenci nadzorujejo svoj uéni napredek ter si postavljajo
osebne cilje, ki jih tudi reflektirajo s pomocjo kriterijev
uspesnosti. Tedensko nacrtovanje in refleksijo osebnih
ciljev je smiselno vpeljati v celoten uc¢ni sklop, kot

na primer:

* nacrtovanje branja knjige za domace branje po
korakih od izbire do predstavitve;
° tedensko nacrtovanje ucenja poStevanke;

e tedensko nacrtovanje urjenja branja.

Spodnja shema prikazuje primer tedenske refleksije
ucenceve lastne uspesnosti. S pomogjo iztocnic v
shemi se u¢enec vrne k dosezenim ciljem in dokazom
prejSnjega cikla ucenja (tedna), premisli in pregleda,
Cesa takrat Se ni znal ali zmogel, ter iz tega opredeli
namene ucenja za novi cikel (teden). Ob tem razmislja
tudi o dokazih ter o tem, kak$no vlogo so imele pri
njegovem ucenju napake. Na koncu refleksije premisli
o dokazih, ki jih poveze s kriteriji uspesnosti. Sprem-
ljanje vsakega ucenca posebej in refleksija ucitelju
omogocita, da nadaljnje poucevanje prilagodi posa-
meznemu ucéencu ali skupinam ucéencev.

'[

Mg,

UEena postevanss
Fegsaris protlemoy
Teknika brenjs

i )

Uporabno vrednost vkljuGevanja u¢encev v nacrtovanje
in reflektiranje dejavnosti, ki omogoca tudi upoStevanje
heterogenosti uencey, ilustrirajo tudi naslednje
fotografije.

Samovrednotenje lastnega razmisljanja in glasnega branja
(Vir: Polona Legvart)
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I q Uciteljica u€encu

s z nalepko in napisom pokaze, kje naj se

g c =-‘

I'-F*"%‘.f.m;_\ o ,{E E:E"E'ﬂi.ﬁl_ﬂfl _;* L ustavi med branjem, kje naj predvideva, kaj
;:?: F e ;:,—E_"'*L i T'gﬁ':{ e se bo zgodilo, kje naj poveze, kje naj

5 _=\._— N - i ‘5&1 ,}::_h_ "-'__=_-,_-I se Spr‘aéuje

Nacrtovanje lastnega ucCenja v 3. razredu
(Vir: Barbara Oder)

Metakognitivne strategije pri razumevanju prebranega
(Listki z napovedano miselno aktivnostjo, ki otroku
pomaga k boljSemu razumevanju, na primer: Ustavi se
in predvidevaj. Ali: Ustavi se in se vprasaj.) (Vir: Polona
Legvart)

Ucenec razmislja o lastnem branju, se ovrednoti
in si postavi osebni cilj. (Vir: Polona Legvart)

3. primer: VrstniSka pomoc

VrstniSka pomo¢ in podpora sta lahko dopolnitev
uciteljevemu poucevanju. Omogocata povratno
informacijo ucenca ucencu, s ¢Cimer povratna
informacija doseze prav vsakega.
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Vrstnisko sodelovanje in pomoc pri individualiziranem
Vrstniska povratna informacija (Vir: Barbara Oder) opismenjevanju v 1. razredu (Vir: Polona Legvart)
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4. primer: Celostno zasnovan pouk

Celostno zasnovan pouk omogoca ucencu razvoj vseh
zmoznosti, ne le tistih, ki veljajo za njegova mocna
podrocja. Kljuénega pomena je zagotovitev dovolj
Casa za poglobljeno ucenje.

Naslednji primer prikazuje izseke iz deseturnega
sklopa Cutila v 3. razredu, v katerem je bil osnovni
pristop ucenje z raziskovanjem. Po preverjanju
predznanja so ucenci skupaj z uciteljico oblikovali
namene ucéenja ter kriterije uspesnosti, nato pa so
raziskovali ¢utila po razli¢nih poteh.

Proces ucCenja vsakega posameznega ucenca v raz-
redu je uditeljica usmerjala s sprotno ustno in pisno
povratno informacijo, kar ji je omogocilo spremljanje
ucencevega napredka. Z dnevnikom je uéenec poskr-
bel za dokaz o tem, da je dosegel zastavljeni namen
ucenja.

»Mislis, da slika predmeta
potuje iz oli hajprej v zelodec in potem
v mozgane? Predlagam, da to ponovho
preveris (ob modelu ¢loveka, lahko prosis
koga za pomoc, pois¢es v knjigi).«
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Kriteriji uspesnosti v uénem sklopu
Cutila in predstavitev dnevnika uéenja,
ki ga nacrtuje, oblikuje in evalvira vsak
ucenec v razredu. (Vir: Barbara Oder,)

Slika prikazuje zapis iz dnevnika ucenke.
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5. primer: Vkljuéevanje uéenca 2. razreda
s pristopi formativnega spremljanja

Iz anekdoticnih zapisov uciteljice Barbare Oder:

Opis ucenca:

Ucenec, ki za opravljeno delo potrebuje res veliko Casa (dvakrat vec Kako se uci
kot drugi),v med delom potrebuje nenehne potrditve, da je to, kar pocne, uéenec?
pravilno. Ce potrditve ni, lahko sedi dalj ¢asa in ne po¢ne ni¢. Na zacetku

sam potrditve ni zahteval, morala sem ga sama opaziti. Istocasno pa

je velik perfekcionist in estet. Na zacetku je bil pripravljen radirati in

popravljati v nedogled. Ce je kaj zlagal, na primer barvice v peresnico,

jih je zlozil vedno po istem vrstnem redu in vse so morale imeti napis

obrnjen v isto smer ...

Ce je reseval naloge v delovnem zvezku ali na uénem listu in je naletel
na nalogo, Ki je ni znal resiti, je bilo reSevanja konec. Na zacetku mi
ga ni uspelo prepricati, naj reSi Se preostale naloge, ki so sledile v
nadaljevanju in bi jih znal resiti. Zelel je resiti vse po vrsti.

oo . buala i o ) Elementi
ajprej sem ga sama spodbujala in mu dajala povratno informacijo, .

potem pa sem se dogovorila z uéencem, ki je sedel ob njem, da mu je formatlvnEga
v zvezi z njegovimi zapisanimi izdelki podajal ustno povratno informacijo spremljanja
med samo uro (kriteriji za pisanje visijo v razredu, na vidnem mestu).

Kadar smo uporabljali razlicna orodja za povratno informacijo

(nedokoncani stavki, dve zvezdi - ena zZelja, vstopni - izstopni listki),

je ucenec informacije povedal, namesto da bi jih zapisal.

Kadar je Slo za preverjanje predznanja, pri katerem je bilo treba kaj OrOdla_
zapisati, sem si pomagala tako, da je bil v paru s soSolcem, ki je bil formatlvnega
spretnejsi pri zapisovanju (Ce sem Zelela videti, koliko omenjeni u¢enec spremljanja
Zna, sta za zapis uporabljala dve barvi). Delo sem mu razdelila na

manjSe enote (na primer razrezano besedilo, vsako vprasanje kot

naloga na svojem listku, manj vprasanj ...). Skupaj sva predvidela

¢as, v katerem naj bi opravil delo (v prvem in drugem razredu sva si

pomagala s peSceno uro, v tretiem pa Ze s pravo uro).

Sprva je ucenec ob soSolcevi povratni informaciji Zelel Se mojo, scasoma Odzivi uéenca
je bila soSolceva dovolj. Po dveh letih je bilo radiranja in popravljanja

veliko manj. Sprejel je dogovor, da se najprej loti nalog, ki jih zna, in da

lahko tudi kakSno preskoci. Za opravljeno delo Se vedno porabi prevec

Casa. Rad dela v paru (ne s komer koli), v skupini je izgubljen, odsoten.

PeScena ura je na njegovo delo vplivala motivacijsko.
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Sklep

Pri poucevanju je potreben razmislek o tem, kako se
otrok uci, kaj potrebuje za uéenje, kako je treba prila-
goditi ucne pristope. Za vkljucujoCe okolje je znacilno,
da izhaja iz prepri¢anja o otrokovi zmoznosti in prese-
ganju trenutnega dosezka. Ravno v tem kontekstu
lahko povezemo vklju¢ujo¢o poucevalno prakso s
potrebo po individualizaciji pedagoskega procesa,

¢e jo razumemo kot:

« proces, ki uposSteva vse, kar posameznik vnese
v ucno interakcijsko situacijo,

» organizacijo procesa, ki uposteva dimenzije
individualnosti pri organizaciji procesa vzgoje in
izobraZzevanja na nacin, da je smiseln za otroke in
omogoca doseganje ucnih standardov (Rutar, 2012).

Viri in literatura

Tako je kakovost pedagosSkega procesa neposredno
povezana z uspesnostjo otrok, o cemer lahko govorimo,
¢e so izpolnjeni naslednji pogoji:

spodbudna interakcija uciteljev z otroki,

spodbudno ucno okolje,

sodelovanje z druzinami,

nacrtovanje in spremljanje otrokovega razvoja in ucenja,

izbor smiselnih vsebin, ki upoStevajo otrokove predhodne
izkusnje, in pristopov, ki upoStevajo nacine otrokovega
spoznavanja, avtenti¢nost,

profesionalni razvoj uciteljev za senzibilizacijo in
prepoznavanje razli¢nosti,

optimalno usmerjeno ucno ter socialno-emocionalno
okolje, v katerem lahko vsi uéenci razvijajo svoje
potenciale,

promovirano sodelovanje in ne tekmovanje.
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Formativno spremljanje v podporo ucenju
pri izvajanju dodatne strokovne pomoci
za ucence s posebnimi potrebami

mag. Simona Rogi¢ OZek, Zavod RS za Solstvo

Tanja Cedilnik in DZeni Rostohar, Osnovna Sola Leskovec pri KrSkem

Podpora ucencem s posebnimi potrebami

Ucenci s posebnimi potrebami so lahko usmerjeni v
vzgojno-izobraZzevalni program s prilagojenim izvajanjem

in dodatno strokovno pomocjo. Odlocha o usmeritvi daje

ucencem pravico do prilagajanja poucevanja, ucenja ter
preverjanja in ocenjevanja znanja, ki se odvija v razredu
s strani ucitelja, ter pravico do dodatne strokovne
pomodi s strani ustreznega strokovnjaka, ki izvaja

pomo¢ bodisi individualno bodisi skupinsko. Vsebina
in nacin izvajanja dodatne strokovne pomoci se
opredelita v individualiziranem programu skladno z
ucencevimi vzgojno-izobrazevalnimi potrebami.
Razdeljena sta na vec delov, in sicer na u¢no pomoc,
odpravo primanjkljajev, ovir oziroma motenj in na
svetovalno storitev.

Socialni pedagog kot izvajalec dodatne strokovne pomoci

Posamezne elemente formativnega spremljanja smo
uvajali pri izvajanju dodatne strokovne pomoci, ki se
nanasa na odpravo primanjkljajev, ovir oziroma motenj
in jo izvaja socialni pedagog. Ta pomoc je namenjena
tudi razvijanju in krepitvi kompetenc na podrocju social-
nih vesc¢in, komunikacije ter ustvovanja in vedenja.

Komisije za usmerjanje otrok s posebnimi potrebami
dodelijo pomoc¢ socialnega pedagoga takrat, ko imajo
otroci teZzave na podrocju custvovanja in vedenja ter
kaZejo primanjkljaje na naslednjih podrocjih:

« socialne vescine,

* samopodoba,

e prepoznavanje in izrazanje custey,
» vedenjski odzivi,

« organizacijske vescine,

« medosebni odnosi ...

Ucenci, ki kazejo tezave na teh podrocjih, imajo veci-
noma slabo samopodobo ter ne poznajo svojih moc¢nih
podrocij, sposobnosti in vescin, na katere se lahko
oprejo. Pomembno je, da ta podroc¢ja podpremo, ucen-
ce pa z ustrezno povratno informacijo okrepimo ter jih
usmerimo napre;j.

Socialni pedagog uéence ugi:

» spoznavati samega sebe,

* spoznavati svoja Custva,

* prepoznavati svoja moc¢na podrodja,
» socialne spretnosti,

« vedenjske in uéne strategije,

* prilagoditvene spretnosti,

» vzpostavljati ustreznejSe odnose z vrstniki in
odraslimi ter

* sprejemljivejSe oblike vedenja.
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Socialni pedagog z u¢enjem socialnih vescin, komuni-
kacijskih spretnosti, ustreznejSih Custvenih in vedenjs-
kih odzivov ter pozitivhe podobe o sebi podpre ucence
tudi pri prizadevanjih za Solsko delo, saj bo napredek
na podrocju socialnih spretnosti, samopodobe in vede-
nja vplival tudi na uspeh pri vseh Solskih predmetih.

VecCinoma sta uspesnost pri opravljanju neke dejavnosti
in mnenje o samem sebi zelo povezana. Tako so tudi pri

vecini u¢encev uspesnost pri uéenju, odnosi z vrstniki
in samopodoba zelo povezani. UCna neuspesnost
velikokrat privede do neprimernih vedenjskih odzivov.
Ce poskusamo z uéencem razvijati eno podrogje, bo
lahko bolj uspeSen tudi na drugih. Laze se bo spreje-
mal in se bolj cenil. Poleg tega pa bo tako postal bolje
opremljen za soo¢anje z izzivi, ki mu jih postavljata
Sola in tudi Zivljenje.

Sola zajema velik del uéenéevega Zivljenja, in ée so uéenci uspesni pri uéenju,

socialnem vkljucevanju in se v Soli dobro pocutijo, je to lahko varovalni dejavnik
za njihov osebnostni razvoj na splosno. Dodatna strokovna pomog, ki jo izvaja

socialni pedagog, lahko k temu pomembno prispeva.

Formativno spremljanje pri izvajanju dodatne
strokovne pomoci s strani socialnega pedagoga

Ravnatelj na Soli imenuje strokovno skupino za pripravo
individualiziranega programa za ucence s posebnimi
potrebami. Sestavljajo jo razrednik, ucitelji posameznih
predmetov, izvajalci dodatne strokovne pomodi in sve-
tovalna sluzba. Strokovna skupina opredeli trenutno
ucencevo delovanje, njegove vzgojno-izobrazevalne
potrebe, si zastavi cilje ter opredeli prilagoditve, nacine,
pristope in strategije dela z u¢encem ter jih zapise v

individualizirani program. Pri tem vkljucuje ucenca
skladno z njegovo starostjo in zrelostjo. Tudi socialni
pedagog kot izvajalec dodatne strokovne pomoci znotraj
individualiziranega programa ter skladno z odlocbo o
usmeritvi postavi cilje, ki jim bo sledil pri svojem delu.
Individualizirani program je treba predstaviti tudi star-
Sem, ki imajo moznost sooblikovanja.

Oblikovanje namenov ucenja in kriterijev uspesnosti

Formativno spremljanje poudarja sodelovanje in vkljuce-
vanje ucenca v celoten proces ucenja, od nacrtovanja do
vrednotenja. Na tak nacin ucenec razume, kaj se uci, se
osredotoCi na ucéne dejavnosti, prepozna, katere spret-
nosti bo razvil, ter prevzame skrbnistvo in odgovornost
za ucenje. Ko socialni pedagog kot izvajalec dodatne
strokovne pomoci skupaj z uéenci razmislja o tem, kaj se
bodo ucili (0 namenih ucenja) in kaj od namenov ucenja
pricakujejo (v pomoc¢ so mu kriteriji uspesnosti), ucenci
ob tem razvijajo spretnosti komuniciranja, postajajo bolj
samozavestni in razvijajo pozitiven odnos do ucenja
(Holcar Brunauer idr., 2016).

Naloga socialnega pedagoga je, da ucence uci na primer

sprejemljivejSih oblik vedenja, in ne u¢ne snovi posamez-

nega predmeta. Kot pri vsakem ucenju je tudi pri uéenju
sprejemljivejSih oblik vedenja pomembno, da se ucence
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po nacelih formativnega spremljanja vkljuci v sam
proces ucenja. To dosezemo tako, da skupaj z uéenci
oblikujemo namene ucenja in kriterije uspesnosti
(Holcar Brunauer idr., 2016).

Ucenci tako razumejo cilje, ki so postavljeni v indi-
vidualiziranem programu. Za razumevanje ciljev v
individualiziranem programu mora socialni pedagog
skupaj z vsakim u¢encem te cilje preoblikovati v
ucencu bolj razumljiv jezik, v tako imenovane namene
ucenja. Tako bo ucenec vedel in razumel, katere oblike
vedenja in veS¢ine se bo ucil. Na tem mestu socialni
pedagog ucenca spodbuja, da razmislja o podrocjih
socialnih in organizacijskih vescin, medosebnih
odnosov, ¢ustvovanja, komunikacije, samopodobe in
podobno. Uenec si v svojem jeziku zastavi namene
ucenja znotraj teh podrogij.



Prav tako je pomembno, da ucenec ve, kdaj bo njegovo
vedenje postalo socialno sprejemljivo oziroma kdaj bo
pri ucenju uspesen. Socialni pedagog skupaj z u¢encem
namene ucenja razdeli na vmesne faze ter jih poveze z
ucencevim interesom in individualnim polozajem. To je
za ucenca kazipot po poti ucenja, kar vzdrzuje motiva-
cijo in ga usmerja naprej. Tako skupaj z u¢encem obli-
kuje kriterije uspesnosti, ki mu pomagajo odgovoriti na
vpraSanje: Kako vem, da sem dosegel namene ucenja
oziroma da sem pri ucenju sprejemljivejSih oblik vedenja
uspesen? Ucenec, ki pozna namene ucenja in kriterije
uspesnosti, je bolje in dalj ¢asa osredotocen na ucenje,
bolj motiviran in dejaven pri tem ucenju ter bolj ucinkovit
pri prevzemanju odgovornosti za uenje. Ko govorimo o
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ucenju, imamo pri tem seveda v mislih tudi uenje
sprejemljivejsih oblik vedenja.

K uspesnosti ucenja sprejemljivejSih oblik vedenja
tako bistveno prispeva vkljucitev u¢enca v sam proces
oblikovanja namenov ucenja in kriterijev uspesnosti
ter s tem osmisljanje tega ucenja za ucenca. Ko uce-
nec razume in osmisli, zakaj je zanj dobro, da se uci
drugacnih vedenjskih odzivov, smo Ze na pol poti do
uspeha. Ucinkovitost tega procesa potrjujejo tudi
ucinki dveletnega uvajanja elementov formativnega
spremljanja v izvajanje dodatne strokovne pomoci za
ucence s posebnimi potrebami s strani socialnega
pedagoga.

Pri uvajanju elementov formativhega spremljanja v izvajanje dodatne strokovne
pomoci za ucence s posebnimi potrebami s strani socialnega pedagoga se je pokazalo,
da je formativno spremljanje nadgradilo in opolnomocilo socialnopedagosko delo.

UspesSnost in ucinkovitost socialnopedagoskega dela sta odvisni od pristopoy,
Ki jih socialni pedagog uporablja pri svojem delu - in formativno spremljanje je

ucinkovit pristop tudi za socialne pedagoge.

Primera uvajanja elementov formativnega spremljanja
v izvajanje dodatne strokovne pomog¢i s strani

socialnega pedagoga

V nadaljevanju predstavljamo dva primera uvajanja elementov formativnega spremljanja
v proces ucenja pri izvajanju dodatne strokovne pomoci s strani socialnega pedagoga:

1. Ucenje sprejemljivejSih oblik vedenja.
2. UCenje organizacijskih vescin.

1. primer: Uéenje sprejemljivejSih oblik vedenja

Nejc je imel velike teZave z obvladovanjem vedenja predvsem v primerih, ko je bil jezen. Ce so ga
soSolci zafrkavali, se je odzival tako, da se je prepiral, jih zalil, véasih nanje pljunil ali se z njimi stepel.
V individualiziranem programu si je strokovna skupina zastavila cilje na podrocju u¢enja socialnih

vescin in obvladovanja jeze.

Pri postavljanju namenov u¢enja smo si pomagali z naslednjimi vpraSanji in nedokonc¢animi stavki:

* Kaj si zelis doseci v tem letu?

° Pri ¢em se pocutis uspesnega, pri cem pa ne tako zelo?

* Kaj bi zelel izboljsati, kaj bi Zzelel spremeniti?
* Ko bo konec Solskega leta, si zelim ...
* Da bom dosegel, kar si zelim, se bom naucil ...
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Nejc je s svojimi besedami in na svoj nacin predstavil,
kaj si zeli, in osmislil cilje iz individualiziranega progra-
ma ter te cilje s pomocjo socialnega pedagoga preobli-
koval v namene ucenja. Cilj u¢enje socialnih ves¢in, ki
je zapisan v individualiziranem programu, v njegovem
jeziku pomeni »lepo obnasanje do mene in jaz do njihe,

kar prikazuje slika 1. Tako se je pokazalo, da si Nejc Zeli

sprememb na podrocju izboljSanja odnosov z vrstniki in

da se Zeli nauditi razli¢nih vescin, s katerimi bo uspesen.

Ko smo se z Nejcem pogovarjali o tem, katere oblike
vedenja uporablja ter katere socialne vescine ze zna
in katerih ne, je Nejc zacel o sebi govoriti kot o pored-
nem ucencu (slika 2). Zelo pogosto se namrec¢ zgodi,
da ucenci sebe dozivljajo, kot da so ali poredni ali
pridni, in govorijo o sebi kot 0 osebi - v smislu, kak-
Sni so, in ne, kako se vedejo. Klju¢no za spodbujanje
ucenja socialnih vescin je, da ucenci zacnejo razmis-
ljati o svojih vedenjskih odzivih, o postopkih, ki jih
lahko spreminjajo in se jih ucijo - medtem ko je
poimenovanje v smislu »poreden« oznacujocCe in ne
spodbuja ucenja, temvec utrjuje slabo podobo o sebi.

Ce Zelimo, da se Nejc nauéi posameznih ves&in, kon-
kretnih oblik vedenja, se moramo zaceti pogovarjati o
tem, katere oblike vedenja so sprejemljive in kako se
jih nauditi, zato jih moramo najprej poimenovati. Pozor-
ni moramo biti na to, katere oblike vedenja zelimo in
katere so nezazelene. Usmerjeni smo na Zelene oblike
vedenja. Nejca spodbujamo, naj namesto tega, da o
sebi razmislja kot o porednem ali pridnem ucencu, raz-
mislja o svojem vedenju in bolj konkretno poimenuje
Zeleno vedenje. Tako skupaj oblikujemo kriterije
uspesnosti.

Pri uencih, ki kazejo nezazeleno vedenje, je Se pose-
bej pomembno, da postopoma nacrtujemo delo in si
postavljamo jasne, konkretne in merljive kriterije
uspesnosti. Predvsem je pomembno, da zacnemo z
majhnimi koraki in na podrocju, za katerega vemo,
da bo uc¢enec na njem uspesen. Iz ciljev v Nejcevem
individualiziranem programu smo tako oblikovali
namene ucenja in zanje doloCili kriterije uspeSnosti.

Slika 1: Primer NejCevega zapisa ob razmisljanju
0 namenih ucenja
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Slika 2: Primer zapisa o tem, kako Nejc razmislja o sebi.
Vidimo, da govori strogo v kategoriji priden - poreden in
ne razmislja o razlicnih oblikah vedenja.

Kriteriji uspesnosti uéencem omogocajo, da vedo, ali
so pri uéenju uspesni ali ne. Kako bo Nejc vedel, da je
dosegel namene ucenja in da je pri u¢enju sprejemlji-
vejsih oblik vedenja uspesen? Predvsem tako, da bo
s pomocjo kriterijev dalj ¢asa osredoto¢en na uéenje
sprejemljivejsih oblik vedenja, da bo bolj motiviran in

dejaven pri tem ucenju ter bolj uéinkovit pri prevzemanju

odgovornosti za ucenje sprejemljivejSih oblik vedenja.

V nadaljevanju predstavljamo kriterije uspesSnosti, ki smo jih oblikovali pri delu z Nejcem.

UspeSen bom, ko bom:
» soSolcu, ki me izziva, rekel, naj neha,

* jasno povedal, kaj me moti,

e sogovornika poslusal do konca in potem povedal svoje mnenje,

» prosil uciteljico za pomoc.
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Ucenci in tudi odrasli lazje nadziramo konkretno
vedenje kot sploSna navodila. LazZje je, Ce uCenec
konkretno ve, kaj naj dela in ucitelj konkretno ve, kaj
naj spremlja. Zato so pomembni kriteriji uspesnosti,
Ki jih velikokrat pozabimo zapisati, saj se nam zdijo
samoumevni. Kljub vsemu so za uéence pomembni,

\"
3

- *\'
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saj jim olajSajo ucenje,uciteljem pa delo. V spodniji
tabeli so predstavljeni primeri, kako lahko iz name-
nov uéenja preoblikujemo kriterije uspesnosti ter to
zapisemo ter postavimo na vidno mesto. To nam
predstavlja jasno usmeritev za spremljanje napred-
ka ucencev.

( .
Nameni ucenja

Kriteriji uspesnosti

Ucéim se:

Uspesen bom, ko bom:

- sodelovati pri pouku

ob zvonjenju sedel na svojem stolu,

nalogo resil po korakih,

poslusal uciteljico in soSolce,

razmisljal o moznih odgovorih na zastavljena vprasanja,

v mislih odgovoril na uciteljiGino vprasanje, tudi e nisem na vrsti,

odgovore izmenjal s soSolcem.

- biti prijazen do soSolcev

povedal, kaj mi je pri soSolcu vSec,

prijazno povedal, katera oblika vedenja me pri so$olcu moti.

- primerno se vesti

.

soSolcu, ki me izziva, rekel, naj neha,
jasno povedal, kaj me moti,
sogovornika poslusal do konca in potem povedal svoje mnenje,

prosil uciteljico za pomoc.

Primer poteka ucenja sprejemljivejSega vedenja pri Nejcu

Ucenja sprejemljivejsih oblik vedenja smo se pri Nejcu
lotili tako, da smo najprej preoblikovali vedenje, ki ga
Nejc ne sme izvajati (pretep), v vedenje, ki naj bi ga
izvajal (kriteriji uspesnosti). Namen ucenja je bil, da
ima Nejc boljSe odnose s soSolci. Kriteriji uspeSnosti
pa, da jasno in prijazno pove, kaj ga moti, da soSolcem
reCe, naj nehajo, kadar ga izzivajo, ali da gre po pomoc¢
k uciteljici. V primerih, ko so ga soSolci izzivali, se je
Nejc vecCkrat stepel, ker ni znal drugace. Takrat je bil
jezen in razoCaran, ker ga je uciteljica oStela, saj so bili
soSolci tisti, ki so ga izzivali. Ko je razumel, da je pretep
tisto vedenje, ki ni sprejemljivo, in da se uciteljica jezi
zaradi tega - in ne zato, ker bi bil on vsega kriv, je Sele
lahko spremenil svoje vedenje in ugotovil, da se mora
na izzivanje soSolcev odzvati drugace. Ko smo v indivi-
dualnem primeru skupaj nacrtovali, kaj konkretno naj
naredi (kriterij uspesSnosti), in si je to zapisal na nacin,
ki je ustrezal njemu (slika 3), mu je to Se dodatno po-
magalo, da je izbral drugacno vedenje in se ni stepel.
Ko je uporabil novo vedenje in Sel po pomoc¢ k uciteljici,

je dobil njeno povratno informacijo, da je nesprejem-
ljivo vedenje njegovih sosSolcev, in ne njegovo. 0dziv
uciteljice je bil zanj dokaz, da je uporabil sprejemlji-
vejSo obliko vedenja. Na koncu je bil ponosen nase
ter zadovoljen z odzivom uditeljice, kar ga je spodbu-
dilo, da je sprejemljivejSe oblike vedenja izbiral tudi v
drugih primerih.

|':I-'l
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Slika 3: Zapis, kako si je Nejc pomagal pri ucenju
sprejemljivejSega vedenja

/.
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Povratna informacija

Kot vsako uéenje tudi ucenje vescin, spretnosti in
strategij poteka v vec fazah - pred u¢enjem, med
ucenjem in po njem. Oblikovanje namenov ucenja
spada v fazo pred uc¢enjem, medtem ko je povratna
informacija klju¢na za uspesno ucenje v vseh fazah.
Skladno s filozofijo formativnega spremljanja je
povratna informacija u€inkovita takrat, ko ucenec
razume namene ucéenja, ki jih zeli doseci. Zato mora
biti povratna informacija povezana z nameni ucenja
ter kriteriji uspesnosti, razumljiva, jasna, pravocasna,
konkretna, specificna in uporabna, da uéenca usmeri
naprej (Holcar Brunauer idr., 2016).

Pri uenju sprejemljivejSih oblik vedenja je treba
povratno informacijo individualizirati. Pri Nejcu je

Zbiranje dokazov

Ko so kriteriji uspesnosti predstavljeni kot konkreten
zapis vedenja, je zanje laze poiskati dokaze, vire podat-
kov in ugotovitev, ki se nanasajo na proces ucenja in
dosezke ucencev. Zbiranje dokazov omogoca ucitelju
vpogled v razumevanje in ucenje ucencev. Klju¢no
vprasanje ob vsakem dokazu je, katero znanje, spret-
nosti in vescine izkazuje ucenec glede na nacrtovanje
cilje (Holcar Brunauer idr., 2016).

Zgoraj smo prikazali, kako smo iz ciljev v individualizi-
ranem programu oblikovali namene ucenja in zanje
dolocili kriterije uspesSnosti. V nadaljevanju pa bomo
pokazali, kako smo si z vprasanji pomagali pri iskanju
dokazov za uspesno ucenje sprejemljivejsih oblik
vedenja pri Nejcu.

Pomagali smo si z naslednjimi vprasaniji:
¢ Kolikokrat si soSolcu povedal, naj neha?
® So ti soSolci rekli, da si jih prekinjal?

* Te je uditeljica opozarjala na tvoje vedenje?

bilo treba povratno informacijo oblikovati v sporocilo,
da ni sam kriv za to, da ga sosolci izzivajo, da pa je
njegov odziv na njihovo izzivanje nezazelen. Ustrezna
povratna informacija na tem mestu je spodbudila
proces ucenja in spodbudila Nejca, da je izbiral spre-
jemljivejSe oblike vedenja. Da smo lahko prepoznali,
kaj je tisto, kar bo Nejca usmerilo naprej, in da smo
lahko oblikovali ustrezno in ucinkovito povratno infor-
macijo, smo morali Nejca prej zelo dobro spoznati -
v smislu, kako razmislja, kako vidi stvari in kaj mu je
pomembno. Prepoznavanje notranje logike ucencey,
ki kazejo nesprejemljive oblike vedenja, je klju¢ do
oblikovanja takSne povratne informacije, ki bo
ucinkovita.

Pri Nejcu je bil najbolj u€inkovit dokaz, da je uspeSen
in da dosega kriterije uspesnosti, takrat, ko je Sel po
pomo¢ k uciteljici in je dobil njeno povratno informa-
cijo o njegovem sprejemljivem vedenju. To je zanj
pomenilo, da mu je uspelo in da se je naucil izrazati
sprejemljivejSe oblike vedenja. S ponosom in zado-
voljstvom je vstopal v novo ucenje, saj mu je s pomoc-
jo formativnega spremljanja uspelo nekaj, kar mu prej
nikoli ni.

Tako za Nejca kot za vse strokovne delavke, ki so so-
delovale pri uéenju, se je potrdilo, da je formativno
spremljanje ucinkovit pristop k ucenju sprejemljivej-
Sih oblik vedenja.

® Tije uciteljica povedala, da je bilo tvoje vedenje ustrezno?

2. primer: Uéenje organizacijskih veséin

Jaka je imel tezave na podrocju organizacijskih vescin, neuspesen je bil pri ucenju in
ni poznal nacinov, kako to preseci. V individualiziranem programu smo kot strokovna
skupina zapisali cilje na podroc¢ju ucenja organizacijskih vescin ter uéenja tehnik ucenja.
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Kaj je to pomenilo za Jako?

Cilje je bilo treba preoblikovati v namene ucenja, da
so dobili smisel in pomen tudi za Jako, saj to u¢ence
spodbuja in motivira za uc¢enje. To smo naredili tako,
da smo se skupaj z Jako pogovarjali o tem, kaj si on
zeli, kaj mu je pomembno, zakaj si to zeli, kaj ze zna
in kaj se Se mora nauciti, da bo dosegel, kar si je
zastavil, in kaj bi mu pri tem lahko pomagalo.

Pri pogovoru je nastal plakat (slika 4), na katerem je
Jaka vizualno, v svojem jeziku in na svoj nacin pred-
stavil namene ucenja, ki so izhajali iz cilja, zapisane-
ga v individualiziranem programu na temo ucenja
organizacijskih vescin.

CILJI, METODA,
merilo za uspesnost, pesmice,

harmonika (to je, ko zgibamo papir in dobimo
harmoniko, tako si je lazje zapomnil), glasno
ucenje, uCenje v paru, DN, listki

| J .r'.

CPROTAA
Ca) oV

SPROTNA SNOV,
ponavljanje, urniki,
ura, budilka

.
i | =

W
. o *\'
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Pri oblikovanju namenov uéenja smo pozorni, da
uporabljamo jezik ucencev, da ga vzamemo za izho-
diSce in ga v procesu ucenja veckrat uporabimo, da
opomnimo ucéence, kaj se pravzaprav u¢imo v
celotnem procesu ucenja.

Jaka se je spraseval:

Kako se nauciti ponoviti osnovo?
Kako se nauciti sproti uciti?
Kako se uditi, da dobis$ boljSo oceno?

Oblikovali smo vprasanja, ki so bila Jaki v pomo¢ pri
oblikovanju namenov ucenja, izhajajocih iz ciljev v
individualiziranem programul.

Kako si organiziram popoldanski ¢as?
Kako zapisujem v zvezek?

Kje in kako poiS¢em podatke, informacije?
Kdo in kaj lahko pomaga?

MA T

DSNoV ke

g o
OSNOVE,
ponavljanje, urnik (mama, ura),
glagoli (3-6) Ze znam, video,
pesmice

=

Slika 4: Plakat, na katerem je prikazan nacin, kako Jaka razmislja, katere besede
uporablja in kaj mu pomaga pri organizaciji casa.

Na sliki 4 je razvidno, da je Jaka razmisljal tudi o nacinih, kako bo dosegel, kar si je
zastavil. To ni mogoce brez napredka na podrocju organizacijskih vescin. Zato sva pri
urah dodatne strokovne pomoci skupaj iskala nacine, s katerimi bo dosegel namene

ucenja. Najvec tezav je imel pri angleSkem jeziku.
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Na sliki 5 je razvidno, katere postopke je preizkusil
in zanje ugotovil, da mu pomagajo. Vse te strategije
in orodja bo lahko prenesel tudi v u¢enje drugih
predmetov. Tako so nastali kriteriji uspesnosti, ki
so pripomogli k njegovi dejavnosti. Z alarmom si je
pomagal, da se je spomnil na dogovor o ucenju,
kriteriji uspesnosti pa so mu pomagali, da se je
usmeril v konkretne dejavnosti.

Spremljanje napredka

Brez vrednotenja ne bomo vedeli, kako napreduje-
mo proti cilju. Pregled dokazov nas usmerja naprej.
Dokazi omogocajo bolj veljavno in zanesljivo presojo
o napredku ucenca in rezultatih u¢enja, kar je pogoj
za nadaljnji proces ucenja. Najbolje je, da ucenec
prikaZe, kaj se je naudil, na nacin, ki njemu najbolj
ustreza. Dokaze o ucenju zbiramo s pomocjo razli¢nih
orodij in strategij (Holcar Brunauer idr., 2016). Jaki je
zelo pomagalo, da je vizualno predstavil, kaj je tisto,
kar mu pomaga, in kaj mora narediti, da bo uspesen.
Svoje ucenje je organiziral s pomocjo tabele, ki mu je
omogocala spremljanje dogajanja in hkrati samonad-
zor nad ucenjem (slika 6). V tabelo je zapisal, kako
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Uspesen bom ko bom:
- snov napisal na list,
- prebral resitve,
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Slika 5: Prikaz zapisa, katera orodja so Jaki pomagala,
da se je uspesno lotil ucenja anglescine, in kateri kriteriji
uspesnosti so ga pri tem usmerjali.

se popoldne lotil u¢enja in koliko ¢asa porabi za
ucenje. Tabela ga spodbudi, da se ugdi, in ko se uci,

si to tudi zapiSe. Tabela je orodje, s pomocjo katerega
zbira dokaze o ucenju, in hkrati tudi dokaz o napredku
- pred uporabo tabele se namre¢ ni nikoli ucil, odkar
je zacCel uporabljati tabelo, pa se je ucil Sestkrat.

Vizualna predstavitev in opora sta zelo pomembni,
saj si Jaka sproti zapisuje in vidi, kako napreduje.
Pri tem ga spodbujajo in usmerjajo strokovni delavci
in tudi vrstniki s svojimi povratnimi informacijami.
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Slika 6: Prikaz tabele kot orodja, ki Jaki pomaga, da popoldne, ko je sam,

spremlja svoje ucenje.

Pri delu z Jako smo ugotovili, da ga pri u€enju spodbujajo in motivirajo vizualno
predstavljena pomagala za organizacijo ucenja. Tabele in seznami so ga spodbudili,
da se je veCkrat sam spomnil, da se mora uciti, in mu omogocili, da je lahko

samostojno spremljal tudi napredek organizacije ucenja.
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Ob uvajanju elementov formativnega spremljanja in ki se je prej s soSolci pretepal, namesto da bi se z
preizkuSanja razlicnih nacinov, kako bi s formativnim njimi pogovoril oziroma poiskal pomoc, se je s pomocjo
spremljanjem podprli prav vsakega ucenca, se je pristopa formativnega spremljanja naudil tako tega, da
pokazalo, da lahko formativno spremljanje pri razvoju se lahko spremeni, kot tega, kaj mora narediti, da bo
lastne prakse podpre tudi prav vsakega ucitelja in tudi drugace.
izvajalca dodatne strokovne pomoci ter znotraj tega
socialnega pedagoga. Vsak ucitelj zeli biti uspeSen Prav tako je uCenec, ki se ni znal uciti, zelel pa si je biti
in tudi vsak izvajalec dodatne strokovne pomoci Zeli uspesen, s pomocjo formativnega spremljanja konkre-
biti uspesen, in pokazalo se je, da lahko formativno tiziral, kaj mora narediti in kaj mu bo pomagalo, da bo
spremljanje k temu pomembno prispeva. Ucenec, dosegel cilj.

Skupno obema uc¢encema pa je predvsem to, da sta se oba dejavno vkljucila
v proces ucenja ter s tem postala bolj motivirana za ucenje in izvajanje dejavnosti.
Ob vidnem uspehu sta dobila tudi nov zagon za nadaljnje ucenje.

Refleksija lastnega dela je pomembna za razvoj in izboljSanje pedagoske prakse.
Velikokrat nam tudi otroci sporocajo, kaj lahko izboljSamo, le prisluhniti jim moramo.
Zato lahko pritrdimo Hattieju (2009), da je najpomembnejSa povratna informacija tista,
ki jo dobi ugitelj s strani u¢enca, saj naredi ucenje vidno in ima najvecji ué¢inek na uéne
rezultate.
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Pouk biologije za razumevanje
pomena odnosov v naravi in
izgradnjo odnosov z vrstniki

Zorica Potisk, Gimnazija in srednja Sola Kocevje
Sasa Kregar, Zavod ZR za Solstvo

Ucitelji biologije se soo¢amo z dejstvom, da je pri
poucevanju biologije nujen premik od deskriptivnosti
oziroma faktografskega ucenja proti razumevanju
bioloSkih konceptov in povezav med njimi.

Zelimo si, da dijaki pri pouku biologije spoznajo,

da je za Zive sisteme (od biomolekul in celic pa do
organizmov, ekosistemov in biosfere ) znacilna tesna
povezanost med njihovo zgradbo in delovanjem ter
velika soodvisnost. V naravi se udejanjajo zapleteni
odnosi med organizmi in interakcije organizmov

z okoljem. Dijaki naj razvijejo razumevanje, da so
interakcije pomembne za stabilnost in ravnovesje
Zivih sistemov. Ce so odnosi porudeni, na primer v
ekosistemih, ti niso ve¢ v ravnovesju - pojavijo se
motnje v njihovem delovanju, to pa posledi¢no
mocno obcuti tudi ¢lovek.

Pouk biologije je hkrati tudi priloznost za izgradnjo
kakovostnih medosebnih odnosov, Ki prispevajo
k u€inkovitemu ucenju.

Pri pouku biologije spodbujam medvrstniSko sodelovanje in ponujam priloZznosti za sodelovalno
ucenje z namenom razvijanja temeljnih bioloskih znanj in oblikovanja spodbudnega uc¢nega okolja.

Pri svojem delu izhajam iz ve¢ predpostavk:

¢ Dijaku, ki v ucni temi najde osebni smisel in jo poveze z zunanjim okoljem, ucenje predstavlja

izziv in v njem prebuja radovednost.

¢ Dijak, ki je v razredu viden in sliSan, bo bolj motiviran za ucenje.

¢ Dijak, ki ima moznost podajanja in sprejemanja povratnih informacij,

bo pogosteje razmisljal o svojem znanju in ucenju.

Dijak v ucni temi najde osebni smisel

Dijak novo znanje gradi na obstojeCem znanju in
predstavah. To je izhodiS¢e za novo ucenje oziroma
nadgradnjo. Ob soo¢anju z novimi uénimi cilji dijak
in ucitelj prepoznata vrzeli oziroma napacna ali

pomanjkljiva pojmovanja. Na podlagi teh podatkov
ucitelj nacrtuje pouk ali prilagaja izvedbo pouka
tako, da je usmerjen v odpravljanje napacnih
predstav in napredek vsakega dijaka posebe;j.

Pri preverjanju predznanja se dijak seznani s temo, ki jo bo obravnaval. S premisljenim
pristopom lahko kot uciteljica spodbudim motiviranost dijakov pri iskanju pomena
obravnavane teme za posameznika in druzbo. Pomembno je, da z izbranim pristopom

aktiviram vse dijake.
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Postavljanje konceptualnih, avtenticnih vprasanj

Oglejmo si primer za preverjanje predznanja. odgovarjanje na takdna vprasanja zahteva veé kot

le nekaj miselne aktivnosti; nanje dijaki ne morejo
odgovoriti z enostavnim, kratkim odgovorom, saj so
Siroka in dijakom ponujajo veliko moznosti, da pokazejo
dosezeno razumevanje obravnavane teme. Vprasanja
predstavljajo »rdeco nit«, zato je iskanje, odkrivanje
odgovora srediS¢no opravilo niza uénih ur. Dijakom
pomagajo ucinkovito raziskovati in osmisliti pomem-
bne in kompleksne ideje.

Dijakom postavim nekaj klju¢nih vprasanj, na katera
odgovarjajo samostojno tako pred obravnavo uénega
sklopa kot tudi po njej. Vprasanja, ki jih zastavim, so
odprta in se nanasajo na krovni koncept ucéne vsebine.
Pri dijakih morajo spodbuditi zanimanje in Zeljo »priti
stvari do dna«. Zato morajo biti postavljena tako, da

se dijaki v mislih postavijo v avtenti¢en polozaj ali
problem.

Vprasanja v podporo ucenju morajo biti torej taksSna,
da o njih lahko razpravljamo znova in znova, ker so
vedno Ziva, brezCasna.

Najpomembneje pa je, da lahko dijaki svoje odgovore
med procesom ucenja z u¢nimi dejavnostmi dopolnju-
jejo oziroma spreminjajo. To je mogoce zato, ker

Primeri vprasanj

Kaj poganja avtomobiléek z vztrajnikom? (AvtomobilCku vecCkrat »omogocCime« voznjo po Solski mizi.)

Kako to, da vegetarijanci uZivajo rastlinske masc¢obe in rastlinske beljakovine, ko pa rastline pri
fotosintezi lahko izdelajo le dolo¢ene ogljikove hidrate - sladkorje?

Kaj bi se zgodilo na Zemlji, Ce bi nanjo padel meteorit velikih razseznosti ali ¢e bi »ugasnilo« Sonce?
Cigava je voda na Zemlji?

Kako to, da njive in travnike gnojimo, gozdov pa ne?

Ali se ¢lovestvo v prihodnosti lahko odpove intenzivnemu kmetijstvu?

Ali lahko na svoji zemlji poénem, kar hoéem?

Zakaj se ob poletnih vecerih ZuZelke zbirajo okrog prizganih luci?

V zraku je parcialni tlak kisika vecji kot v vodi, vendar Zivali, ki sicer dihajo s Skrgami, zunaj vode
poginejo. Kako to?

Ce sprostim vse misice in odprem usta, je pot zraka do mojih pljuénih mehurékov prosta, pa vendar
kmalu zacutim potrebo po vdihu. Zakaj?

Ali se tudi ti spomnis pogosto sliSane povedi »Clovek vdihuje kisik, izdihuje pa ogljikov dioksid«?

Je to razlog, da na tecCaju prve pomoci izvemo, da pri oZivljanju ni treba nujno izvajati »umetnega
dihanja« in da je dovolj, ¢e samo stiskamo prsni kos?

»Petra Majdic je pokazala neverjetno veliko odlo¢nosti in vztrajnosti, ko je kljub zlomljenim rebrom
in predrti popljuc¢nici tekmovala in se celo povzpela na stopnicke,« je bilo objavljeno na spletni
strani vizita.si. KaksSni so tvoji ob¢utki ob tej novici in kaj menis o tem?

Zaradi procesa, ki se odvija v dijakovi glavi, ko odgovarja na problemska vprasanja,
dijak poglobi svoje razumevanje, saj vprasanja sprozijo uporabo in povezavo tega,
kar dijak Ze ve in kar se je zZe ucil, formalno ali neformalno.




Prav vsak dijak v razredu lahko ponudi odgovor na vprasanje. S svojim odgovorom mi
sporoci, kako razmislja, kje ima ovire, na kaj naj bom kot uciteljica pozorna. Vprasanja
pogosto spodbudijo Zivahno razpravo med dijaki. Ti morajo imeti priloznost izraziti
svoje mnenje, ga po razmisleku spremeniti in ostati v obmocju varno zascitene lastne
integritete; imeti morajo moznost izraziti strinjanje ali nestrinjanje s tujim mnenjem.
Pri tem moram kot uciteljica paziti, da pri obseznih, globalnih vprasanjih diskusija ne
bi zasla onkraj razumevanja, povezanega z naso izbrano vsebino oziroma cilji.

Kadar dijaki razvijajo konceptualno ucenje in se soocajo z avtenti¢nimi problemi in
izzivi, razvijajo globlje razumevanje, odpravljajo napacne predstave, iSCejo nove ideje,
so ustvarjalni pri iskanju resitev in znajo konceptualno znanje povezovati z drugimi

podrocji (Taylor, Parsons, 2011).

Konceptualne kartice

Drugi primer moznosti za preverjanje predznanja so t. i.
konceptualne kartice. Izdelamo vecé kartic, na katere
zapiSemo trditve, ki so v veliki meri povezane s prica-
kovanim znanjem in odpravljanjem napacnih predstav.
Trditve naj pri dijakih spodbujajo radovednost in razmis-

ljanje ter naj bodo izhodiSce za vrstnisSko komunikacijo.
Kartice lahko opremimo tudi s slikami, shemami,
piktogrami, simboli, formulami, enacbami itd. Spodaj
je prikazanih nekaj kartic za preverjanje znanja pred
tematskim sklopom uravnavanje telesne temperature.

Mis zq ohranjanje

Vodni organizmi

so bolj izpostavljeni
spremembam
temperature okolja

kot kopenski. presnovo.

Prebava pri kgéch
poteka hitreje.

kadar je zund) toplo.

Vsak dijak dobi dolo¢eno Stevilo kartic, prebere
trditev in se opredeli, ali se s trditvijo strinja ali ne.
Za razmislek o utemeljitvi mora imeti dovolj Casa.
Po konéanem individualnem razmisleku dijaki svoje
predstave o prebranem izmenjajo v paru in se z
vrstnikom odlogijo, s katerimi trditvami se strinjajo

stalne telesne
temperature
potrebuje energijo,
ki se spro&a med

Temperatura
jeter je nekoliko

Srce ham pri yi%ja od telesne
visji zunanji temperafure
temperaturi organizma.
bije hitreje

kot pri nizji.

in s katerimi ne ter glede katerih trditev se ne znajo
opredeliti in bodo njihovo pravilnost Se raziskali. Par
razvrsti kartice v tri skupine in jih izroCi ucitelju. Nato
ucitelj razdeli povrsino table na tri dele, kot prikazuje
spodnja tabela, in nanjo pripne kartice, kakor so jih
razvrstili dijaki.

Trditev je pravilna

Trditev ni pravilna

Pravilnost trditve bom Se raziskal/a

Glede na razvrScene kartice ucitelj poda povratno
informacijo in z njo usmerja razmisljanje dijakov ter
jih navezuje na novo znanje, ki ga bodo obravnavali v
nadaljevanju. Dijaki po premisleku kartice ponovno
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ustrezno razvrstijo. Priporocljivo je, da ucitelj dejav-
nost ponovi ob koncu u¢nega sklopa, da dijaki skupaj
z uCiteljem ozavestijo usvojeno znanje in spremljajo
napredek.
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Dijak je bolj motiviran za ucenje

Pouk, pri katerem dijaki sedijo, so tiho in poslusajo razlago, mi ne ponuja priloZnosti za vpogled

v njihovo razumevanje, znanje in staliS¢a. TakSen pouk tudi dijakom ne ponuja priloZnosti za
vkljucevanje in sodelovanje, ki sta pogoj za vzpostavitev odnosov med vrstniki in uciteljem ter za
izgradnjo ucnega okolja, ki spodbuja razmisljanje o lasthem ucenju, znanju in pomenu naucenega.
S taksSnim poukom tudi ni mogoce graditi in nadgrajevati konceptualnih, torej temeljnih bioloskih

znanj.

Zavedam se, da poucevanje in ucenje nista locena procesa, zato vlogi ucitelja in ucenca nenehno
prepletam. Tako poskrbim, da je vsak dijak viden in sliSan. Z nacrtovanjem dejavnosti pri pouku
sledim priporocilu, naj ucitelj ucnega procesa ne organizira za dijake, temvec¢ da se mora ucni
proces odvijati z njimi (Black, Harrison, 1990). Ker se to ne zgodi samo po sebi, svojo poucevalno
prakso nenehno izboljSujem in prilagajam danim razmeram.

Marsikdaj pri nacrtovanju pouka pozabljamo na pomen
in prednosti vrstniSkega sodelovanja. Vrstniki imajo drug
na drugega velik vpliv, med seboj si pomagajo, se podpi-
rajo, si dajejo povratne informacije in s tem ne zviSujejo
zgolj svojih dosezkov, temvec tudi gradijo prijateljstvo ter
oblikujejo Solsko u¢no okolje kot prostor, v katerega se
radi vracajo.

Sodelovalno ucenje, spodbujanje komunikacije v razredu
in izgradnja dobrih medsebojnih odnosov, ki temeljijo na

medsebojnem spostovanju, spodbujajo ustvarjalno,
sprosceno, strpno in podporno uéno okolje, v katerem
lahko vsi udelezenci uénega procesa brez zadrzkov
razkrivajo svoje ideje, izmenjujejo svoja razmisljanja,
poglede, mozne razlage, preverjajo razumevanje in ga
poglabljajo. Vse to naredi ucenje vidno, tako ucitelju kot
dijaku, dijak v takem razredu je lahko viden in sliSan ter
pridobi obcutek sprejetosti. Vse omenjeno pomemb-no
vpliva na izboljSanje u¢nih dosezkov.

V duhu temeljnega preskoka, ki se mora zgoditi v glavi ucitelja - to je sprejeti izziv in misliti na
ucenje, ne le na poucevanje -, omogocim dijakom, da se natanc¢no seznanijo z ucnimi cilj, ki jih
skupaj preoblikujemo v namene ucenja, nato pa si dijaki zapiSejo Se kriterije uspesnosti.

Delo je najbolj smiselno, ¢e dijaki to pocnejo v parih,
se nato posvetujejo Se v skupini (na primer po dva
para) ter po usklajevanju kriterijev predstavijo svoje
zapise preostalim skupinam. Tako lahko primerjajo
svoje predstave o tem, kaj morajo poznati, vedeti,
znati razloziti, utemeljiti, izdelati, prepoznati ipd.

Pri tej dejavnosti se navadno razvije Zivahna debata,
katere vsebina je pogosto izkazovanje predznanja;
Ze v tej fazi uGenje poteka v socialni interakciji, ki
zajema elemente povratne informacije.

Preglednica, ki je prikazana v nadaljevanju, je namen-
jena zapisu skupno oblikovanih kriterijev uspesnosti.

V skupini Stirih dijakov vsak dijak izbere enega od
Stirih namenov ucenja in razmisli o kriterijih uspes-
nosti. Nato se dijaki po principu sestavljanke (angl.
jigsaw) zdruZijo v nove, ekspertne skupine. Dijaki, ki
so oblikovali kriterije uspesnosti za prvi namen ucenja,
v ekspertni skupini 1 sooblikujejo in nadgradijo svoje
dotedanje kriterije uspesnosti. Dijaki, ki so oblikovali
kriterije za drugi namen, sodelujejo v ekspertni skupini
2, in tako naprej. Nato se dijaki vrnejo v izhodiS¢ne
skupine. Tam drug drugega seznanijo z oblikovanimi
Kriteriji uspesnosti za vse namene ucenja in se po
potrebi dodatno uskladijo.

77



Preglednica, v katero dijaki vpiSejo oblikovane kriterije
uspesnosti, vsebuje tudi »semafor«, s katerim lahko svoje
poznavanje in razumevanje hamenov uc¢enja ovrednotijo
takoj pri uri - torej pred obravnavo snovi,

ko seznanitev z nameni ucenja in oblikovanje kriterijev
uspesnosti Se potekata, pa tudi med obravnavo ucnega

sklopa in po njegovi obravnavi. Dijaki oznacijo z zeleno
trditev za katero so prepri¢ani, da jo razumejo in bi jo
znali razloziti, z oranzno trditev, o kateri Ze nekaj vedo,
vendar Se ne dovolj in z rdeco oznadijo trditev, o kateri
prvic slisijo in je ne razumejo.

-

Nameni ucenja Kriteriji uspesnosti

Ucim se: Uspesen/uspesna bom, ko bom: Pred Med Po

1. | razlikovati med pojmi
celicno dihanje,
izmenjava plinov in
ventilacija

2. | opisati pot zraka iz
zunanjosti do krvnih
kapilar v pljucih

3. | razumeti, kako
dihalne miSice in
druge strukture
omogocijo vdih

4. | razloziti, kako poteka
izmenjava plinov v
plju¢nih mehurckih

-

Slika 1 : Preoblikovani ucni cilji v namene ucenja in zapis
kriterijev uspesnosti

H krepitvi medvrstniSkih odnosov med dijaki razlicnih
starosti lahko znatno prispevamo tudi ucitelji, in to kar
med ucnim procesom.

K oblikovanju kriterijev uspesnosti za izdelavo porodila
0 eksperimentalnem delu pristopimo pri pouku bio-
logije tako, da dijakom prvega letnika posredujem
preglednico rubrik z vsebinami, ki jih mora vsebovati
dobro porocilo o eksperimentalnem delu. Preglednico
so izdelali dijaki visjih letnikov, tako, da so za vsako
rubriko s svojimi besedami zapisali ustrezne zahteve,
zapisane v maturitetnem katalogu. Besedilo so dijaki
naslednjih generacij kasneje dopolnjevali. Tako se
lahko dijaki prvih letnikov, na podlagi njim jasno
preoblikovanih kriterijev uspesnosti, ob prebiranju
raznovrstnih porocCil predhodnikov in vrednotenju

teh porodil, naucijo izdelovati ustrezna porocila o
eksperimentalnem delu.
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Slika 2: Dijakinje usklajujejo kriterije uspesnosti
za hastop pred otroki iz vrtca.



Vrednotenje porocila o eksperimentalnem delu pri biologiji

Sestavni deli
porocila

Glava porocila

Uvod

Material in
metode dela

Rezultati

Razprava

Sklep

Viri

V porocilo vkljuéim: Neustrezno

naslov vaje
ime in priimek (svoj, lahko tudi uciteljev)
razred, datum

teorijo (izhaja iz naslova vaje)
namen vaje in cilje, ki jih bomo dosegli
hipotezo

potrebne pripomocke in material
opis postopka (piSem v 1. osebi ednine
ali mnozine; ¢as sedanjik ali preteklik)

tabelo (pazim na naslov tabele, merske
enote, decimalna mesta podatkov)
graf (pazim na naslov, oznake osi,
legendo; izberem linijski diagram ali
histogram)

mikroskopsko skico (opremim jo z
naslovom, povecavo; oznacim in
poimenujem narisane strukture)
besedilo (zapis tega, kar smo ugotovili,
do ¢esa smo prisli)

razlago rezultatov (ponovim, kaj se je
zgodilo in zakaj se je to zgodilo; kaj smo
spoznali, zakaj so rezultati taksni; nase
ugotovitve vs. teorija o tej temi)

predlog o izboljSanju ali izbiri drugacnega
postopka

komentar glede lastnih napak pri
postopku oziroma pridobivanju rezultatov

kratek povzetek vseh bistvenih ugotovitev
- kaj je glavno spoznanje te vaje (ali
rezultati potrjujejo hipotezo, ali smo
dosegli namen vaje)

povezavo (»link«, ne napiSem samo
besede »internet«)

avtorja, naslov knjige, zalozbo, leto izdaje,
ne napiSem »ucbenik za biologijo«

»lastni zapiski« niso vir!

Slika 3: Kriteriji uspesnosti pri izdelavi porocila o eksperimentalnem delu.
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Delno

Ustrezno
ustrezno
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Dijak razmislja o svojem znanju in uéenju

Navajam primer dveh dijakov, pri katerih je imela vrst-
niska povratna informacija izjemen ucinek.

Prvi dijak je pri biologiji na racun medvrstniske povratne
informacije v enem Solskem letu bistveno izboljsal svoje
ucne dosezke. Pred uvajanjem elementov formativnega
spremljanja se ni nikoli oglasil, pri samostojnem delu ali
v skupini je bil nedejaven, nikoli ni izbiral soSolcev ali bil
izbran. Vztrajala sem pri podajanju vrstniSke povratne
informacije.

Bil je v paru s soSolko Anjo. Ko je od nje prvic¢ dobil pisno
povratno informacijo, se je popolnoma spremenil. Trudil

se je pri reSevanju nalog in podajanju povratne infor-
macije. Anja je znala zelo dobro usmerjati njegovo
pozornost na uc¢ne vsebine in mu je z namigi pomagala
do odkrivanja znanja oziroma doseganja ciljev. Tudi on
se je potrudil in komentiral njene izdelke, saj je Cutil
nekaks$no odgovornost do nje. Tako je postajal aktiv-
nejsi in zgovornejsi. Tudi nasmehnil se je v€asih, Cesar
prej nisem opazila. Ob koncu Solskega leta je prosil za
besedo, vstal je in rekel, da se mora zahvaliti soSolki,
ki ga je usmerjala pri u¢enju in mu pomagala pri odkri-
vanju lastnih zmoznosti. Anja je bila poc¢ascena.

Kot uciteljica lahko sklenem, da kljub dobro nac¢rtovanemu zaporedju visokokakovostnih
didaktic¢nih dejavnosti pri pouku in kljub upostevanju dijakovega predznanja temu dijaku
nisem omogocila kakovostnega ucenja, dokler nisem zacela uvajati elementov formativ-

nega spremljanja.

Drugi primer, ki me je navdusil, pa je bila izjava dijakin-
je, ki je bila odlicna na vseh podrogjih. Vsem je posojala
zapiske (tudi dijakom iz drugih oddelkov), nudila pomo¢
pri Solskem projektu VrstniSko partnerstvo in se udele-
Zevala razlicnih tekmovanj. Tudi ucitelji smo se, kadar
smo kaj potrebovali, vedno obracali nanjo. Ta dijakinja

ey T
i i o

g scongh ey

i LANSRET 2

»Iz tega lahko vidis, da ti hoCe
povedati, da ta struktura prikazuje
nekaj, kar nastane iz jajéne celice
oziroma iz oplojene jajéne celice.«

Slika 4: Dva primera vrstniSke povratne informacije.
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je prvi¢, ko sem uvedla vrstnisSko podajanje povratne
informacije, izzrebala soSolca, ki je bil uéno prece;j
neuspesen. Pomislila sem, da ta par od podajanja
povratne informacije drug drugemu ne bo imel nic.
Pa sem se zelo zmotila. Oba sta intenzivno zapisovala
opombe in si podajala povratno informacijo. V tem
procesu je dijakinja uvidela, da ko sporo¢a nekomu
drugemu, s tem sporoca tudi sebi: nekega dne je na
glas vzkliknila: »Profesor'ca! Pa jaz Sele zdaj vem, kaj
delam! Jaz popravljam SVOJE napake!!l«

Kbk v e e e e frg o b i
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»Res je, da je
seme sestavljeno poleg semenske
ovojnice in rezervne hrane tudi iz kal¢ka,
kar pa ne pomeni, da se kal¢ek razvije iz njega.
Razvije se iz 2n-diploidne zigote. Katera
struktura ima diploidno zigoto?«
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S pristopi in orodji formativnega spremljanja
v pouk vkljucujem prav vse dijake

Poucevanje po nacelih formativhega spremljanja mi omogoca vkljucevanje prav vseh
dijakov v vse faze uchega procesa. Omogoca mi drugacno kulturo poucevanja in ucenja.
Pravzaprav, kot pravi Dylan William, sem s formativhim spremljanjem zacela graditi
dvosmerne povezave med svojim poucevanjem in ucenjem dijakov.

Elementi formativnega spremljanja, ki sem jih z dijaki
preizkuSala, so nas kot mostovi povezali v u¢eco se
celoto vseh v razredu, kar bi Se posebej rada predsta-
vila s primerom deklice begunke.

Po strasni druzinski usodi je kot begunka priSla iz
Bolgarije v KoCevje in se vkljuCila v gimnazijski
program.

Vpisali so jo v razred, v katerem sem dve leti redno
vkljuCevala strategije formativhega spremljanja z
namenom vkljuciti prav vsakega dijaka, prebujati v

njem radovednost in Zeljo po znanju, mu omogoditi
obcutek, da je v razredu viden in sliSan, krepiti
vrstnisko sodelovanje in preko povratne informacije
izboljSati komunikacijo ter odnos med vsemi v razredu.

V tem ¢asu nam je uspelo spoznati, da zaradi pestrih
skupnih izkuSenj postajamo medsebojno povezani in
tako zmoremo vec.

Visoki komisariat zdruzenih narodov za begunce je leta 2012 objavil novo strategijo

poucevanja otrok beguncev. V okviru strategije so si zadali Stevilne cilje, med njimi tudi,

da je treba izobraziti ucitelje in vodilne delavce na podrocju razvijanja pisalnih ter racunskih

vescin, formativnega spremljanja in inkluzivne pedagogike. Izpostavljajo, da ima ucitelj

najpomembnejsi vpliv na proces ucenja in da s formativnim spremljanjem pomembno
vpliva na izboljsanje u¢nih dosezkov (UNHCR, 2012). Za doseganje posameznih ciljev

predvidevajo razlicne pristope. Eden izmed njih predvideva spremljanje napredka otroka

z namenom krepitve ucnih rezultatov. Zbiranje dijakovih dosezkov in stalno spremljanje

spodbujata ucenje ter omogocata pridobitev informacij o tem, ali se otrok uci, kaj se uci in

kaj je namen ucenja. Ucitelju priporocajo, da pri tem, med drugim, uporablja formativno

spremljanje z namenom spremljanja napredka dijaka in naértovanja u¢nih dejavnosti

glede na zaznana mocna ter Sibka podrocja dijakov.

Zgodba bolgarske deklice

Slovenskega jezika ni poznala. Na Soli je bil zanjo sicer
organiziran teCaj slovenscine, ki je potekal po 2-uri na
teden, a napredek pri razumevanju bioloskih koncep-
tov je bil vprasljiv. Neprijetno mi je bilo deklico stalno
spraSevati, ali razume, ko pa sem vedela, da tudi nasi,
slovensko govoreci dijaki ne dosegajo postavljenih
kriterijev uspesnosti.

V razredu je bila najprej dobro sprejeta, Ze po enem
mesecu pa so izmisljene govorice o njej in njeni pretek-
losti botrovale temu, da je zbolela in bila zato dalj ¢asa
odsotna od pouka. Vse to seveda ni izboljSalo njenega
statusa v razredu.

81



Z elementi formativnega spremljanja sem zacela v
njenem 2. letniku. Prva in najpogostejsSa izkusnja je
bila podajanje vrstniSke povratne informacije. Povratne
informacije je prejemala od najmanj 6 razli¢nih dijakov.
Njeni zapisi so bili na zacetku meSanica bolgarscine

in hrvascine, kasneje pa slovenscine in anglescine,

saj sem dijakom (po D. Wiliam.) dovolila pisati v slengu
in v 1. tujem jeziku, kar je bila tudi zanjo, tako kot za
nase dijake, anglescina. Dobila je tudi pisne povratne
informacije od mene kot uciteljice. Te informacije so se
nanasale na globino njenega razumevanja.

Nekajkrat sem preizkusila tudi druge elemente forma-
tivnega spremljanja. Dijakinji se je tako ponudila priloz-
nost, da se je izrazala (podajanje povratnih informacij),
da je lahko vpraSala »avtorja« povratnih informacij,
kaj ji je hotel sporociti, kaj pomenijo doloc¢eni bioloSki
izrazi ipd.; posluSala je soSolce, ki so v majhni skupini
razpravljali o neki temi (ugotavljanje predznanja),
sodelovala je pri oblikovanju kriterijev v paru ...

Dijakinja je pocCasi pridobivala strokovno besedisce in
priloZnost, da ga uporabi. SCasoma se je oglasila tudi
na moj poziv »kdo bi rad razlozil, povedal«, ¢esar prej ni

Sklep

Strategije formativnega spremljanja mi pri pouku
biologije omogocajo v razredu opaziti in prisluhniti
vsakemu dijaku. Hkrati pa s strategijami formativnega
spremljanja stalno ugotavljam in spremljam napredek
vsakega dijaka posebej ter analiziram njegovo

storila, pac¢ pa bila samo tiho in je ¢akala, da mine.
Nekega dne je prinesla bolgarski ucbenik za biolo-
gijo in soSolcem predstavila, kaj obravnavajo njeni
vrstniki v Bolgariji. UCbenik mi je tudi pustila za
nekaj ¢asa na ogled. Sosolci so dobili vpogled v to,
da so ucne vsebine pri pouku biologije v Bolgariji
in Sloveniji zelo podobne in da dijakinja ni prisla iz
»neke bedne drzave«. Mislim, da je bilo to pri njenih
letih tudi najpomembnejSe - imeti moznost, da
soSolci kaj izvedo o tebi, da te sliSijo in opustijo
predsodke.

Odnos soSolcev do nje se je v tem ¢asu bistveno
izboljSal - lahko bi rekli: popolnoma obrnil. Zdaj so
nekateri njo prosili za pomog. Pri biologiji je bila po
uspesnosti (ocenah) v prvi tretjini vseh dijakov iz
obeh paralelnih oddelkov.

Med pocitnicami je prevzela skrb za tri terarije.
Z dijakinjo sem se nekajkrat neformalno pogo-
varjala. Z veseljem se je odzivala in poroc¢ala o
svojem napredku, izbiri Studija in o vzpostavlje-
nih dobrih odnosih s soSolci.

razumevanje in predstave. To mi omogoca ucinkovi-
tejSe odpravljanje vzrokov za slabo razumevanje, kar
je kljucno za razvijanje temeljnih bioloskih znanj in
podpira konceptualni pristop k poucevanju biologije.

Najpomembnejsa ugotovitev, do katere sem prisla v vseh letih preizkusanja elementov
formativnega spremljanja, pa je, da tak pristop zmanjsSuje socialne razlike med dijaki.
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2. zvezek

Formativno spremljanje
v podporo vsakemu
ucencu

Kaj mora vedeti ucitelj, da bodo vsi
ucenci lahko uspesni? S katerimi
pristopi se bomo najlazje priblizali
vsakemu ucencu? V zvezku so
opisani primeri iz vsakdanje
prakse, ki ponujajo odgovore,
kako podpremo uéenca tam,

kjer potrebuje podporo.

Vkljuéujoca fiSola

S

Zavod
Republike
Slovenije
za Solstvo



