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UVODNIK

Podoba sodobne Sole

Vsak izmed nas ima izkusnje s Solo in Solanjem, razli¢na pric¢akovanja
in predstave o tem, kakSna naj bi bila sodobna Sola v danasnji druzbi,
da bi bila usmerjena v prihodnost in dobrobit nasih otrok. Nosilci
., danasnje in prihodnje podobe Sole so vsekakor ucenci, ucitelji in
starsi, njihovo sodelovanje in odnos, ki se odraZa v spreminjajoci se
kulturi in klimi druzbe.
Vesna Vrsic,

. Ce razmisljamo z vidika $olajo¢ega se (uéenca), je zanj najpomembneje
odgovorna urednica J jocega se ( ).] j najp j

doZivljanje Sole oziroma odnosa ucenec - u¢enec, ucenec — ucitelj. Prvi
korak k pozitivnemu odnosu je vsekakor dialog (pedagoski pogovor)
med uciteljem in ucenci, ki ga spodbuja ustvarjalno zasnovan in
»odprt« pouk. Uéencem ponudimo dovolj raznolikih izzivov, kjer imajo
moznost izkazati svoje znanje in ga deliti s soSolci. Ugotavljamo,

da imajo danasnji otroci »veliko znanja« — vendar ne takega, kot

ga predpisujejo ucni nacrti in ga pricakujejo ucitelji. Pozoren in
fleksibilen ucitelj bo znal izkoristiti njihovo zakladnico izkuSenj in
idej ter jim omogod¢iti, da so sooblikovalci pouka.

Ce razmisljamo z vidika starSev, si jih ve¢ina poleg dobrega Solskega
uspeha Zeli, da bi se njihovi otroci v $oli dobro in varno pocutili, da
bi bili »videni in sliSani« ter sprejeti s strani soSolcev in uciteljev
taksni kot so, z vsemi svojimi potrebami in Zeljami. Inkluzivna Sola v
vkljucujoci druzbi bi se naj odzivala na potrebe posameznega ucenca
in omogocala, da napreduje v skladu s svojimi zmoZnostmi.

Ce razmisljamo z vidika uéitelja, ne moremo mimo pogojev dela, ki
so na Solah zelo razli¢ni. Delo v razredu z osemindvajsetimi uc¢enci
vsekakor potrebuje vecjo angaZiranost ucitelja kot delo v razredu z
dvanajstimi uéenci. Tudi didakti¢na opremljenost Sol je raznolika.
Bolj kot zunanji pogoji na kakovost dela v razredu vplivata uciteljeva
zavzetost in strokovna usposobljenost. Vsak ucitelj si zagotovo Zeli,
da bi obvladal take metode in oblike dela, s katerimi bi maksimalno
motiviral uéence za Solsko delo; jih aktivno vklju¢il v raznolike
dejavnosti, ob katerih bi si zgradili znanje na razli¢nih taksonomskih
ravneh; jih podprl pri uéenju itd. Omenjene elemente vsekakor
podpira formativno spremljanje s svojo usmerjenostjo na ucenca.

Ali si tako predstavljamo podobo sodobne $ole?

Prelistajte in preberite prispevke v tej Stevilki revije in spoznali boste,
kako vidijo podobo sodobne Sole avtorji clankov.
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(C) VPRASALI STE

Rubriko ureja dr. Leonida Novak, Zavod RS za Solstvo

Domaca naloga — zakaj, koliko, kako jo
pregledati, kaj narediti s »pozabljenimi

nalogami«?

Domaca naloga je pisna,
ustna in prakti¢na
oblika u¢encevega dela,
ki jo posreduje uc¢encem
ucitelj in je neposredno
povezana s poukom

ter jo ucenec opravlja
praviloma samostojno
po rednem Solskem delu.

(Cagran, 2007, 11)

Da bi lahko odgovorili na vprasa-
nje o domacih nalogah, je treba
najprej opredeliti njen namen, ki
je v najsSirSem smislu utrjevanje
usvojenega znanja, ponovitev teZjih
delov v vsebinah, in sicer tako, da
ucenec dela v svojem tempu in na
svoj nacin. Namen naloge je tudi po-
glabljanje znanja izven ucilnice, kar
pripomore k razvoju samostojnosti
in odgovornosti ucenca (tudi kot
priprava na nov u¢ni sklop).

Koncept podaljSanega bivanja (2009,
9) opredeli, da u¢enci zdomaco nalo-
g0 povezujejo, utrjujejo in poglablja-
jo ucne vsebine, se ucijo samostojno
pripravljati na pouk; uporabljati
pridobljena vedenja in spoznanja, se
skozi izkuSnjo uciti razumevati, kak-
Sen ucni tipi so, oblikovati lastno
uc¢no metodo, nacrtovati svoje delo,
upoStevati navodila; uporabljati raz-
li¢ne vire .

Dobro nac¢rtovana domaca naloga
uposteva, da so ucenci razli¢ni
po uc¢nem stilu, po zmoznostih in
interesih. Namen domacega dela
mora biti jasen tudi uéencem (U¢ni
nacrt matematika, 2011, 74). Koli¢ino

domacega dela je teZko opredeliti.
Treba je pomisliti na obremenjenost
otroka skozi ves dan (¢as v $oli in
domace Solsko delo naj ne bo daljsi
od delovnika odraslih). U¢encem, ki
so v 50li na nekem podrocju izkazali
znanje (npr. izra¢unali pravilno), ni
ucinkovito za domace delo dajati
dodatnih enako zahtevnih nalog.
Rezultati raziskave TIMSS (2007, 136)
kazejo, da koli¢ina domace naloge
in €as, ki ga u€enec zanjo porabi, ne
vodi k boljSemu uspehu.

U¢ni nacrt za matematiko (2011, 76)
opredeljuje namen domacih nalog
kot integralni del Solskega dela, ki bi
naj ucence usposobile za samoizob-
raZevanje, razvile delovne navade,
vztrajnost, natancnost in kriti¢nost.
Domace naloge so osnova samore-
gulacijskega ucenja.

Domaco nalogo uéitelj lahko poda
na zacetku, v sredini ali na koncu
ucne ure ter v dogovoru z uéencem
(razli¢ni u€enci imajo lahko razli¢ne
domace naloge pri istem predmetu
v istem obdobju). Dajanje navodil
za domaco nalogo na koncu ure ni
ucinkovito, saj u¢encem Ze upadeta
pozornost in motivacija. Z navodili
za nalogo v »zadnjem hipu« uéen-
cem posredno sporocamo, kolik§no
pomembnost ji dajemo. Nabor
domacih nalog lahko predstavimo
ucencem na zacetku tedna, v dogo-
voru z uéenci dolo¢imo roke in nato
si u€enci sami nacrtujejo cas, ko jih
bodo opravili. Nekatere domace
naloge so lahko tako kratkoro¢ne
(sprotne), druga pa dolgorocne.
Ucenci naj pridobivajo izkusnje ob
opravljanju obeh vrst nalog.

Ce so uéenci vkljuceni v naértova-

nje Solskega dela, si lahko postavi-
jo osebne cilje in so zato lahko tudi

Iz Skotskega Solskega okolja
(Sola Mount Vernon Primary)
navajamo primer predstavitve
namena in pravil domace na-
loge za starse (izsek iz zloZzen-
ke PRAVILA DOMACE NALOGE
za starse):

ALI NAJ OTROKU
POMAGAM PRI DOMACI

NALOGI?

- Predvsem spodbujajte,
podpirajte in opogumljajte
otroka pri domacem delu,
nikar pa domace naloge ne
delajte namesto otroka.

KAKSEN JE PRIPOROCEN

GAS ZA OPRAVLJANJE
DOMACE NALOGE?

> 6let
najve¢ 20 minut na dan

+ 9let
najve¢ 30 minut na dan

< 10 let
najve¢ 40 minut na dan

KAJ NAJ NAREDIM, DA
DOMACA NALOGA DOMA

NE BO POVZROCGALA
PREPIROV?

- Ne prepirajte se zaradi
domacde naloge.
Spodbujajte otroka, da
dokonc¢a nalogo, ¢e se
upira, ne pritiskajte nanj. vV
Solo lahko otroci prinesejo
nedokon¢ano domaco
nalogo — gre za otrokovo

domaco nalogo, ne vaso.
-
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njihove domace naloge zelo raznoli-
ke. Tako naj ucitelj u¢encu omogoci
razmislek ob koncu ure: Kqj ti je da-
nes Slo dobro? Kaj ti ni Slo dobro? Ka-
tere vaje lahko naredis za izboljSanje
tega?. Domaca naloga je lahko samo-
stojna priprava na obravnavo novega
sklopa, raziskovalna dejavnost (npr.
zbiranje podatkov). Pri ucencih, ki
ne opravljajo oz. »pozabljajo« doma-
¢e naloge, je treba ugotoviti vzrok
tega in k vsakemu ucencu pristopiti
individualno, najveckrat je treba pre-
misliti o tem, ali otrok vidi smisel in
lasten cilj v nalogi.

Vsako domaco nalogo je treba pre-
veriti (Ce se ne preveri, se ne prispe-
va k motivaciji za njeno izvedbo)
(Cagran, 1993). Pri pregledu domace
naloge se ne pogovarjamo samo 0
rezultatih, ampak tudi o strategijah
reSevanja (U¢ni nacrt za matematiko,
2011, 76). Tehnike popravljanja nalog
so Stevilne: popravljanje vseh napak,
navedba mesta napake ob robu
strani, zapis povratne informacije
na koncu, glasno branje in komen-
tiranje, kljukanje. Domace naloge
lahko popravljajo ucenci v paru, tako
da ugotavljajo pravilne resitve in po-
pravljajo nepravilne, dvojice se lahko
potem zdruZijo v skupine.
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Vrednost in namen domace naloge
morajo videti predvsem ucenci,
ucitelj s svojim ravnanjem vpliva
na ravnanje ucencev. Sledi nekaj
prakti¢nih nasvetov o tem, kako se
v razredu sistemati¢no lotiti navaja-
nja uencev na opravljanje domacih
nalog in jim to delo osmisljati:

e ucenci naj imajo poseben zvezek
ali belezko za domace naloge,
kjer vodijo dnevnik domacih na-
log, ucitelj pa na vsaki strani tega
dnevnika pripiSe/doda opombe
in povrtane informacije;

¢ izvedba ankete med u¢enci o do-
macih nalogah (kako, kje, s kom
delam domaco nalogo; naloge,
ki bi jih rad opravljal veckrat;
seznam nalog, ki so se ti zdele ko-
ristne in si jih naredil ..) in upo-
raba ugotovitev pri nacrtovanju
diferenciranih domacih nalog;

e navajanje ucencev na ucenje iz
lastnih napak (ufenci naj tudi
pri domaci nalogi uporabljajo
kriterije uspesnosti dogovor-
jene pri pouku (npr. stvari, na
katere moram biti pozoren pri
domaci nalogi) in le-te uporabi-
jo pri pregledovanju ter doma-
¢em delu);

e zbirka»dobrih primerov«iz
domacih nalog na novem
delovnem listu, ki ga ucitelj
ponudi drugim ucencem;

¢ domace naloge naj bodo
povezane s Solskim delom;

e zagotavljanje podpore
ucencem, ki jo potrebujejo
(npr. proti koncu ucne ure
se z ulenci pogovorite o
zapisu zgodbe: »Bil je ..« z
mozgansko nevihto prido-
bite nekaj zamisli, ki bi jih
lahko ucenci uporabili pri
tej domaci nalogi);

e izboljSevanje Ze narejene
domace naloge na osnovi
povratnih informacij so-
Solca ali ucitelja;

¢ podajanje domace naloge
na zaCetku ure, s ¢imer
opredelimo tudi namen
ucenja (prirejeno po Cland-
filed in Prodromou, 2009).

Domacih nalog ne ocenju-
jemo, saj tezko zagotovimo
objektivnost, zanesljivost in
veljavnost ocenjevanja.
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STROKOVNA IZHODISCA @

Spremljanje u¢enca mora
sluziti nadaljnjemu ucenju
in poucevanju.

Zakaj in Cemu formativno spremljanje
na razredni stopnji?

POVZETEK: V prispevku je predstavljeno formativno
spremljanje kot proces, namenjen pridobivanju informacij

o ucenju ucencev - informacij, ki jih ucitelj lahko uporabi

pri nadaljnjem ucenju in poucevanju vsakega ucenca, s

¢imer zadovolji potrebe in interese posameznika; z na¢rtnim
spremljanjem z namenom, da bo zagotovil boljSe razumevanje
in napredovanje ucenja vsakega u¢enca. Namen prispevka

je pomagati bralcem razumeti bistvo in dodano vrednost
poucevanja po nacelih formativnega spremljanja oz. potencial
formativnega spremljanja. V zacetku bo predstavljeno
formativno spremljanje kot celostni pristop k uenju in
poucevanju, v nadaljevanju pa so posamezne strategije in
elementi predstavljani skozi teoreti¢ne in prakti¢ne primere s
ponazorili. V Solskem letu 2015/2016 in 2016/2017 je bila glavna
tema Studijskih srecanj Zavoda RS za Solstvo formativno
spremljanje. Seveda to ne pomeni, da se ucitelji s formativnim
spremljanjem niso srecali tudi prej, saj je le-to v slovenskem
Solskem prostoru prisotno Ze dobro desetletje in ga nekateri
ucitelji uspesno vpeljujejo v svojo poucevalno prakso.
Vsebinsko so bila ta sre¢anja usmerjena v senzibilizacijo
uciteljev za to podrocje, v spoznavanje elementov in strategij
formativnega spremljanja ter v predstavitve primerov iz
prakse, cemur bomo sledili tudi v tem prispevku.

Kljuéne besede: formativno spremljanje, predznanje, povratna informacija, kriteriji
uspesnosti, nameni u¢enja, samovrednotenje

| 2| 2017 | RAZREDNI POUK | 7



@ STROKOVNA IZHODISCA

Pupil Assessment Should Benefit Further Learning
and Teaching. Why Carry out Formative Assessment
at the Primary Level and What for?

Abstract: This paper presents formative assessment
as a process intended to gain information about
pupils’ learning - information which the teacher

can use in the further learning and teaching of

each pupil, thus satisfying the needs and interests

of each individual — through planned assessment

for the purpose of ensuring better comprehension

and learning progress of each pupil. The purpose

of this paper is to help readers to understand the
essence and added value of teaching that follows the
principles of formative assessment, or the potential
of formative assessment. It begins by presenting
formative assessment as an integral approach to
learning and teaching, and continues by presenting
individual strategies and elements through theoretical
and practical examples with illustrations. In the
2015/2016 and 2016/2017 school years the main topic
of academic meetings of the National Education
Institute of the Republic of Slovenia was formative
assessment. Of course this does not mean that
teachers have not encountered formative assessment
before — it has been present in the Slovenian school
setting for well over a decade and certain teachers are
successfully integrating it into their teaching practice.
Content-wise, these meetings were focused on
sensitising teachers to this area, on getting to know
the elements and strategies of formative assessment,
and on presenting examples from practice, which is
exactly what this paper is going to discuss.

Keywords: formative assessment, prior knowledge,
feedback, success criteria, purposes of learning, self-
assessment

Stalno spremljanje
za spodbujanje uéenja

Uvod

Preden za¢nemo razmisljati o formativnem spremljanju,
je smiselno, da razjasnimo, kaj je to u¢enje in kaj pouce-
vanje. Za pojasnilo bomo uporabili definicijo uc¢enja av-
torja Mayerja (2013, 167).

Ucenje je dolgotrajna sprememba v u¢enéevem
znanju, ki jo lahko pripiSemo njegovim izkusnjam.

Na osnovi aktivne ~ VKLJUCENIH 5 VRST ZNANJA:

izkuSnje uenec 3 DEJSTVA (npr. Zemlja je
zgradi svoje tretji planet od Sonca.)

.znar]Je: AT : < POJMI (npr. predhodnik,
izkudnja pomeni N
naslednik, tevilo)

ozaveScanje
predznanja in < POSTOPKI (npr. sesteti
14 +53 =)

navezovanje
novega znanja < STRATEGIJE (npr. iskanje
na obstojece kljuénih besed v besedilu)

znanje z lastnim 9 PREPRICANJA (npr.
delom (igro, spoznanja o lastnem ugenju:

raziskovanjem, »Nisem dober v branju.«)
preizkusanjem ...).

R.E. Mayer (prav tam) poucevanje opredeli kot premislje-
no ustvarjanje takega u¢nega okolja, ki podpira uéin-
kovito ucenje. Ucitelj v Soli podpira in spodbuja ucencev
spoznavni, socialni, ¢ustveni, moralni in telesni razvoj
tako, da z izbranimi cilji in dejavnostmi vodi u¢enca ter
usmerja njegov proces ucenja. Pri tem ucenci ne potre-
bujejo samo idealnega uénega okolja in ustreznih uénih
situacij, temvec¢ tudi priloZnosti za uravnavanje lastnega
ucenja (Clarke, 2008, 31). Pomen in razlago pojma »podpi-
ranje v Soli« prikazuje spodnja shema:

(Greenstein, 2010):

Ustvarjanje uc¢nih situacij
za aktiviranje uéencev

Vsako ucenje je
kognitiven, ¢ustven in
socialen proces.

Shema 1: Spremljanje u¢inkovitega ucenja
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Razvijanje kulture
sodelovanja v razredu.

Ucenci se najvec naucijo
skupaj z drugimi ljudmi.

Podpiranje odgovornega
odnosa do znanja vseh.

Najbolj u¢inkovito u¢enje
omogoca u¢encem
pripisovanje pomena in
smisla temu, ¢esar se ucijo.



Povezava teorij uCenja z ugotovitvami nevroznanosti
(Rutar, 2015), kar prikazujejo puscice v shemi 1, pripelje do
bistva formativnega spremljanja. Formativno spremljanje
je torej osmisljanje ucenja — prilagajanje in presojanje le-te-
ga (Komljanc, 2014). D. Wiliam (2013) predlaga, da se klju¢ni
procesi v poucevanju nanasajo na ta klju¢na vprasanja:

«  Kje v procesu ucenja so ucenci?
»  Kam gredo ucenci?

«  Kajje treba storiti, da bodo ucenci prisli do cilja?

Kje v procesu ucenja so ucenci in
kam gredo?

Zavedanje, da vsak ucenec prinese v razred bogato zna-
nje o svetu, da ucenceve izku$nje pomenijo spodbudo za
razvoj njegovega misljenja ter da aktiviranje predhod-
nega znanja povea razumevanje, so prav gotovi tisti
trije elementi, ki v u¢inkovitem u¢nem okolju omogocijo
ucenje vsem ucencem.

Za ucinkovito u¢no okolje ja znacilna velika obc¢utljivost
za individualne razlike ucencev in njihovo predznanje
(H. Dumont idr.,, 2013, 20). E. De Corte (2013, 54) pravi, da je
najpomembnejsi dejavnik, ki vpliva na ucenje, u¢encevo
predznanje. V preglednici 1 navajamo primer ugotavlja-
nja predznanja tehnike branja ter razumevanja prebra-
nega in na osnovi tega nac¢rtovane prilagoditve.

Ucenci nacrtujejo osebne cilje, opisujejo teZave, uspehe,
vrednotijo napredek, ucitelj doda komentarje oz. povratno
informacijo. Z aktivno vkljucitvijo otrok v proces sprotne-
ga spremljanja so ucenci tvorno vkljuceni v nacrtovanje,

STROKOVNA IZHODISCA @

spremljanje, evalviranje in razmisljanje o lastnem ucenju.
Pri tem je treba vedeti, da teZko zberemo dovolj informacij
o predznanju vseh ucencev, ¢e nimamo tako organiziranih
uvodnih dejavnosti (v 1. razredu ucenci Se tezko zapiSejo,
kaj Ze znajo, kako bi se radi u¢ili itd.). Zato lahko uporabimo
razli¢ne organizacijske oblike, da dobimo dovolj podatkov
o izku$njah in predznanju otrok (npr. igra vlog, delo v kotic-
kih, skupinski pogovor, tabela trditev s piktogrami ...).

V domadi in tuji teoriji ter praksi so bili razviti in preiz-
kuseni Stevilni u¢inkoviti pristopi za zacenjanje teme oz.
sklopa in s tem za aktiviranje in ugotavljanje predznanja.
Med najpogostejsimi praksami ugotavljanja predznanja
je zaznati metodo razgovora. Pri tem naj bo ucitelj pazljiv,
da ne ostane samo pri informaciji o splo§nem znanju
razreda, pa¢ pa da doseZe in aktivira predznanje vsake-
ga posameznega ucenca. Pogosta orodja ali tehnike, ki
omogocajo aktiviranje znanja, so: nedokoncane povedi,
porocilo v eni minuti, vstopni in izstopni listki, aplikacija
Padlet (dostopno na https://padlet.com/), kvizi Kahoot
(dostopno na: https://kahoot.com/ ), odprta produktivna
vpraSanja, igra vlog in didakti¢na igra.

Ugotavljanje predznanja pokaZe razlike med ucenci.
Nekateri izkaZejo razumevanje konceptov, Ze poznajo
definicije, tvorijo analogije in povezujejo. Drugi poznajo
posamezne primere, lastnosti necesa, opisejo znacilnosti.
Tretji podajo le asociacije, podobnosti, skromne izkusnje.
Vsekakor mora ta ugotovitev vplivati na nadaljnji potek
poucevanja, saj se odgovor na vprasanje KAJ JE TREBA
STORITI, DA BODO UCENCI PRISLI DO CILJA? od
ucCenca do ucenca razlikuje. Spodaj je opisan primer ugo-
tavljanja predznanja s pomocjo problemskih vprasanj.

Preglednica 1: Ugotavljanje predznanja zmoznosti branja in prilagajanje u¢enja (Prirejeno po Pecjak, Magajna, Podlesek, 2011)

SKLOP: RAZVIJANJE ZMOZNOSTI BRANJA (tehnika (hitrost) branja in branje z razumevanjem) - ugotavljanje predznanja

Razred: 2. ali 3.

Ucenci v kotickih berejo izbrano neumetnostno besedilo (nekateri glasno, drugi polglasno, tretji tiho). V enem od koti¢kov ucenci

berejo uditelju in ta pridobiva informacije o hitrosti branja ter o branju z razumevanjem, ugotovitve oblikuje skupaj z u¢encem, saj je

pomembno, da predznanje uzavesti tudi uéenec (»To znam, to mi ne gre.«). Tako ucitelj ugotovi:

kako berejo u¢enciv razredu in kaj jim bo v nadaljevanju pou¢evanja prilagajal.

Ucenci, ki berejo tekoc¢e in dobro
razumejo prebrano.
Ucenci, ki berejo tekoce in slabo
razumejo prebrano.

Ne potrebujejo posebnih prilagoditey, le besedilo naj bo primerno njihovim bralnim
zmoznostim ter interesom.

Teko&nost branja je ustrezna, nerazumevanje pa je posledica Sibkega besedis¢a, torej bo
pred naslednjo bralno izkugnjo u¢enec delal vaje za Sirjenje besedidc¢a (priprava na nove

besede, ki sledijo v besedilu).

Ucenci, ki berejo pocasi (netekoce) in
dobro razumejo prebrano.

¢asa za branje.
Ucenci, ki berejo pocasi (netekoce) in
slabo razumejo prebrano.

Ucitelj mora u¢encu v nadaljevanju omogociti urjenje tehnike (hitrosti, teko¢nosti) branja,
mu dati na voljo vec ¢asa za branje, saj u¢enec zmore razumeti prebrano, ¢e ima dovolj

Ucitelj bo u¢encem omogocil veliko glasnega branja, izbiro besedila, ki je kratko in z
nezahtevnim besedis¢em ter veckratno branje enakega besedila.

V nadaljevanju u¢nega procesa bo ucitelj pri vseh predmetih uposteval to predznanje in omogoc¢al u¢encem, da izvajajo tiste naloge,

ki jimm pomagajo odpravljati Sibkosti. S tem omogoci, da v zmoznosti branja napredujejo vsi, sam pa jih usmerja s povratno informacijo.

| 2 | 2017 | RAZREDNI POUK |
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Primer: Ugotavljanje predznanja poteka v skupinah, po

razredu izobesimo problemska vprasanja na temo Ne/

varnosti v prometu in otroci se v skupinah premikajo od

lista do lista in zapisejo/narisejo svoj odgovor. Primeri

vprasani:

- Zakaj mora pesec nositi svetla oblacila in
odsevnike?,

< Zakaj se najpogosteje zgodijo prometne nesrece?,

+

Katere so najpogostejSe napake otrok v prometu?,

- Kaj bi svetoval otrokom v vrtcu, ko se odpravljajo na
sprehod po Mariboru?.

Ugotavljanje predznanja omogoci, da ucitelj in ucenci
ugotovijo moc¢na in Sibka podrodja in nacrtujejo osebne
cilje. U€enje je od tega trenutka laZje, saj ucenci razume-
jo, kateri cilj skuSajo dosedi, kaj je namen tega cilja in ka-
teri so kriteriji uspesnosti (Chappuis in Stiggins, 2002). A.

Ko ucenci zaokroZijo vse postaje, skupina na kratko
poro¢a o zapisih. Ucitelj/-ica ob poroc¢anju ucencev
izpostavi klju¢ne pojme, ki so povezani z nevarnostjo
v prometu in skupaj izluScijo temo nadaljnjega dela.
Ugitelj skozi odgovore in razmisljanja u¢encev spremlja
naslednja podrocja:

- poznavanje pojmoy,

- sklepanje,

< sodelovanje,

- povezovanje.

Med delom dobi uditelj/-ica informacije o poznavanju
teme, opazi napacne predstave uc¢encev in na osnovi
tega usmeri nadaljnje ucenije.

Holcar Brunauer idr. (2016) definira, da so nameni uéenja
preoblikovani u¢ni cilji iz u¢nih naértov (preoblikovani
tako, da so razumljivi u€encem in oblikovani skupaj z
ucenci). Vkljucitev uencev v na¢rtovanje namenov uce-
nja in kriterijev uspes$nosti ima nekaj znacilnosti:

1. Ugditelj in u¢enci 2. Ugitelj in u¢enci dolocijo 3. Kriteriji uspesnosti so osnova

razjasnijo namene uc¢enja kriterije uspesnosti, ki v jeziku, za spremljanje napredka,

(znanja/vescine/odnosi) razumljivem ucencem, opisejo, podajanje ucinkovite povratne

in skupaj nacrtujejo poti ¢emu slediti med u¢enjem in kako informacije, samoevalvacijo

za njihovo doseganje. prepoznati to, da se je u¢enec in postavljanje osebnih ciljev
nekaj naucil, dosegel, naredil. ucenca.

PRIMER: 1. razred

(Vir: Klavdija Petrovig, OS Ivanjkovci, primer objavijen v spletni ugilnici')

Uéni cilj: Ucenci govorno nastopajo z vnaprej napovedano temo in besedilno vrsto,in sicer najprej ob uciteljevih
vprasanijih in slikovnem gradivu/drugih ponazorilnih, nato pa ¢im bolj samostojno in ob zgledovanju po podobnem

ze poslusanem besedilu.

Namen mojega u€enja: Znam govoriti o sebi/o Zivali/ o svojem delovnem dnevu. ey T"-.,"I
=i

T ' W Ty
Kriterije uspesnosti so v razredu oblikovali tako, da so u¢enci poslusali razlicne NASTOR
primere govornega nastopanja in iskali kriterije, za katere so bili prepric¢ani, da = i
bi jih tudi sami lahko upostevali. Ker u¢enci $e niso bili opismenjeni, je uciteljica G q\)’
uporabila piktograme, ki so jih predlagali ucenci. = ,‘Et;_,:i-'“' B

when

Uspesen sem, ko: y 2 o ks
= govorim primerno glasno (slika mikrofona), =
= govorim primerno hitro (slika prometnega znaka — omejitev hitrosti), = '
= govorim primerno tekoce (slika steklenice olja), ) .
= govorim z obc¢utkom in doZiveto (slika srca), ‘;&:’r I

; e
= govorim samostojno (slika ustnic), &=
< sedrzim izbrane teme (oblacek). b E‘E

1Spletna ucilnica razredni pouk Studijska Maribor 1: https://skupnost.sio.si/course/view.php?id=109.
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PRIMER: 4. razred (Naravoslovje in tehnika)
Ugni cilj:

-
>
5

Ucenec zna samostojno nac¢rtovati raziskovanje.
Ucenec zna izvesti poskus.

Ucenec zna interpretirati pridobljene podatke.

STROKOVNA IZHODISCA @

Namen mojega u€enja: Znam nacrtovati raziskovanje izbranega problema in izvesti raziskavo.

Kriterije uspesnosti so v razredu oblikovali tako, da so skupaj z uciteljem izvedli vodeno raziskavo v uénem sklopu
Elektricni tok. Na osnovi tega so oblikovali kriterije ob vprasanju: kaj je treba narediti, da je raziskovanje uspesno.
Nato si je vsak uc¢enec izbral svoj raziskovalni problem, ki ga je raziskoval.

UCITELJEVI STROKOVNI KRITERIJI, KI IZHAJAJO

1z
>

UCNEGA NACRTA:

smiselnost napovedovanja
(operacijsko doloc¢ajo lastnosti, preverj

sledenje navodilom,

ustreznost nacrtovanja
(raziskovalno vprasanje, pripomocki),

ustreznost zbranih podatkoy,

smiselnost zakljuckov, ugotovitev.

Clarke (2008, 2014) opisuje Stevilna orodja in tehnike, ki
pomagajo uditelju pri vkljucevanju ucencev v nacrtova-
nje namenov ucenja in kriterijev uspesnosti (mnoge pri-
mere orodij najdete tudi v priro¢niku Holcar Brunauer,
A.idr. (2016). Formativno spremljanje v podporo uc¢enju —
snopi¢ Nameni u€enja in kriteriji uspeSnosti):

S postavljanjem vprasanj: Ali znate presteti te kocke?
DokaZite! Kaj boste naredili najprej?

Naredimo nekaj narobe in u€enci naj prepoznajo, kaj
delamo narobe (npr. ZapiSemo napacno reSevanje
besedilne naloge ).

Na zacetku ure pokaZite u¢encem primere nalog, iz-
delkov vrstnikov preteklih let (npr. zapisana obnova,
opis, tematski dnevnik ipd. Ob tem ucence vprasamo:
Kaj vas je na tem izdelku prepricalo?).

Ucencem pokaZemo dva ali tri primere izdelkov raz-
licne kakovosti, u¢enci ju primerjajo in povedo, kaj
je dobro.

Ucencem ponudimo Ze pripravljene primere kriteri-
jev uspednosti po opravljeni nalogi. (npr. Na koncu
ucnega sklopa boste znali ... Ucence vprasamo: Kako
to razumete?).

MedvrstniSko ucenje (npr. PrvosSolec poslusa drugo-
Solca in razmislja o tem, kako bere drugosolec., Peto-
Solec opravi nalogo pred tretjesolci.).

ajo napovedi),

KRITERIJI USPESNOSTI OBLIKOVANI Z UCENCI.
Uspesen sem, ko:

cortain asoAorabre s 2
- peidasine, Mpmiwfr ey

m' odathe fthe (8593 % 6
'd".. aj pon Wfﬁﬂ-«hw?.l
fmmhﬂr,hal- apoatde .pmu&u.

Avtorica fotografije: Leonida Novak

PRAKTICNI NAMIGI

< Zelo priro¢ne so t. i. flipchart table, ki omogocajo,

da se z obrac¢anjem listov vracamo k Ze znanim
kriterijem. Obenem lahko tako tablo prenasamo
iz razreda v razred ($e posebej prirocno, kadar
se ucitelj seli iz razreda v razred). Obenem taka
tabla omogoca, da razred ni preobremenjen z
aplikacijami, na katerih so kriteriji uspesnosti za
razlicne sklope/predmete.

< Sonacrtovanje namenov ucenja in kriterijev

uspesnosti naj bo naravnano na ucéni sklop,
potem pa se vsako uro k nacrtovanemu vracamo
in dopolnjujemo potrebno.

< Nameni ucenja in kriteriji uspesnosti naj bodo del

ucencevega zvezka.

-
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Kako bomo skupaj z ucenci prispeli
do nacrtovanih ciljev in kriterijev
uspesnosti ter s tem uresnicili
namen ucenja?

»Pri preteZno »neposrednem« pouéevanju so ucenci pre-
pusceni sami sebi in naj bi se znasli po svojih zmoZnos-
tih, da bi prisli do tega, kar misli (in pove) ucitelj. U¢enci
so lahko vkljuceni tudi v vrsto razliénih uénih izkusenj
(od predavanj preko diskusij, projektov, izkustvenega
ucenja ..) pa vendarle lahko ostanejo s Sibkim razume-
vanjem.« (Cerbin 2000) Zato je treba dejavnosti uenca

skrbno nacrtovati in prilagajati. Da bi dosegli globlje
razumevanje pri vseh ucencih, organiziramo raznolike
dejavnosti in zbiramo raznolike dokaze o znanju in
napredovanju, z namenom spremljanja razumevanja in
napredovanja vsakega ucenca posebej. Namen zbiranja
dokazil o u¢enju je ugotavljanje razkoraka med ugotov-
lijenim in Zelenim uc¢nim doseZkom. Zbrani dokazi so
kazipoti za ucitelja, da na osnovi njih prilagaja nadaljnje
procese poucevanja in usmerja u¢enceve procese ucenja.
Dejavnosti so povezane s cilji pouka — nameni ucenja in
kriteriji uspe$nosti. Spodnja preglednica prikazuje tri
skupine dokazov ucencevega znanja, razumevanja:

Preglednica 2: Skupine dokazov (Prirejeno po: http://assessmentmethods.weebly.com/before-teaching.html)

|ZDELKI kot dokazi:

- pisna besedila

- vizualne predstavitve
(plakati, miselni vzorci)

< ustne in prakti¢cne

Dokazi, ki izhajajo iz
POGOVOROV, kot so:

raziskovalno vprasanje

Dokazi, ki izhajajo iz OPAZOVANJ
(vezano predvsem na razvoj
vesc&in in zmoznosti)

vprasanja in odgovori - razvoja zmoznosti

ucencev (npr. avdio-,
videoposnetki branja)

- ucdencevega nacrtovanja

predstavitve

- tehni¢niizdelki

>
>
= igre viog
.’
>

okrogle mize u¢encev

samovrednotenje in
vrstnisko vrednotenje

in izvajanja dejavnosti

dela u¢encev v
skupinskih, sodelovalnih

< refleksije u¢encev

dejavnostih

- prispevka ucenca k
skupinskemu dosezku

- razvoja pojmov

Primeri dokazov v uénem sklopu Cas (3. razred, Barbara Oder, OS Polj¢ane), potem ko so v razredu opredelili,

zakaj je dobro v Zivljenju poznati uro in meriti ¢as.

I1ZDELKI:
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Namen:
Znam natanéno izdelati uro.

Uspesen bom, ko bom:

< natancno izdelal
Stevilcnico (enake razdalje
med Crticami);

- izdelal ustrezno velike
kazalce,

-+ naredil kazalce tako, da se
bodo premikali.



POGOVORI V SKUPINI:

e v,
=) .r-l-'l.ll P ul s
L TEF
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Namen:
Znam oceniti trajanje dogodkov,
dejavnosti in opravil.

Uspesen bom, ko bom:

< znal oceniti, katere dejavnosti v
mojem Zivljenju trajajo eno uro;

- znal oceniti, katere dejavnosti
trajajo eno minuto;

- znal svojo napoved o trajanju
preveriti;

- svoje ocene o trajanju
dejavnosti predstaviti
sosolcem.

OPAZOVANJE UCENCEYV skozi dejavnosti za razvijanje koncepta ¢as Namen:
(ura — minuta) - razli¢ni u¢enci izvajajo razli¢ne vaje v sklopu enega tedna, Znam odgitati ¢as na uri.

saj sledijo osebnim ciljem.

Vir: Barbara Oder (OS Polj¢ane)

Uspesen bom, ko bom:

- znal deliti dan na ure, ure na
minute;

=z uro izmeriti trajanje kratkinh
dogodkovy;

- znal izbrati ustrezno mersko
enoto za ¢as;

- znal z merskim Stevilom in
mersko enoto zapisati ¢as;

- odditati ¢as z ure s kazalci.

Mapa udenca z dokazi uénega sklopa Cas — uéenci imajo na
koncu sklopa mapo z razlicnimi dokazi in razlicno koli¢ino le-teh
(npr. ucenec, ki je ves éas delal le s konkretnim materialom in z
didakti¢no igro, ima v mapi le tedenski nacrt dela in besedilo z
refleksijo Kaj sem se naucil?)

-
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Dejavnosti in dokazila u¢enec in ucitelj spremljata, vred-
notita in presojata na osnovi znanih kriterijev uspes-
nosti. Ucenec je tisti, ki je aktivno vkljucen v zbiranje
in presojanje dokazov, saj to zviSuje njegovo notranjo
motivacijo, omogo¢a mu refleksijo o tem, kaj zna, kaj
zmore ter kako dobro to po¢ne, obenem pa dobi odgovor
na vprasanje, kaj se e mora nauciti in kako. U¢itelj ob
presojanju dokazov dobiva vpogled v znanje u¢enca, na
dokaze se odzove s povratno informacijo, obenem pa
So njegove strokovne ugotovitve ob ucencevih dokazih
tiste, ki usmerjajo njegovo nadaljnje poucevanje. Na
podlagi le-teh nacrtuje dejavnosti, ki jih bo ponudil po-
sameznemu ucencu v nadaljevanju. Pa vendar je potreb-
no zavedanje, da kakovostno znanje ni v dokumentih,
ampak to Sele postane ,v glavah ucencev®, ko dojamejo
mreZe povezav (Ilc Rutar, 2012).

Najmocnejsi vpliv na dosezke ufencev imajo sprotne
povratne informacije (Hattie in Yates, 2014), ki pa svoj
namen doseZejo, ¢e ima otrok priloZnost nanje odzvati se
in svoj doseZek izboljati v skladu z njo (shema spodaj). V
primeru, ko u€enec napise npr. opis predmeta in prejme
povratno informacijo, naj ima ¢as in moZnost popraviti,
dopolniti svoj opis in ga tako izbolj$ati. U¢inkovitost uce-
nja bo tako vedja. Uc¢inkovita povratna informacija, ki je
v skladu s cilji in kriteriji uspesnosti, je pravo¢asna, pri-
nasa navodilo za nadaljnje ucenje, pogosto je tudi v obliki
vprasanja. Zazelene so razli¢ne relacije povratnih infor-
macij: ucitelj — u€enec, ucenec — uc¢enec, ucenec — ucitelj.

Shema: Odziv na povratno informacijo (Prirejena po Harlen
(2002), Principals of Assessment for Learning)

‘ DZIVNA

POVRATNO | 9 mméb

NINFORMACIJQ/ INFORMACIJE _(DE EKSIJA

Da bi ucenec zmogel usmerjati lastno ucenje in spreje-
mati odgovornost, mu je treba omogociti tudi priloZnosti
za razvoj samorefleksivnega misljenja, ki sluzi temu,
da bi bolje vedeli, razumeli, uporabljali. Samoevalva-
cija je faza, v kateri ucenec vrednoti svoje lastno delo
(Sentocnik, 2012). Ulenci najveckrat nimajo usvojene
spretnosti samorefleksivnega misljenja, ne vedo, kako
samorefleksivno misliti, saj je to spretnost, ki jo lahko
v spodbudnem okolju skozi leta Solanja pridobivajo in
razvijajo. Nacin takega misljenja lahko u¢encem prikaZe
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ucitelj. Orodja in pristopi za izvedbo samorefleksije pri
mlajsih ucencih so zelo raznoliki: semaforji, vrednostna
¢rta, barvna lestvica, kolo uspeha, kontrolni seznami,
dnevnik ucenja/odzivov, izto¢nice, dnevnik za razmislja-
nje in postavljanje ciljev, vprasalniki, popisi, prispevki v
mapi dosezkov, reflektivno pismo .. Samovrednotenje v
razredu lahko vkljucuje: pogovor ucenca z uciteljem o
usvojenem znanju, pogovor med so$olci o tem, kako so
prisli do pravega rezultata, izbira izdelkov, ki jih ucenec
Zeli dati v portfolio, refleksija u¢encev na uro, pri ¢emer
zapisejo v svoje zvezke/dnevnike klju¢na spoznanja - kaj
so se naucili in vprasanja, na katera ne vedo odgovorov.
Vsako aktivnost lahko u¢enec vrednoti tako, da razmislja
narazli¢nih taksonomskih ravneh, kar prikazuje spodnja
preglednica (Novak, 2016).

Preglednica 3: Taksonomija refleksije

TAKSONOMIJA REFLEKSIJE

Ustvarjanje: Kaj bo moj nasledniji korak v u¢enju/pri delu?

Evalviranje: Kako uspesen sem bil?

Analiziranje: Ali se posamezne napake veckrat pojavljajo pri
mojem delu? Katere so? Cemu jih pripisujem?

Uporabljanje: Kje lahko nau¢eno ponovno uporabim?

Razumevanije: Kaj je bilo najpomembnejse pri tem ucenju/
delu?

Poznavanje: Kaj sem delal?

Samovrednotenje je priloZnost za presojanje lastne-
ga znanja ali uporabnosti naufenega. Primer kaZe
samovrednotenje zmoZnosti reSevanja matemati¢nih
problemov v petem razredu in je hkrati izhodis¢e za na-
¢rtovanje osebnih ciljev ucenca.

Preglednica 4: Kriteriji uspe$nosti in samovrednotenje (Vir: Edita
Nemec, OS Il Murska Sobota)

KRITERIJI USPESNOSTI Uspesen/na bom ...

OYOXE)
OB

OB

OB
SYONE)

SYONE)
OYONE)

berem z razumevanjem

izpiSem bistvene podatke

primerjam/analiziram podatke
(katere podatke imam, katere podatke
moram pridobiti/izracunati)

znam narisati skico

sklepam iz skice na korake resevanja

izberem ustrezen postopek resevanja
in resim problemsko nalogo

presodim o pravilnosti rezultata in
zapiSem odgovor




Predstavljenih je bilo Sest elementov formativnega
spremljanja, od ugotavljanja predznanja, sonacrtovanja
namenov ucenja in kriterijev uspes$nosti, zbiranja doka-
zov, podajanja povratne informacije, vrstniskega sodelo-
vanja ter samovrednotenja. Seveda v praksi velja, da se
elementi prepletajo in da jih ucitelj prilagaja ucencem,
u¢nemu sklopu, predznanju ter ciljem.

Razredne ucitelje velja opozoriti na nekatere pomembne
ugotovitve, do katerih so z razvijanjem formativnega
spremljanja prisli mnogi ucitelji:

« letno in sprotno nacrtovanje uditelja naj spodbuja
formativno spremljanje (naj bo fleksibilno in odprto);

« spremljanje naj bo vezano na ucitelja in u¢enca -
ucenec naj spremlja svoje delo, ucitelj pa naj ga pri
temn podpira;

»  xCekliste«za spremljanje doseganja ciljev pri u¢encih,
v katere uditelj vpisuje opaZanja, naj bodo premis-
lijene in nacrtne, predvsem pa smiselne, seveda pa
niso nujne v procesu formativnega spremljanja;

« o formativnem spremljanju ne moremo govoriti, ¢e
gre v posameznem razredu zgolj za enkraten poskus
v daljsem obdobju, u¢enci morajo biti namre¢ delez-
ni strategij in elementov formativnega spremljanja
vsakodnevno in sistemati¢no;

«  ucitelj naj Ze sam poiSce smisel uc¢enja nekega podro-
¢ja ali teme (Zakaj bi to otrokom lahko bilo pomemb-
no in smiselno?);

« dejavnosti v razredu naj bodo povezane s cilji;

« povratne informacije u¢encem naj bodo v njim ra-
zumljivem jeziku.

Sklep

Formativno spremljanje je proces stalnega spremljanja,
opazovanja, pregledovanja in vrednotenja, ki ga izvajamo
z namenom, da ucitelj prilagaja svoje poucevanje in daje
ucencem povratne informacije o njihovem ucenju. Teme-
lji na zbiranju dokazov, s katerimi preverjamo razumeva-
nje u€encev, in jasnih kriterijih za vrednotenje u¢nih do-
sezkov (J. Dodge, 2009). V prispevku je bil izpostavljen po-
men ucenja in poucevanja, upostevanje individualnosti,
ob koncu pa je treba opozoriti tudi na povezavo ucenja
s ¢ustvi in socialnimi odnosi. M. Boekaerts (2013) govori
o vzajemnem odnosu med kognicijo in ¢ustvi, saj je uce-
nje lahko uspesno, Ce je v skladu z uc¢encevimi interesi,
prepricanji o njegovi lastni uspesnosti. Kadar govorimo
o spremljanju napredka vsakega ucenca, ne gre zane-
mariti stresa, strahu, negotovosti in preobremenjenosti
otrok na zacetku pa tudi v nadaljevanju Solanja. Prvo-
ten namen formativnega spremljanja je narediti u¢enje
vsakega ucenca vidno, kar pomeni zagotoviti moZnost
napredka vsakemu ucencu in podpreti ucenca celostno,

STROKOVNA IZHODISCA @

da bo s svojimi mo¢nimi podrogji lahko odpravljal Sib-
kosti, ob tem pa se bo v $oli ali pri uenju pocutil dobro
in varno. Studijske skupine ugiteljev razrednega pouka?
v letu 2017/2018 bodo usmerjene v iskanje moZnosti za
vkljucevanje vseh ucencev v ucenje ali v t. i. vklju¢ujoco
Solo, pri ¢emer bodo strategije formativnega spremljanja
Se vedno kljucne.
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Inkluzija kot posebnost

normalnosti

Razmisljati o inkluziji
danes pomeni odpirati
poglavje ter iskati odgovore
na enega resnejsih in
pomembnejSih vprasanj
sodobne druZbe. Se vedno.
Razmisljati o inkluziji
danes pomeni razmisljati

o druZbenem pojavu, ki
izpostavlja holisti¢ni pogled
na ¢loveka. Vedno.
Razmisljati o inkluziji danes
pomeni ustvarjati podobo
sodobne Sole. Kako?

O sodobni $olilahko govorimo, ¢e mislimo
na Solo, ki se zna odzivati na zahteve so-
dobnega Casa, s premisljenim upostevan-
jem in vrednotenjem pretekle tradicije.
Sodobna 3ola je 3ola, ki ne zanika pretek-
losti, ampak je kriticen opomnik vsega,
kar je bilo, in drzen glasnik vsega, kar Se
bo. Sodobna $ola se ne oklepa zastarelih
okvirjev medicinske paradigme obrav-
navanja oseb s posebnimi potrebami in
priseganja na segregacijsko loCevanje
bolj zmoZnih od manj zmoZnih uéencey,
ampak razmislja o procesu inkluzije, ki ga
premis$ljeno vpeljuje v svoj vsakdan, ter
razvija moznosti vklju€evanja posamez-
nika v delo in Zivljenje Sole, ki zahtevajo
vi§ji nivo prilagajanja.

Inkluzija je pojem in proces, ki ga pozna-
mo Ze dolgo. V slovenskem prostoru smo
se, in se 8e, veliko ukvarjali z lo¢evanjem
integracije od inkluzije. Integracija po-
meni vkljucevanje otrok s posebnimi



potrebami v redne Sole, ampak do tiste meje, ko lahko
dosegajo standarde znanj. Ti so neke vrste mejnik, ki
onemogocajo otroku resni¢no vklju¢evanje. Otrok z niz-
jimi intelektualnimi sposobnostmi se ne more vkljuditi
v redno 3olo, ker ne more doseci doloc¢enih standardov
znanj. Integracija tako pomeni otrokovo prilagoditev
okoli§¢inam doloc¢ene ustanove. V procesu inkluzije pa
se poleg otrokovega prilagajanja mora prilagoditi tudi
okolje. Ravno v takem okolju se tako manj posvetimo
zgolj otrokovim teZavam in veliko bolj vsem moZnostim,
s katerimi ugotovimo otrokove potrebe ter zagotovimo
njegovo najboljso vkljuenost in uspesnost.

Med prve mednarodne strateSke dokumente, ki namenja-
jo posebno skrb ranljivim druzbenim skupinam, zagotovo
sodi Splosna deklaracija o ¢lovekovih pravicah (1948). Ta
je pomembna, ker Se posebej med ranljivimi skupinami
obravnava osebe s posebnimi potrebami ter je med prvimi
sproZila potrebo po vklju€evanju inkluzivnega izobra-
Yevanja. Ze v prvem ¢&lenu deklaracije je zapisano, da se
vsi ljudje rodijo svobodni in imajo enako dostojanstvo in
enake pravice. Je delitev na ljudi s posebnimi potrebami
in ostale sploh smiselna? Pomembno je omeniti tudi Sa-
lamsko izjavo (1994), ki ureja podrodje inkluzivnega izobra-
Zevanja. V njej je jasno doloceno, da morajo imeti otroci s
posebnimi potrebami dostop do vecinskih $ol, pri ¢emer bi
se jim te morale najustrezneje prilagoditi.

VpraSanje o inkluziji se ne dotika zgolj podrocja vzgoje
in izobraZevanja, ampak posega na podro¢je kulturnega,
SirSega druZbenega razumevanja odnosa do razli¢nosti.
Inkluzijo razumemo tudi kot proces, ki vsebuje in zahteva
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razvoj strpnosti, pomoci ter sprejemanja razli¢nosti. Ni
nakljucje, da izpostavljamo pojem proces, saj ne moremo
govoriti o zaklju¢enem druzbenem pojavu, temvec o poja-
vy, ki se spreminja glede na nova spoznanja o ¢loveku ter
v svoji biti skrbi za njegovo dobrobit.

Koncept inkluzije nas nagovarja, da Zelimo oblikovati ter
Ziveti v okolju, v katerem se poc¢utimo priznane v skupini
raznolikih posameznikov, se po¢utimo sprejete v skupini,
ki nas spostuje, ceni in ima rada. Ianes (2001) govori o po-
sebni normalnosti, kjer je normalno, da se po¢utimo kakor
drugi in sprejete so vse nase posebnosti oziroma posebne
potrebe, ¢e vam je ta termin bliZji (op. a.). Med posebnostjo
in normalnostjo obstaja tesna vez soodvisnosti, saj se po-
sebnost kaj hitro spremeni v normalnost, ali bi lahko rekli
tudi obi¢ajnost (op. a.), ter jo spreminja, dopolnjuje, oboga-
ti ter posodablja. Tako Sola postane sodobna in inkluzivna,
ki zmore ustredi potrebam vseh in vsakogar.

Posebnost potreb je v politi¢no korektnem izrazoslovju
najprimerneje definirati kot posamezne situacije, ki se
porajajo zaradi primanjkljajev na senzornem podrodju,
teZav v duSevnem razvoju, motenj na podro¢jih ¢ustvo-
vanja, vedenja, splodnega razvoja, bolezenskih stanj ...

V vseh posameznih situacijah posebnih potreb sobi-
vata normalnost in posebnost (Ianes, 2001):

e posameznikove normalne in posebne potrebe,
ki so vezane na zdravstveno stanje, na telesno in
osebnostno funkcioniranje;

» posameznikove normalne in posebne potrebe
po socialni participaciji, ki je vezana na vlogo
posameznika v skupini, na razli¢ne Zivljenjske
razmere;

« posameznikove normalne in posebne potrebe, ki
so vezane na dejavnike osebne samostojnosti in
kulture na sploh.

Inkluzija ni namenjena samo otrokom s posebnimi
potrebami, ampak vsem otrokom. Z njo bi dosegli, da
bi imeli Solo, v kateri sta poleg uspesnosti pomemb-
na tudi vkljuéenost in dobro pocutje vseh otrok.

Krofli¢ (2003) opozarja na vidik inkluzije »ko naj bi inklu-
zivno pedagosko situacijo odlikovali spontani, strpni, skr-
beci in pravi¢ni odnosi med razli¢nimi (pa naj gre za razlike
v mentalnih, telesnih sposobnostih ali za rasne, etnicne,
religiozne oziroma katere koli druge razlike), ki v vzgojnem
smislu pomenijo prej prednost kot groze¢o posebnost, po
navadi pedagoski delavci k taki situaciji pristopajo kot k
neCemu nepredvidljivemu, kar je mogoce regulirati le s
posebnim nacrtovanjem, usmerjenim k pomoci hendike-
piranemu otroku in k prepreevanju moznih konfliktov, ki
bi izhajali iz dominantne modi vec¢inske populacije«.
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Ob tem bi se lahko strinjali z njegovo opredelitvijo, ki
lo¢uje uspesno inkluzijo od neuspesne. Zapise, »uspeSno
inkluzijo bilahko opredelili kot spontano sprejetje razlic-
nosti, neuspelo vkljuevanje pa kot konstrukcijo skrbece,
a umetne regulacije odnosov med vecinsko in manjsin-
sko populacijo otrok« (prav tam).

Goransson in Nilholm (2014) navajata tiri nivoje razume-
vanja inkluzije, ki so se razvili do danes:

1. Inkluzija je name$€anje ucencev s posebnimi potre-
bami v vecinske razrede.

2. Inkluzija je sreCevanje socialnih/akademskih potreb
ucencev s posebnimi potrebami.

3. Inkluzija je sreCevanje socialnih/akademskih potreb
vseh ucencewv.

4. Inkluzija je ustvarjanje skupnosti.

Inkluzija zahteva posredovanje

Inkluzivnost, v svoji posebnosti, ki postaja normalnost,
zahteva pomemben nivo diferenciacije na podrocjih
vzgajanja, izobraZevanja in poucevanja. Slednje lahko
razvijamo s posredovanjem na Stirih razli¢nih podrocjih
(Ianes, 2001):

a) na podrocju strokovnosti uciteljey,
b) na podrocju razredne klime,
¢) napodro¢ju uénih metod in

¢) na podroc¢ju ucnih vsebin in orodij.

Na podrocju strokovnosti uciteljev si lahko najprej
zastavimo vpraSanje, kako lahko izboljSamo uciteljevo
strokovnost, kako lahko prevrednotimo sedanjo vlogo
uciteljev, ki izvajajo u¢no pomo¢. DrZi, da so nosilci uspes-
nega inkluzivnega poucevanja ravno strokovni delavci.
To zahteva njihovo dobro opremljenost Ze v ¢asu dodi-
plomskega Studija in zagotavljanje ustreznejsih pogojev,
da lahko tudi po zaposlitvi nadaljujejo s kakovostnim
strokovnim spopolnjevanjem.

Dobra razredna klima omogoca boljse ucenje in pouce-
vanje (Chiari, 1994). Klju¢na vpra$anja so, kako zagotoviti
razredno klimo, ki spodbuja inkluzijo, ter kako ohranjati
enak nivo pozornosti, da upostevamo tako posebnosti
posameznikovih potreb kot teZnjo po ¢im boljSem ena-
kopravnem vkljucevanju. Inkluzivni razred lahko razu-
memo kot mikrodruZbo, ki se organizira na demokrati¢ni
nacin, da bi ¢im bolje Zivela, kjer je medosebno Zivljenje
ustvarjeno na skupnih vrednotah ucencev in uciteljev.
Preprosteje si to lahko predstavljamo s primerom, ko
v razredu vrednoto spoStovanja vsakogar razvijamo z
vedenji, ki niso izklju¢ujoca, smo pozorni na posebnosti
in normalnosti potreb vsakogar, verjamemo v enakost
pravic in dolZnosti kot tudi razlik in izjemnosti, ki jih
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lahko Zivimo brez strahu, brez sodb in brez posmeha. V
inkluzivni razredni klimi se lahko vsakdo pocuti spreje-
tega, razumljenega, pripadlega, opolnomocenega, lahko
razvije dober obcutek lasne vrednosti, soustvarja trden
temelj sprejetosti vseh.

Na podro¢ju uénih metod se vprasamo, kako lahko razvi-
jemo take ucne procese, kjer se bo ucenec pocutil dejav-
nega deleZnika, kako naj razvijamo metakognicijo oziro-
ma uravnavanje lastnih miselnih procesov in njihovega
nadzora. VpraSanja, ki v lu¢i sodobne didaktike dobivajo
vedno ve¢ priloZnosti, da jih osvetlimo, a ostaja prepri-
¢anje, da je to dolgotrajen proces, ki Se ni preprical t. i.
tradicionalne normalnosti poucevalnih praks, da je meta-
kognicija sopotnica tudi inkluzivnih uénih in poudevalnih
pristopov. Izhodis¢a gre iskati v razumevanju poucevanja.
Poucevanje je dejaven proces ponotranjenja druzbenih in
osebnih spoznanj. ZmozZnosti, ki jih razvijamo v procesu
poucevanja, se razvijajo zacensi z izmenjavo, z odnosi, z
vezmi, ki se ustvarjajo v razredu, v $oli in SirSe. Vse, kar
spoznavamo, dejavno gradimo najprej v odnosu z drugimi
in Sele nato vse te spoznavne procese ponotranjimo preko
metakognitivnega zavedanja, ko se zavedamo lastnih mi-
selnih zmoZnosti, predvidevamo, naértujemo, spremljamo
vrednotimo, posploSujemo ter prenaSamo v nove ucne si-
tuacije. Eden temeljnih razlogov, da je u¢enec uspesen ali
neuspesen, je v uciteljevi zmoZnosti ali nezmoZnosti pre-
poznavanja bistvene in dejavne uc¢enceve vloge v procesu
poucevanja (Vygotskij 1934, Gartner, Kerzner Lipsky, 1990).

V 8oli, ki je za vse in za vsakogar, je nujno prilagoditi vse-
bine, s katerimi vplivamo na razvoj vseh potreb ucencev.
Ni¢ vec¢ uporaba le ene knjige, enega ucbenika, ampak
uporaba razli¢nih besedil, ki obravnavajo isto vsebino,
na razli¢ne nacine, na raznolikih nivojih z moZnostjo, da
vsakdo izbere sebi najprimernejso.

Vidiki inkluzije in skrb za gluhe,
naglusne ter osebe z govorno-
jezikovnimi tezavami

Posebno zanimanje za proces inkluzije smo raziskovali v
odnosu do populacije gluhih in naglugnih oseb ter oseb z
govorno-jezikovnimi motnjami (Strle, 2012). Se danes velja,
da inkluzijo gluhih oseb v najvedji polnosti razumemo kot
vkljucenost v vzgojno-izobraZevalni proces skupaj s slise-
¢imi vrstniki. Vecinsko, obi¢ajno okolje, ki je prilagojeno
sliSe¢im, razumemo kot okolje, kjer obstaja veliko razli¢nih
mozZnosti vzpostavljanja stikov med sliSe¢imi. Ko govori-
mo o inkluziji, pa vemo, da gre najpogosteje za namestitev
gluhe ali naglusne osebe med sliSeCe. Inkluzija bi morala
vkljucevati raznolike mozZnosti pomodi, ko bi gluhim in/
ali naglusnim pomagala z zagotavljanjem tolmacev, zapi-
sovalcev, u¢nih pripomockov, ustrezno usposobljenih ka-
drov s podrocja surdopedagogike idr. Vse znotraj kontek-
sta obi¢ajnosti, ve¢ine. Morda celo normalnosti?



Ze pred letom 1975 (Cohen, 1995) je bilo ugotovljeno, da je
navkljub poskusom vklju¢evanja gluhih uéencev v vecin-
ske $ole priblizno 80 % gluhih uc¢encev obiskovalo speciali-
zirane ustanove. Prve opaznej$e spremembe so se pojavile
s sprejetjem t. i. dokumenta o vzgoji in izobrazevanju za
vse otroke s posebnimi potrebami, ki je predvideval, da se
za posameznega otroka izbere najmanj restriktivno oko-
lje. To je pomenilo, da bodo otroci s posebnimi potrebami
vkljuceni v okolje, kjer je malo vrstnikov s posebnimi po-
trebami ali pa jih sploh ni. V praksi se je izkazalo, da je bilo
razvitih nekaj uspesnih primerov inkluzije, a veliko je bilo
neustreznih primerov, $e posebej ¢e pomislimo na obliko-
vane posebne oddelke v vecinski $oli, poucevanje gluhih
otrok v lo¢enih razredih ali kabinetih, ki so se srecevali z
ostalimi vrstniki zgolj med t. i. neakademskimi dejavnost-
mi. Leta 1995 je bilo Ze ve¢ kot 60% gluhih ucencev vkljuce-
nih v vecinske $ole (Cohen, 1995), Ceprav ni bilo natan¢neje
raziskano, koliko jih je bilo deleZnih ustreznega inkluziv-
nega modela (Strle, 2012).

Razlikovanje med integracijo in inkluzijo bi lahko
predstavili z vpogledom v naslednje vidike:

1. ciljna naravnanost:

a) integracija sledi k doseganju rezultatov na
podrocjih samostojnosti, komunikacije, soci-
alizacije preko raziskovanja podpornih oblik;

b) inkluzija zasleduje enake cilje, ampak s pre-
magovanjem ovir, ki onemogocajo participa-
cijo in ucenje.

2. teoreti¢na izhodisca:

a) integracija je grajena na pristopu kompen-
zacije; aktivirati je treba oblike vzgojne in-
tervencije, ki so osebi z oviranostjo v pomoc,
da se prilagodi posamezni druzbeni situaciji;

b) inkluzija pa izkori§¢a druzbeni model oziro-
ma vsaj tisti del, ki izpostavlja priznavanje
enakopravnosti in ¢lovekovih pravic ter
stremi h konceptu druzbene pravi¢nosti.

Butturini (1993) pravi, da priznavanje pravic ni
le plodni teritorij medsebojnega vkljuc¢evanja in
dialoga, ampak edina strategija, ki dovoljuje od-
stranitev ovir, ki so v napoto gradnji t. i. pravi¢ne
druZzbe.

3. aktivnosti:

a) integracija usmerja pozornost izklju¢no na
otroke s posebnimi potrebami;

b) inkluzija pa vklju€uje celotno u¢no skupnost.
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Gluhe ucence v procesu inkluzije lahko razumemo kot
dejavne akterje v procesu premagovanja medicinsko-re-
habilitacijske paradigme v prid kulturni perspektivi, ki
se razvija preko prepoznavanja jezikovno-kulturne iden-
titete gluhe osebe. Na tak nacin postaja gluhota vir novih
uénih moZnosti vseh u¢encev.

Inkluzivna paradigma spreobrac¢a tradicionalisti¢ni vpo-
gled na gluhoto, saj ni ve¢ zgolj gluhi ucenec tisti, ki se mora
nauditi sporazumevanja z drugimi v pogosto enosmernem
integracijskem procesu brez vzajemnih prilagoditev,ampak
je druZba tista, ki mora odstraniti sporazumevalne prepre-
ke in sprejeti alternativne oblike sporazumevanja, ki omo-
gocajo ufenje in sporazumevanje z gluhim (Gaspari, 2005).

Kriti¢éni vpogled na podrod¢je inkluzivnega Solanja nas
opomni, da moramo pozorno upostevati prednosti in
pomanjkljivosti inkluzije. Med prednostmi lahko naste-
jemo:

«  Moznost gluhega ucenca, da ostaja v domacem oko-
lju. Ucencdi, ki so vkljuceni v zavodske oblike vzgoje in
izobraZevanja in ne Zivijo v njihovi neposredni bliZini,
so namesceni v domsko oskrbo zavodov, kjer Zivijo
med tednom. U¢enci, ki so vkljuceni v inkluzivno oko-
lje, pa med tednom ostajajo v svojih druzinah.

+ Moznost sporazumevanja s sliSec¢im svetom. Dnev-
no srecevanje gluhih s sliSe¢imi jim omogoca boljsi
razvoj sporazumevalnih zmoZnosti s sliSe¢imi.

« Moznost ucenja meril sliSec¢ega sveta. Ucenci, ki se
izobrazujejo skupaj s sliSec¢imi, lahko bolje razvijejo
razumevanje standardov sliSeCe druzbe kot ucenci,
ki izkusijo zgolj kulturo specializiranih ustanov.

Kaj pa pomanjkljivosti?

+ Izoliranost od vrstnikov, uéiteljev in drugih. In-
kluzivno okolje je lahko tudi tisto okolje, ki se ne bo
prilagodilo sporazumevalnim zmoZnostim gluhega.

- Moznosti neposrednega ucenja so omejene. In-

kluzija gluhih posameznikov najpogosteje pomeni
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Inkluzivna Sola je tista Sola, ki zna
prepoznati in sprejeti razlike otrok in
mladostnikov ter Sele nato zasleduje
pogoje, prilagoditve, s katerimi
dovoli, da postanejo iste razlike, tudi
akademske razlike, vir sprejemanja
in izraZanja posameznika. Te lahko
razumemo tudi kot priloZnost,

da postanejo poucevalni pristopi
ucinkovitejsi, Ce preidemo iz sistema
uniformiranja bolj v sistem pluralnosti
in raznolikosti.

sprejemanje prevedenih sporocil preko prevajalcev
oz. tolmacev.

« Moznosti neposrednih in samostojnih interakcij,
sporazumevanja z vrstniki ter strokovne pomoci
so omejene. Gluhe osebe lahko nenehno potrebujejo
tolmaca, ki jim pomaga pri u¢inkoviti komunikaciji z
vrstniki in ucitelji. Drugi strokovni delavci v Solskem
okolju po navadi niso usposobljeni za neposredno
sporazumevanje z gluhim ucencem, kar omejuje do-
stop do njihovih storitev.
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«  Dostopnost in kakovost podpore. TeZave predstav-
lja Ze zagotovitev zadostnega Stevila tolmacev in
drugih strokovnih delavcey, ki bi zagotovili ustrezno
in Zeleno pomo¢ v vzgojno-izobraZevalnem procesu.

Populacijo naglusnih otrok imamo za »sliSeco«, ker za
komunikacijo uporablja govor.

Ker ne poznajo znakovnega jezika, se ne druZijo z gluhi-
mi ali drugimi naglu$nimi, ampak s sliSe¢imi. Naglusni
se sliSe¢emu svetu lazje prilagodijo, zato je tudi inkluzija
za to populacijo zadovoljiva. Populacija gluhih otrok
vec¢inoma nima dovolj ostankov sluha in zato potrebuje
multimodalni komunikacijski pristop, ki vkljucuje tudi
znakovni jezik. Inkluzija gluhih pomeni neenakopraven
poloZaj s sliSecimi. Inkluzija ni magi¢no zdravilo za glu-
hoto, ampak lahko celo vodi v Zivljenjsko tragedijo gluhe
osebe. Ko se odlo¢amo za integracijo in jo ocenjujemo,
moramo imeti pred o¢mi otroka kot celoto, ne le govorni
razvoj, pac pa tudi jezikovni, kognitivni, socialni in Se zla-
sti osebnostni razvoj (Strle, 2012).

Sklep

V Zelji, da razvijamo inkluzijo, je realno pri¢akovati, da po-
skuSamo odstraniti vse ovire, ki onemogocajo njeno udeja-
njanje, a Se pomembneje je usvojiti prepric¢anje, da je raz-
nolikost nasih sposobnosti najboljSe izhodis¢e za realno
udejanjanje integracije. S takim prepri¢anjem zanemarimo
formativni pristop, ki temelji na razvijanju skladnosti ose-
be s posebnimi potrebami z drugimi osebami, in razvijamo
pristop, ki prepoznava podporne mehanizme, namenjene



osebi s posebnimi potrebami. Tako tudi vsi poskusi pomo-
¢i niso zgolj specialni poskusi intervencije, ampak obi¢ajni
procesi zaznavanja vzgojno-izobraZevalnih, didakti¢nih
potreb posameznika. Gre za prepoznavanje in zagotav-
ljanje pravic vsakega ucenca. Gre za ustrezen odziv na
ucenceve specifi¢ne zahteve, da lahko najbolje izrazi lastne
potenciale. S takega gledis$¢a imamo moZnost usmerjanja
nase pozornosti ne zgolj in samo na t. i. posebne potrebe
posameznika, temvec na ovire, ki zavirajo posameznikovo
dejavno sodelovanje in ucenje. To je bistveno izhodis¢e
inkluzivnega procesa, ki zaobjame $irok vpogled v razvoj
modela pomodi in taisti model razume kot skupek vseh de-
javnosti, s katerimi Zelimo ustrezno odgovoriti na Stevilne
raznolikosti posameznikov (Meneghini, Valtellina, 2006).
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Center za komunikacijo, sluh in govor Portoroz

V prostoru Slovenije predstavlja Center za komunikacijo, sluh in govor PortoroZ (v nadaljevanju CKSG

PortoroZ?) Ze dobrih sedem desetletij del mreZe za vzgojo in izobraZevanje gluhih in nagludnih otrok ter otrok z
vecvrstnimi motnjami za podrocje celotne Primorske ter del mreze za delo z otroki in odraslimi, ki imajo teZzave
v govorno-jezikovni komunikaciji za podrocje obalno-kraske regije.

V razvojni viziji CKSG PortoroZ stremimo k uresnicitvi cilja, da smo vzgojno-izobrazevalni, diagnosticni,
raziskovalni in svetovalno rehabilitacijski center, ki razvija lastne metode, tehnike dela in vzgojno-izobrazevalne
programe, s preventivno, kompenzacijsko, korekcijsko in socialnointegracijsko nalogo, tako na Primorskem kot

izven nasih meja.

CKSG Portoroz se s svojimi izkusnjami, znanjem in strokovnostjo povezuje in sodeluje s sorodnimi domadimi in
tujimi centri ter se tako uvrS§céa v evropski prostor ob bok podobnim institucijam.

Vizija CKSG PortoroZ se glasi:

S KAKOVOSTNIM VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIM PROCESOM S| PRIZADEVAMO DOSECI ZNANJE, STROKOVNI
IN OSEBNI NAPREDEK. PRI SVOJEM DELU UPOSTEVAMO POTREBE IN INTERESE POSAMEZNIKA. SKRBIMO
ZA DOBRO POCUTJE VSEH UDELEZENCEV IN MEDSEBOJNO SODELOVANJE. STREMIMO K RAZVIJANJU
VISOKO USPOSOBLJENEGA KOLEKTIVA, CIGAR STROKOVNO DELO JE USMERJENO V NADALJNJI RAZVOJ IN
RAZISKOVANJE DELOVNEGA PODROCJA TER JE PREPOZNAVNO V OKOLJU.

Poslanstvo CKSG Portoroz je usmerjeno v spodbujanje u¢encev k pridobivanju znanja, zlasti k samostojnemu
uceniju s kriticnim razsojanjem novih spoznanj ter k prisvajanju vrednot kot so spostovanje, doslednost,
odgovornost, sodelovanje. Poslanstvo Sole je tudi prizadevanje za razvoj tistih lastnosti posameznikov
(uciteljev in uéencev), ki so potrebne za delo v sodobni druzbi, to so ustvarjalnost, samostojnost, odgovornost
ter sodelovanje z drugimi. Vse nasteto naj se razvija v lu¢i medsebojnega spostovanja z zavestno

naravnanostjo k vsezivljenjskemu ucenju.
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Pouk, ki omogoca pogovor,
interakcijo in izmenjavo
informacij

POVZETEK: Sodobne oblike pouka posameznemu ucencu
omogocajo razredno interakcijo za aktivno izmenjavo
informacij v vseh fazah pouka. Izmenjavo informacij razumemo
kot sodelovanje v dobri pogovorni izmenjavi in ne zgolj
sprejemanje ali predajo pravilnih odgovorov. V prispevku

je predstavljen pomen pouka, ki u¢encu omogoca uspesno
vkljuc¢evanje v pogovor s so$olci, z uCiteljem ter ne nazadnje tudi
pogovor ucenca samega s seboj. Oblike pouka, ki vkljucujejo
soudeleZenost ucencev, medsebojno sodelovanje in informiranje
ter so podprte s pedagoskim dialogom, ucitelju s sprotnim
oziroma s formativnim spremljanjem omogocijo lazji uvid v
ucencevo predznanje, v njegove potrebe ter interes, uvid kako
razmislja, kako ustvarja in kaj dosega. Ucencu pa se s tem
omogoca razvoj ves¢in npr. vesc¢ine komunikacije in sodelovanja,
razvoj jezikovne zmoZnost in ne nazadnje spremljanje in
razmisljanje o lastnem ucenju in uspesnosti ucenja.

Kljuéne besede: u¢enje, poucevanje, komunikacija, razredna interakcija,
formativno spremljanje

Lessons that Enable Talking, Interacting and Exchanging Information

Abstract: Contemporary forms of lessons enable an individual pupil to interact in
class and actively exchange information at all stages of the lessons. This exchange
of information is understood as participation in a good verbal exchange and not as
the mere receiving or giving of correct answers. This paper presents the importance
of lessons that enable a pupil to become successfully involved in a discussion

with classmates, with the teacher and, last but not least, with himself or herself.
Through ongoing or formative assessment, the forms of lessons that involve the
participation of pupils, their mutual cooperation and informing, and are supported
by a pedagogical dialogue, provide the teacher with easier insight into the pupils’
prior knowledge, their needs and interests, and an insight into how they think, create
and what they have achieved. By doing so, the pupil is enabled to develop skills, e.g.
communication and cooperation skills, develop language ability and, last but not
least, monitor and contemplate his or her own learning and learning success.

Keywords: learning, teaching, communication, classroom interaction, formative
assessment



POGOVARJAIJTE SE,
POGOVARJAJTE SE ...

S koliko soSolci sem se to uro
lahko pogovarijal!

(Izjava ucenca 5. razreda, kjer se izvaja pouk
po nacelih formativnega spremljanja)

Uvod

Zacetek prispevka namenjamo izjavi u€enca, ki jo je sa-
moiniciativno podal ob zaklju¢ku uéne ure. Se posebej
se usmerimo v besedo lahko — lahko sem se pogovarjal
s soSolci. Pogovor je bil u¢encu s strani uciteljice dovo-
ljen, zaZelen in spodbujen. Uciteljica je izbrala takSne
ucne aktivnosti u¢encev za dosego cilja, ki so omogoci-
le sodelovanje in izmenjavo informacij v dvojicah in v
manjsih skupinah ucencev, prav tako pa tudi pogovor
in izmenjavo informacij z uciteljico. In v tem pogovoru
ucenci z mislimi niso »odtavali v neznane kraje«, temvec
so razpravljali o to¢no doloceni temi, problemu, izzivu, ga
razkrivali in vrednotili po svojih zmoZnostih. Ob tem so
razen novih znanj pridobivali/razvijali predvsem vescine
sodelovanja, komunikacije ter metakognitivne spretno-
sti. Ob ponovnem razmisleku o ucencevi izjavi prepozna-
mo izkazano zadovoljstvo ucenca — zadovoljstvo ucenca
pa je mocan motivacijski faktor, ki sproZa nadaljnje
ucenje. Zaklju¢imo lahko, da je uciteljica uspedno izbrala
strategijo u€enja in s tem motivirala ucenca za ucenje —
vzpostavila je spodbudno ué¢no okolje.

Govor kot temeljna
sporazumevalna zmoZnost

Govor je ob branju, pisanju in poslu$anju ena izmed
temeljnih sporazumevalnih zmoZnosti in se pri¢ne raz-
vijati v najzgodnejSem obdobju otroka/¢loveka. V govor-
nem razvoju otroka poznamo klju¢na obdobja. Avtorici
(Marjanovi¢ Umek, Fekonja, 2004: 2015) razdelita govorni
razvoj otroka v veé faz: predjezikovna faza govornega
razvoja, govor v zgodnjem otrostvu (od treh do Sestih let)
in govorni razvoj v srednjem in poznem otrostvu (med
Sestim in enajstim letom).

Pri razvoju govora in jezika ima vlogo veliko dejavnikov,
tako bioloskih kot izkustvenih. Pomembno je, da otroci
razvijajo jezik hkrati z razvojem kognitivnih sposobnosti
tako, da skusajo aktivno osmisliti to, kar slisijo, i¢ejo vzor-
ce in oblikujejo pravila. Pri tem odrasli spremljajo napredo-
vanje otroka ter spreminjajo svoj jezik tako, da imajo pred
otrokovim trenutnim nivojem razvoja majhno prednost in
hkrati spodbujajo novo razumevanje (Woolfolk, 2002).
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Za razvoj govornih in jezikovnih zmoZnosti je torej zelo
pomembno obdobje od rojstva do pribliZno osmega leta
starosti oziroma do vstopa v puberteto. Ve¢ ko otrok v
tem obdobju dobi jezikovne stimulacije, ve¢ funkcional-
nih povezav razvijejo njegovi moZgani in vec¢ jezikovne
zmoznosti pridobi (Newman, 2017).

S tem, ko se otroku/u€encu tako ali drugace omogoca
govor in razlago besed, se mu:

- olajsa glaskovanje v prvem razredu osnovne 3ole,

*  sproZi tvorba moZganskih povezav v jezikovnih cen-
trih in poveca njihovo kapaciteto,

*  bogatiti besedis¢e, kar mu bo pomagalo razumeti
pomen besed, vprasanj, navodil ...,

e pomaga razvijati sposobnost logi¢nega sklepanja,
tako da bo znal razloZiti pomen sliSanega, prebranega,

+ spodbuja njegovo vedoZeljnost (prav tam).

Nekaj idej:

Razobesite zanimive slike in se o njih pogovarjajte.
Poigravajte se s ¢rkami in z besedami.

Igrajte se besedne igre z rimami.

Uporabljajte bogat besednjak in podrobne opise.

¥y ¥ 3+ + 3

Spodbujajte otroka/uc¢enca k sprasevanju.

Razredna komunikacija,
interakcija, izmenjava informacij

Razredna interakcija je oblika socialne interakcije, ki
oznacuje procese in medsebojno delovanje ucitelja in
uCencev v razredu. Vkljuuje besedno in nebesedno ko-
munikacijo med uciteljem in u€enci. Za uspesno vkljuce-
vanje ucencev v komunikacijo, interakcijo in izmenjavo
informacij je uciteljeva vloga zelo pomembna. Pomemb-
nost njegove vloge se odraza predvsem v tem, da ustvarja
pogoje za pristen, avtenti¢en pogovor v razredu, ki po-
teka v ozra¢ju zaupanja in spostovanja med uciteljem in
ucenci ter med ucenci samimi (Marenti¢ PoZarnik, Plut
Pregelj, 2009). Pri tem je treba razlikovati komunikacijo o
Ze naucenem (ko ucenci pripovedujejo, opisujejo ...) in ko-
munikacijo, ki omogoca pridobivanje znanja (ko ucenci
razpravljajo, utemeljujejo, primerjajo, vrednotijo).

Znacilnosti pristnega, avtenti¢nega pogovora, t. i. meto-
da kosarke:

» vpraSanja/naloge, so smiselno izzvane,
« omogocanje razprave med ucenci, diskusijo, debato,
+ ucenciimajo dovolj ¢asa za razmislek,

- omogocanje daljse verige pogovornih izmenjav,
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« priloznosti, da ufenci sprasujejo in se odzivajo na
sosolce,

» ucenci oblikujejo misli s svojimi besedami,
» nevidni ucenci se oglasijo,
«  pogovor ne vodi vedno do enega odgovora.

Prav povezave med komunikacijo in u¢enjem, med pogo-
vorom in kakovostjo znanja se ne zavedamo v zadostni
meri. V praksi preprosto pozabljamo, da se s tem, ko ne-
kaj govorno izrazimo, oblikuje misel — govor in misel sta
tesno povezana (prav tam).

Razprava, predstavitev, razmislek in odzivanje na situacije
ali trditve so klasi¢ni nacin, s katerimi spodbujamo ucence
k jasnemu izraZanju misli in tako pospesimo proces razvr-
$Canja in povezovanja v glavah, v mozganih. Skozi ta vidik
se brusi tudi jezik, saj je vsaka naloga, ki jo opravi u¢enec
namenjena tudi izpolnjevanju rabe jezika (Ginnis, 2004).

Z uvajanjem vec pristnega, avtenti¢nega pogovora prido-
bimo, da se:

« ucenci ucijo drug od drugega,
«  aktivira, vpleta in uposteva izku$nje, predznanja,

« z daljSimi odgovori s svojimi besedami spodbujajo
govorni in miselni razvoj,

« veca boljSa zapomnitev in globlje razumevanje,
« veCainteres u¢encev do teme,

- navaja ucence, da poslusajo drug drugega, ne le uci-
telja,

« razvija empati¢no posluSanje: vZivljanje v ¢ustveni
in miselni svet sogovornika,

« uditelju omogoci uvid v ideje, strategije, misljenje
ucencev (Marenti¢ PoZarnik, Plut Pregelj, 2009).

Interakcije v majhnih skupinah

Za pristno komunikacijo, interakcijo in izmenjavo infor-
macij je potrebno ustvariti pogoje. K zunanjim pogojem
in pogojem zaupanja spada organizacija in namestitev
ucencev v prostoru tako, da si gledajo v obraz oziroma v
oci. U¢itelj za uvajanje in modeliranje u¢nih pogovorov v
ucilnici oblikuje interakcije v majhnih skupinah. Opazo-
vanje teh interakcij ucitelju daje ogromno informacij o
tem, kako so ucenci v skupinah produktivni, prav tako
je omogoceno ugotavljanje priloZnosti za sprotne ozi-
roma formativne povratne informacije in zagotavljanje
podpore za to, da ¢lani skupine uskladijo svoje cilje z
razumevanjem (Greenstein, 2010).

24 | RAZREDNIPOUK | 2017 | 2 |

Nekaj idej:

POSTAVLJANJE I1ZZIVOV

(dejavnost za razvijanje govornih spretnosti, poslu-
Sanja, logi¢nega sklepanja, sodelovanja)

»Anin obraz je postal Zivo rded.«

Ucenci lahko v pogovoru ugotavljajo in utemeljujejo
in sicer: ali je Ana rde¢a, ker je bolna, ali je Ana v
zadreqi, ali je morda oZgana od sonca ...

OD INDIVIDUALNEGA DO SKUPINSKEGA DIALOGA

(dejavnost za razvijanje govornih spretnosti, poslu-
danja, argumentiranja, sodelovanja)

Ucitelj zastavi vprasanje za ugotavljanje razumeva-
nja pojma. Vsak ucenec svoje razumevanje pojma
zapide na listi¢. Cez Sas odgovor primerja s so$ol-
cem (dvojice). Nato se dve dvojici zdruzita v skupino
(8tirice). Po skupinskem dialogu (predstavitev, raz-
laga, utemeljevane) svoja spoznanja 0z. razumeva-
nja pojma predstavijo v razredu.

S HRBTI SKUPAJ

(dejavnosti za razvijanje govornih spretnosti, poslu-
danja, opazovanja, razumevanja in sodelovanja)

Po dva ucenca s hrbti sedita skupaj — dovalj blizu.
Ucenec A dobi sliko, u¢enec B dobi prazen list in
svin¢nik. U¢enec A opisuje sliko, uéenec B jo mora
po navodilih narisati. Cilj je, da naredi popolno kopijo
(prirejeno po Ginnis, 2004, 120).

Prednosti pogovora v manj$ih skupinah, povzete po De
Bono (2009):

«  Tudi manj sposobni in tihi ¢lani skupine opazujejo
potek razmisljanja bolj sposobnih ¢lanov skupine, ko
razpravljajo o zadevi.

- Plahost in srameZljivost izginejo, ko delujejo v svojih
majhnih skupinah in ne z uciteljem in pred celotno
skupino.

«  Vokviru vsake skupine je ve¢ ¢asa za pogovore v vse
smeri; tudi nestrinjanje in alternativna stalic¢a lah-
ko ucenci pogosteje izraZajo.

¢ Narava ucnih ur razmisljanja vkljuuje vajo posa-
meznih operacij razmisljanja.

* Delo v skupinah ima samo po sebi socializacijsko
korist.



Zastavljanje vprasanj v u¢nem
pogovoru

Otroci/ucenci so Ze po naravi radovedni. Sprasujejo zara-
di svojih spoznavnih interesov, saj je naravno, da sprasuje
tisti, ki ne ve. Izkusnje kaZejo, da veliko raje sprasujejo
mlajsi u€enci kot starejsi.

VpraSanja nam pomagajo razumeti svet, spretnosti pri
zastavljanju vprasanj pa krepijo naso samozavest — vpra-
Sanja so nelocljivo povezana z razvojem misljenja in z
oblikovanjem ucenceve osebnosti.

V u¢nem pogovoru poznamo ve¢ vrst vprasanj. So vpra-
Sanja, ki jih ucencem zastavljajo ucitelji neposredno v raz-
govoru ali posredno v pisni obliki (preko u¢benika, zvezka,
testa znanja..) ter vprasanja, ki jih zastavljajo uc¢enci sami,
bodisi v razgovoru z uditeljem ali s svojimi soSolci ali pa
vprasajo sami sebe in jih vprasanje tako sili k razmisljanju
in iskanju odgovora v razli¢nih virih (v knjigah, filmih ...).

Ucitelji lahko spodbujajo ucinkovita vpraSanja ucencev
s tem, kako se odzivajo na njihove odgovore, kako spre-
jemajo in pojasnjujejo njihova vprasanja. To, kar morajo
upostevati, ¢e Zelijo u€encem pomagati pri postavljanju
ucinkovitih vprasanja, vkljucuje (Godinho, 2008, 6):

«  oblikovanje skupnega jezika za postavljanje vprasanj,

* uvajanje razli¢nih strategij postavljanja vprasanja in
razpravljanja o njih z ucenci,

- razvijanje zavesti uencev o razli¢nih vrstah vpra-
Sanj in o tem, kak$en nacin misljenja terjajo,

«  pripravljanje priloZnosti, da uc¢enci postavijo vprasa-
nja in pohvala teh vprasan;.

Vprasanja in spodbude, ki jih ucitelj uporabi pri pouku, naj
bodo pogosteje odprtega tipa, saj taksna vprasanja zahteva-
jomisljenje viSjega reda in so v resnici bistvenega pomena za
ustvarjanje u¢nega okolja, ki spodbuja zavzetost pri uc¢encih.

Nekaj idej:

Primer odprtega vprasanja: Katere besede bi spre-
govoril, ¢e bi bil prvi ¢lovek na Marsu?

Zaprto vprasanje Ali imas Se kaksno drugo moz-
nost? spremeniti v odprto vprasanje:

Katere moznosti se ti Se ponujajo? Kako lahko dru-
gace? Kaksnih resitev bi se Se lahko kdo drug spom-
nil? Kje vidis reSitev? Kaj lahko naredis za ...?

Vendar imajo tudi vprasanja zaprtega tipa, npr. Koliko
nog imajo pajki?, ki zahtevajo en sam pravilen odgo-
Vor, svoj pomen — razkrijejo pojmovanja pri uc¢encih,
ki se razlikujejo od tistih, ki jih predvideva ucitelj. Uéi-
telj glede na odgovore, ki jih pridobi od uéencey,
spremeni potek didakti¢énih dejavnosti — gre za
nepredvidene trenutke (Wiliam, 2013, 140).

STROKOVNA IZHODISCA @

Metakognitivna vprasSanja za
pogovor sam s seboj

Ucenec se na poti ucenja pogovarja tudi sam s seboj in
deli znanja tudi z drugimi. Prisluhne uditelju, drugim
virom, poiS¢e manjkajo¢e informacije, v miselni shemi
izpolni zemljevid znanja s podatki in tako obogati pot
nadaljnjega ucenja (Komljanc, 2009). Razvitost metako-
gnitivnih znanj za pogovor sam s seboj u¢encu omogoca
razmisljanje o lastnem ucenju in razvijanje regulacijske
sposobnosti u¢enca pri u¢enju (Pecjak, 2012).

Primer pogovora u¢enca samega s seboj (samooprasevan-
je) v fazi ucenja:

« Nacrtovanje:

Kaj moram narediti v zvezi z nalogo? Kaj zahteva
naloga? Kaj je moj cilj? Kako bom to naredil? KakSen
je moj nacrt? Katere informacije in katere strategije
potrebujem? Koliko ¢asa in katere vire potrebujem?

e Samospremljanje:
Kako napredujem (z izbrano strategijo)? Razumem
to, kar delam? Grem proti cilju? Sem na pravi poti do
cilja? Moram kaj spremeniti? Potrebujem podporo,
pomoc¢ - kje jo najdem?

e Samovrednotenje:
Pomisli za nazaj: Sem dosegel svoj cilj? Kaj mi je
uspelo? Kaj bom drugi¢ delal drugace? Ali sem dobro
nacrtoval? Kaj je bilo u¢inkovito? Kaj bi spremenil?
Kaj me je pri delu oviralo?

Z uspeSnim nacrtovanjem ucenja, z njegovim (samo)sprem-
ljanjem, s samousmerjanjem in s poglobljeno samoevalva-
cijo u€enja lahko ucenec izvede objektivno samovrednote-
nje in samooceno. Pogovor sam s seboj v fazi u¢enja razvija
odnos, ki ga imamo do sebe. Pomembno lahko vpliva na
na$a nadaljnja ravnanja in odlo¢itve (prav tam).

Vpeljevanje formativnega
spremljanja v pouk veca delez
kakovostne interakcije

Vse vec naprednih Solskih sistemov v Evropi in po svetu
v vsakodnevno $olsko prakso uvaja nacela formativne-
ga spremljanja’. Formativno spremljanje je zasnovano
na kognitivno-konstruktivisticnem in humanisti¢nem
razumevanju ucenja in poucevanja, s poudarkom na
vedji soudeleZenosti ufenca z upoStevanjem njegove

celovite osebnosti. Wiliam (2013, 123) opisuje formativno

3 Podrobneje o formativne spremljanju lahko preberete v priro¢niku
Zavoda RS za Solstvo. Priro¢nik vsebuje strokovna, znanstveno-raz-
iskovalna in osebna spoznanja avtorjev. Priro¢nik obsega 7 zvezkov,
zbranih v mapi. Naslovi zvezkov: Zakaj formativno spremljati?
Nameni ucenja in kriteriji uspesnosti. Dokazi. Povratna informacija.
Vprasanja v podporo u¢enju. Samovrednotenje, vrstnisko vred-
notenje. Formativno spremljanje v vrtcu.
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spremljanje kot most med ucenjem in poucevanjem; zah-
teva dolo¢eno mero povratnih informacij in kakovostnih
interakcij med u€enci in uciteljem.

Formativno spremljanje vkljucuje pet kljucnih strategij
(prav tam 141), ki vecajo deleZ kakovostne interakcije in
izmenjave informacij. Te so:

1. Razjasnitev, soudeleZenost pri dolocanju in razume-
vanju u¢nih namenov in kriterijev uspeha.

2. Priprava u¢inkovitih razprav v razredu, dejavnosti in
nalog, s pomocjo katerih je mogoce pridobiti dokaze
o ucenju.

3. Zagotavljanje povratnih informacij, ki uéence premi-
kajo naprej.

4. Aktiviranje u€encev, da postanejo drug drugemu vir
poucevanja.

5. Aktiviranje ucencev za samoobvladovanje njihovega
ucenja.

Z vpeljevanjem elementov formativnega spremljanja v
pouk ucitelj Ze od 1. razreda dalje naértno in sistemati¢no
razvija ves€ine posvetovanja, sodelovanja, komunikacije
ter omogoca dialog v smislu stalne medsebojne izmenja-
ve informacij (ucitelj—~ucenec, u¢enec—ucenec) o kakovo-
sti u€enja, znanja in poucevanja.

Sklep

Prispevek zaklju¢ujemo z vprasanji za v razmislek: Ali se
sploh zavedamo pomena in vloge govora pri pouku? Koli-
ko ucenci lahko govorijo pri pouku? Ali omogoc¢imo govor
vsem ucencem ali zgolj posamezniku? Kako pogosto so
ucne aktivnosti naCrtovane in organizirane tako, da spod-
bujajo razredno interakcijo in izmenjavo informacij?

Kakovost u¢encevega ucenja je tesno povezana s kakovost-
jo razredne interakcije. Pomembno je zavedanje, da se
ljudje uc¢imo tudi, kadar se pogovarjamo z drugimi, kadar
sodelujemo v dobri dialogki izmenjavi. Pri tem igra klju¢no
vlogo spodbudno u¢no okolje, ki ustvari in varuje varen
prostor za delo, v katerem vsak ucenec pride do besede,
da bi sodeloval v nastajanju novega znanja. To okolje daje
priloZnosti, da ucenci izraZajo svoje izku$nje, domneve,
postavljajo si vprasanja in si nanje odgovarjajo — ucenci se
lahko pogovarjajo, pogovarjanje je zaZeleno in spodbujeno.
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UTIRAMO POTI UCENJU
NA RAZREDNI STOPNJI

1. konferenca o ucenju in poucevanjuna razredni stopnji

Kdaj? 21. in 22. marca 2018
Kje? Kongresni center Lasko
Prijave: KATIS

Teme:

* motivacija in odnos do ucenja,
* spodbujanje radovednosti,

* vstop v Solo,

* ustrezni didakti¢ni pristopi,

e vecCjezicnost in opismenjevanje,
* opisno ocenjevanje,

* ucenje z raziskovanjem,

e sodelovanje s starsi,

* razSirjen program oshovne Sole.

A)

EVROPSKA UNIJA
EVROPSKI

REPUBLIKA SLOVENIJA .
MINISTRSTVO.'ZA 1ZOBRAZEVANJE, SOCIALNI SKLAD
ZNANOST IN SPORT AT NAL0ZBA v VASO PRIHODNOST

Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada
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Zavod @ REPUBLIKA SLOVENIJA EVROP:
Ropublice MINISTRSTVO ZA IZOBRAZEVANJE, SOCIALNI SKLAD

za Solstvo ZNANOST IN SPORT ATNF nacozsa v vaso PRIHODNOST

EVROPSKA UNIJA

‘R ~we © © °
UCenje in nenehno strokovno spopolnjevanje sta pomemben del

poklicne poti vsakega posameznika, zato vas vabimo, da se udelezite
usposabljanj, ki jih ponuja Zavod RS za Solstvo.

Pripravili smo razlicna usposabljanja, razvrs¢ena so v Sest tem:
Vsezivljenjsko ucenje
Jezikovne kompetence uciteljev in vzgojiteljev

* Projekt Krepitev kompetenc strokovnih delavcev na podro¢ju vodenja inovativnega vzgojno-izobrazevalnega zavoda v obdobju od 2016 do 2018

% UcCne tezave in ucenje ucenja
%k Inovativni pristopi k poucevanju
+% Vodenje javnega zavoda z uporabo IKT

“ Kakovost z uporabo podatkov NPZ in mature, podpora procesom samoevalvacije
in izboljSanje ucenja in poucevanja

Usposabljanja so namenjena:

* kolektivom vzgojno-izobraZzevalnih organizacij,

* strokovnim delavcem s posameznih podrocij in predmetov ter
* vodstvenim delavcem.

Pester nabor seminarjev in konferenc je dostopen v spletni aplikaciji KATIS,
kjer se tudi prijavite.

NaloZbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada

Razsirjajmo znanje je zgodba, ki nas vse povezuje.

http://www.zrss.si/inovativni-javni-zavod/zrss/



KOTICEK BRALNE ZNACKE

Darilna slikanica

Pise red. prof. dr. Dragica Haramija,
predsednica Drustva Bralna znacka Slovenije — ZPMS

Kako je gospod Feliks tekmoval s kolesom

Drustvo Bralna znacka Slovenije - ZPMS je tudi za letosnjo
generacijo prvoSolcev pripravilo darilno slikanico. Ucen-
ci jo bodo prejeli 17. septembra 2017, ko je vsako leto dan
zlatih knjig, zacetek nove bralne sezone pri Bralni znacki.
Drustvo Zeli na ta nacin povabiti otroke v svet branja, jih z
darilno izdajo odli¢ne slikanice opomniti na pomen bralne
pismenosti za njihov vseZivljenjski razvoj. Na tem mestu
bi se veljalo posebej zahvaliti mentorjem branja in star§em
za vse dejavnosti, povezane z branjem in s knjigami.

Slikanico pisatelja Petra Svetine in ilustratorke Ane Raz-
potnik Donati z naslovom Kako je gospod Feliks tekmoval
s kolesom je izdala zaloZba Mi$ (2016), izid darilne izdaje
je omogocilo trgovsko podjetje Hofer, izla je v nakladi
26.000 izvodov.

Slikanica je multimodalna knjiga, ki hkrati pripoveduje
zgodbo z besedilom in ilustracijami in z odnosom med
njima, zato je za kakovostno branje slikanice potreben celo-
stni pristop k branju obeh kodov sporocanja.

V nadaljevanju je predstavljena ena od moznosti celostne-
ga branja. Na naslovnici je upodobljen gospod Feliks, ki leZi
na travi in drZi svoje kolo v zrak, kakor da ga vozi po nebu,
ne po tleh, in se ob tem neskon¢no zabava (nasmejan je,
njegov obraz Zari od zadovoljstva). Z otroki se pogovorimo,
kaj vidijo na naslovnici (avtorja besedila, ilustracij, zalozba,
naslovno ilustracijo); otroci poveZejo podatke iz naslova
in ilustracije ter ugibajo, o ¢em bo pripovedovala zgodba.
Ustavimo se tudi pri veznih listih: na njih je polno koles
(prav in narobe obrnjenih za voZnjo z njimi, a so vsa usmer-
jena v desno/naprej, tako da vabijo v nadaljevanje slika-
nice), na kolesih pa drobni zanimivi predmeti (bombon,
balona, vetrnica) in Zivali (kokos, ptica, macka). Zastavimo
jim vprasanja o vsakem kolesu, npr. kako razumejo ilustra-
cijo kolesa in polZa (in kaksno lastnost predstavlja polZ v
drugih literarnih delih). Na notranji naslovnici se pozitivno
vzdusje gospoda Feliksa Se okrepi, pelje se s kolesom, spet
lahko opazimo njegov nasmeh, brado, spleteno v kitke, o¢i
ima zaprte, izraz na obrazu ujame uZitek ob voZnji. Besedilo
in ilustracije beremo hkrati: kmalu mladi bralec/poslusalec
ugotovi, da nekatere informacije pridobi iz besedila, druge
(predvsem videz Feliksa, njegovega bivalnega prostora)
iz ilustracije. Na naslednji strani izvemo, da se je gospod
Feliks rad pogovarjal s studenti (za njim je upodobljen kip
Minerve, v rokah drZi dva pomembna atributa). Temeljna
tema zgodbe je kolesarska tekma, ki se je odvijala 14. junija:
gospod Feliks gre v mnoZici kolesarjev pe§ v drugo smer;
nato se odloci tekmovatis starim kolesom nekega Studenta.

Peter Svetina

KAKO JE
GOSPOD

FELIKS

TEKMOVAL 5
KOLESOM

ST

Vir: ZaloZba Mis.

Na naslednji dvojni strani so tri ilustracije, ki odli¢no pred-
stavljajo Feliksovo hitrost, ta pa je v besedilu izraZena s
stopnjevanjem. Feliks je bil presenecenje kolesarske dirke,
zanj so se zaceli zanimati novinarji in komentatorji, navi-
jaCe je razbesnel, ko se je usedel pred nekim lokalom in v
miru bral ¢asopis in srkal limonado. Nato je spet sedel na
kolo, prehitel druge tekmovalce, ljudje so spet navijali zanj
.. ko se je tik pred ciljem peljal ob jezeru, si je zaZelel osveZi-
tve. Zanj je bilo tekmovanje gotovo, nihce, razen studenta,
pa ni razumel Feliksovega zadovoljstva: kolo je zdrZalo. Ali
je torej Feliks vseeno zmagal? Zakaj pa nekateri to razume-
jo kot poraz? Je zmagalo staro kolo?

Na videz preprosto besedilo odpira veliko vpraSanj in
moZnosti za pogovor, npr. kaj je tekmovalnost, kdo je zma-
govalec, kako se vedejo gledalci, ali je njihov odziv poziti-
ven, kaksna ¢ustva jih preplavljajo, kako se poc¢uti gospod
Feliks ... Slikanica ponuja otroku (in razredni skupnosti)
veliko moZnosti za razvijanje empatije.

| 2 | 2017 | RAZREDNI POUK | 29



@ VIRTUALNI KOTICEK

Rubriko ureja Mojca Dolinar, Zavod RS za Solstvo

Digitalna pismenost vseh drzavljanov

Danes poteka Zivljenje vse hitreje
in od nas zahteva, da pridobivamo
nova znanja in spretnosti, s katerimi
laZje in bolje prezivimo v svetu, ki
nas obdaja. Z novimi znanji se nam
in nasim uéencem odpirajo mnoge
priloZnosti ustvarjanja, sodelovanja
in poseganja po izobraZevalnih virih,
ki so prosto dostopni v digitalnem
svetu. Pri uporabi sodobne tehnolo-
gije moramo biti pozorni na varnost
in kot uditelji poskrbeti za ucence,
da jim pomagamo razvijati pozitiven
odnos do digitalnega drZavljanstva.

Vsakodnevno na spletu i§¢emo nove
informacije in digitalne vsebine ter
jih vrednotimo. Bolj ko smo spre-
tni pri iskanju, hitreje pridemo do
kakovostnih podatkov. Pridobljene
podatke lahko shranjujemo na
razli¢ne nacine in jih prav tako tudi
pois¢emo, kadar jih kasneje Se po-
trebujemo. Svoje uspedne strategije
predstavimo ucencem in skupaj z
njimi razvijamo nove in tudi boljse.

Stalnica je postala tudi uporaba di-
gitalne tehnologije za komunicira-
nje in sodelovanje. Izmenjujemo si
razmisljanja in delimo razli¢ne vse-
bine. Pri tem uporabljamo mnoge
storitve, digitalna orodja in tehnolo-
gije, ki nam omogocajo sodelovalne
procese in udejstvovanje v druZbi.
Pri tem upravljamo digitalno iden-
titeto ter pazimo na primerno sple-
tno obnasanje.

Razvoj nam omogoca tudi ustvarjal-
nost z digitalnimi vsebinami, lahko
ustvarimo svoje ali uporabimo naj-
dene na spletu. Tu se sre¢amo s pod-
roGjem avtorskih pravic in licenc, ki
nam razlagajo, kako in na kaksen na-
¢in lahko najdeno vsebino uporablja-
mo ali spreminjamo. Zelo zanimivo
pa je znati »ukazovati« racunalniku
in sprogramirati kaj svojega.
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Da bomo varno plavali v »digitalnem
oceanug, je treba skrbeti za varnost
svojih naprav, varovanje osebnih
podatkov in zasebnosti, skrbeti za
svoje zdravje in tudi za okolje.

Najrazli¢nejSa znanja in spretnosti
nam pomagajo, da pri reSevanju
kompleksnih  problemov znamo
razresiti tehnicne teZave in zadrege
ter ustvarjati z digitalno tehnologijo.

Izvirnik in prevod:

DigComp 2.1 The Digital Competen-
ce Framework for Citizens with eight
proficiency levels and examples of
use, European Union, 2017

Pri tem pogosto iS¢emo nova znanja
in spretnosti, s katerimi uspesno
doseZemo iskani cilj.

Da bomo laZje plavali v »digitalnem
oceanu, je vredno prebrati publika-
cijo Skupnega raziskovalnega sre-
dis¢a (SRS) Evropske komisije Dig-
Comp 2.1, ki predstavlja posodobljen
referen¢ni konceptualni model digi-
talne kompetence drzavljanov.

digitalnib

Hompetone
o drEavijane
Corgem gy

Ranas Pt R s
e sraen

DigComp 2.1 Okvir digitalnih kompe-
tenc za drzavljane, Osem ravni do-
seganja kompetenc in primeri rabe,
ZRSS (digitalna bralnica), 2017




Razstava

Zgoraj: Ptice se zbirajo
(avtorice: Tinkara Bizjak,
Ela Veljkovi¢, Stela Rust,
3. razred)

V sredini: Zrcalne podobe
(avtorji: Eva Grmek, NezZa
Bizjak, Nik Rovan, Tinkara
Lampe, 5. razred)

Spodaj: Mavri¢na deZela
(avtorji: Sasa Kobal, Neli
Hladnik, Gregor Istenic,
5. razred)

Slike so prispevali u¢enci
Osnovne Sole Col.

Mentorica:
mag. Silva Karim
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KamiSibaj gledaliS¢e v Soli

POVZETEK: KamiSibaj gledaliSce je posebna umetniska oblika.
Ceprav je majhna po svojih izmerah, je po svojih zmoZnostih
izredno velika. KamiSibaj je pripovedovanje zgodb ob slikah na
malem lesenem odru, ki tradicionalno izvira iz Japonske in se
pri nas vse bolj uveljavlja. Navdusuje tako otroke kot odrasle.
KamisSibaj je lahko tudi zelo dober didakti¢ni pripomocek pri
pedagoskem delu. Uporablja se ga lahko zgolj kot motivacijsko
sredstvo, lahko pa se ga vkljuci tudi v sam uéni proces v obliki
likovna ustvarjalnost, gibalna spretnost in besedna umetnost.
In ker je za izvedbo kamiSibaj predstave potrebno zelo malo,
saj zadostuje Ze manjSa miza, moznost vsaj delne zatemnitve
prostora, manjsi reflektor in seveda kamisibaj gledalisce, je za
vkljucitev v Solski prostor zelo primeren.

Kljuéne besede: gledalisce, kamisibaj, slika, pripovedovanje, didakti¢ni pripomocek

Slika 1: Kamisibaj gledalisce



Kamishibai Theatre in School

Abstract: The Kamishibai theatre is a special

art form. Though small in size, it has exceptional
abilities. Kamishibai is a form of storytelling that is
accompanied by pictures on a small wooden stage; it
traditionally hails from Japan and is becoming more
and more popular in Slovenia. Children and adults
alike are enthusiastic about it. Kamishibai can serve
as a very good didactic tool during pedagogical work.
It can be used merely as a means of motivation or it
can be incorporated into the learning process in the
form of children’s creativity. It thus develops children’s
imagination, artistic creativity, motor and verbal
skills. Seeing that very little is needed to perform a
Kamishibai show, since all it takes is a smaller desk,
the possibility of at least partially dimming the room,
a smaller spotlight and, of course, the Kamishibai
theatre, it is very suitable for inclusion in the school
setting.

Keywords: theatre, Kamishibai, picture, storytelling,
didactic tool

Uvod

KamiSibaj je umetnost pripovedovanja ob slikah na
malem odru. Kami pomeni papir, Sibaj pa gledalisce.
Pripovedovalec ob pripovedovanju zgodbe v odru (butaj)
menja slike/ilustracije, na katerih vzporedno s pripove-
dovanjem tece zgodba. Obicajni japonski kamisibaj ima
lahko tudi do trideset slik, ki podobno kot pri stripu
prikaZejo pomembne trenutke v zgodbi. Korenine kami-
Sibaja segajo zelo dale¢ nazaj. V sami zasnovi je bilo to
gledalisce revnih. Na Japonskem so od osmega stoletja
naprej budisti¢ni menihi ob slikah na svitkih pripovedo-
vali verske vsebine, namenjene izobraZevanju ljudi. Tudi
KriZev pot (likovna upodobitev Jezusovega trpljenja od
trenutka obsodbe na smrt do polaganja v grob), lahko
vzamemo kot tipi¢en primer, kjer vzporedno s slikami
teCe zgodba. V danasnji obliki se je kamiSibaj pojavil
okoli leta 1929 na Japonskem. Ohranil se je med drugo
svetovno vojno. KamiSibaj je potem nadomestila televizi-
ja, ki so jo Japonci v zaCetku imenovali »denki« elektri¢ni
kamisibaj. Sedaj pa kamisibaj ponovno pridobiva na svoji
veljavi (Cvetko, 2014).

KamisSibaj neko¢

Neko¢ se je kamiSibajkar na mesto predstave pripeljal
s kolesom, na katerem je imel pritrjen lesen oder. Pod
odrom je bil predalCek s sladkarijami, najpogosteje so to
bili riZevi piskoti. Na svoj prihod je opozoril z udarjanjem
ob palicici (hiosigi). Okrog njega so se zbrali ljudje, si za
drobiZ kupili sladkarijo, ki je hkrati bila tudi vstopnica za
ogled predstave. KamiSibajkar je pogosto svojo zgodbo
pripravil v nadaljevanjih. V najbolj napetem trenutku
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KAMISIBAJ TERMINOLOGIJA

- Tisti, ki izvaja kamisibaj, se imenuje
kamisibajkar/kamiSibajkarka.

< Predstava, ki jo kamiSibajkar izdela in
predstavlja, je kamiSibaj.

- Lesen oder, v katerem se izvaja kamisibaj
predstava, se imenuje butaj.

< Leseni palicici, ki jih kamiSibajkar uporablja,
da skliée gledalce, se imenujeta hioSigi
(Vir: http://www.kamisibaj.si/kamisibaj/).

je s predstavo koncal in si s tem zagotovil ob¢instvo ob
svojem naslednjem prihodu (Vir: http://slikovedke.com/).

KamiSibaj v Sloveniji

V Sloveniji se kamisibaj izvaja od leta 2013. Z Japonske ga
je k nam prinesel Igor Cvetko, ki mu lahko reemo oce
kamiSibaja v Sloveniji. Aprila 2013 je kamisibaj na pobudo
Drustva Zapik v sodelovanju z Gledalis¢em Fru-Fru doZi-
vel prvo uprizoritev. V §tirih letih se je nato razsiril skoraj
po vsej Sloveniji, najbolj v zahodnem in osrednjem delu.
Uprizarja se ga na regijskih kamisibaj festivalih, vsako
leto pa se v Piranu odvija osrednji drzavni tridnevni
festival z revijsko in tekmovalno produkcijo (Vir: http://
slikovedke.com/).

Kdaj in zakaj me je

kamiSibaj navdusil

V mesecu avgustu sem z druzino pocitnikovala v Pira-
nu in spoznala Igorja Cvetka in Jeleno Sitar Cvetko.
Njuna karizma me je ocarala, zato sem ju vprasala, s
¢im se ukvarjata. Odgovor je bil pricakovan — lutkarja.
V tem casu je v Piranu potekal cetrti slovenski festival
Kamisibaja. Povabila sta me na Zidovski trg, kjer se je v
treh dneh zvrstilo kar 31 pripovedovanj ob slikah. To je
bila prireditev brez mikrofonov, brez posebne scene, le
soj dveh reflektorjev je usmerjal poglede gledalcev. Pri-
povedovanja ob slikah so me prevzela in moje misli so
bile e nekaj dni usmerjene v to, kako kamisibaj vpeljati
v moje Solsko delo. V meni so se rojevale nove in nove
zamisli. Odgovore na svoje pomisleke sem hitro nasla,
saj sem ugotovila, da podobne dejavnosti na $oli poénem
Ze leta. Vse moje izku$nje in delo je treba le postaviti v
drugo formo. Hkrati pa vidim kamisibaj kot zelo dober
didakti¢ni pripomocek v okviru pouka in oddelka po-
daljSanega bivanja. Lahko pa se ga izvaja tudi v obliki
interesne dejavnosti. Za taksno obliko izvajanja sem se

odlo¢ila tudi sama, saj tako uenci aktivno sodelujejo v wp
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Slika 2: Pripovedovanje ob kamisibaj gledaliscu

oblikovanju in ustvarjanju predstave, krepi se tudi njiho-
va ustvarjalnost, govorno izrazanje, nabirajo izkusnje z
javnim nastopanjem, pa e zabavno je.

KamiSibaj v Soli
Za izvedbo gledalisc¢a je potrebno zelo malo rekvizitov.
Zadostuje Ze manjSa miza, moZnost vsaj delne zatemni-

tve prostora, manjsi reflektor in seveda kamisibaj gledali-
§Ce, ki mi ga je izdelal nas vsestranski hisnik Igor Ternjak.

Za manjSe skupine lahko predstave uprizarjamo kar v
ucilnicah ali Solski knjiZnici, za ve&je pa v Solski dvorani
oz. avli.

In ob¢instvo? Vedno je zagotovljeno.

Kamisibaj lahko izvajamo zgolj kot motivacijsko sredstvo,
z njim lahko doseZemo tudi nekaj ve¢. S kamiSibajem
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imamo moZnost poseci v skrite koticke otroske domis-
ljiije in ustvarjalnosti. Odkrivamo in razvijamo lahko
veliko spretnosti, pomembnih za otrokov razvoj. Branje
razli¢nih literarnih besedil otroka popelje v raziskova-
lastnih besedil izraZajo svoja obcutja, stalis¢a in vredno-
te in tako negujejo svoj odnos do branja, ga sprejemajo
kot pozitivno in prijetno izkusnjo. Ce to zdruZimo $e z
likovno ustvarjalnostjo, gibalno spretnostjo in besedno
umetnostjo, je uspeh na dlani. Otroci zelo radi nastopajo
pred najrazli¢nej$im obcinstvom, najraje seveda pred
svojimi vrstniki in starsi. Iz dosedanjih izkusSenj lahko
zatrjujem, da se vecina otrok ob pripovedovanju njim
ljube zgodbe s predstavitvijo lastnih ilustracij otrese sra-
mezljivosti, plasni otroci zgubijo strah, agresivni otroci
se umirijo, naucijo pa se tudi improvizacije.



Kako pripravimo kamiSibaj
predstavo

Izbor besedila

Na zaCetku moramo izbrati primerno besedilo, ki ga
lahko skozi sliko nazorno interpretiramo ob¢instvu. Pri
izraznih oblikah ni omejitev, saj lahko izbiramo med
prozo, poezijo, peto pesmijo, iz§tevanko, besedilo lahko
napiSemo tudi sami, priredimo lahko celo dramsko delo.
Paziti moramo le, da je besedilo preprosto, jasno, brez
posebnih zapletov in ni predolgo. Pripovedovalec mora
slediti jezikovni zvrsti, ki jo obvlada. Paziti mora, da je
slovni¢no pravilna. Najpogosteje je v uporabi splos$ni
pogovorni jezik, lahko pa je tudi narecje. Besedila mora-
mo izbirati v skladu z Zakonom o avtorskih in podobnih
pravicah. Temu se najlaZe izognemo tako, da izberemo
besedilo ljudskega izvora, naredimo priredbo ali besedilo
napiSemo kar sami. Tudi zgodb, ki imajo svoje like Ze na-
tancno izoblikovane (npr. Macek Muri), ni dobro izbrati,
saj z zamenjavo le-tega ne bomo uspesni.

Nacin pripovedovanja

Besedilo lahko pripovedujemo na pamet, lahko si po-
magamo z napisanim besedilom na hrbtni strani Ze pri-
kazane slike in govorimo tekoco zgodbo. Tega besedila
gledalci ne vidijo.

Besedilo lahko tudi beremo. Najveckrat se tak$na inter-
pretacija zgodi pri poeziji, saj mora kamisibajkar besedilo
podajati tekoce, doziveto, upostevati mora ritem, rimo in

Slika 3: Dobra ilustracija nagovori gledalca
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hkrati vzdrZevati stik z obcinstvom. U¢itelji smo v tem
dobro usposobljeni.

Besedilo pa lahko ob slikah preprosto pripovedujemo
kar s svojimi besedami in sledimo le rdeci niti zgodbe.
Tak3en pripovedovalec mora imeti Ze nekaj izkuSenj z
improvizacijo.

Zgodbo lahko tudi pojemo ob glasbeni spremljavi ali brez.

O nadinu pripovedovanja se kamiSibajkar odlo¢i sam.
Njegova odlo¢itev o nacinu pripovedovanja je odvisna
tudi od njegovega poloZaja, v katerem bo nastopal. Ali
bo pri izvajanju sedel ali stal. Pomembno je le, da je
kamisibaj (butaj) namesc¢en v visini glav ob¢instva. Pri-
povedovalec naj bi med pripovedovanjem veckrat tudi
sam pogledal sliko, ki prihaja, in tako usmeril pogled in
pozornost ob¢instva. Ob¢instvo mora imeti za ogled slike
dovolj ¢asa, okoli 3 sekunde. Pripovedovalec naj zgodbo
pripoveduje jasno, glasno, doZiveto, pri ¢emer naj ima
stalni stik z gledalcem.

Ilustracija - slika

[lustracija - slika je pri kamiSibaju enakovredna besedi-
lu. Besedilo in ilustracija se morata smiselno ujemati in
dopolnjevati. Re¢emo lahko, da morata biti v ravnovesju.
Z ustrezno ilustracijo se besedilo nadgradi, neustrezna
ilustracija pa lahko unici sestavo kamisibaja. Dobra ilu-
in ¢utenje. Imeti mora sporocilno vrednost in naj bi jo
pripovedovalec narisal sam.
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Za sliko lahko uporabimo razli¢ne likovne tehnike ali

kombinacijo le-teh. o
Viri in literatura:

RISANJE: svin¢nik, flomaster, tus, vo$¢enka, suhi paStel Cvetko, I. (2014). Kamisibaj gledalis¢e. Dostopno na: http://zlata-

. . skledica.si/predstave/kamisibaj-gledalisce/ (24.10. 2016).
SLIKANJE: akvarel, tempera, akril, kolaz ...
Zupancic, T. (2012). Kakovostna knjizevna ilustracija za otroke. Otrok in

GRAFIKA: digitalna ilustracija ... knjiga, let. 39 (85), str. 8.

.. .. . . . 3. Kamisibaj. Dostopno na: http://www.kamisibaj.si/kamisibaj/ (24.10.
Ilustracija mora biti jasna in razpoznavna, a ni nujno, 2016).
Elawje enostavna. K?kOVOStna} l_lustracua e hl.{OV.nO prfe— 4. Kaj je kamisibaj? Dostopno na:  http://slikovedke.com/kaj-je-
¢iSCena, kar pomeni, da na njej ni nepotrebnih likovnih kamisibaj/ (24.10. 2016).

elementov. Na primer pri pismonosi je pomembno, da
ilustriramo pisma in kaj po¢ne z njimi, ni pa pomembno,
kaksne Zepe in naSitke ima, zato jih ilustrator lahko izpu-
sti (Zupancic, 2012).

Elementi slike morajo biti pravilno umes¢eni v prostor,
upostevati se mora rob, ki se pri kamiSibaj ilustraciji ne
vidi, lik mora biti prepoznaven.

Zakljucek

Razlogov za zacetek ukvarjanja s kamiSibajem je veliko.
Kamisibaj gledalis¢e je dober didakti¢ni pripomocek,
ki ga lahko vklju¢ujemo v vse oblike pedagoskega dela,
lahko pa se preizkusimo tudi v lastnem ustvarjanju
kamisibaj predstav. Prednost tega gledalisca je, da je za
samo izvedbo potreben nizek finan¢ni vloZek. Edina
naloga uditelja je, da si dovoli spremembe. Mislim, da z
uvedbo prevec¢ digitaliziranih didakti¢nih pripomockov
ucitelj izgublja pristen, topel odnos z otroki. S kamiSiba-
jem pa imamo moZnost, da se z otroki ponovno tesneje
poveZemo in kakovostno preZivimo cas, ki ga ne more
nadomestiti nobena elektronska naprava.
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Osnovna $ola Pivka
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Ustvarjalno resevanje
matemati¢nih problemov
in formativna povratna
informacija

POVZETEK: Ustvarjalno reSevanje matemati¢nih problemov

je proces, ki zajema tehnike ustvarjalnega in kritiénega
miSljenja. Pri reSevanju matemati¢nih problemov ucenci veliko
odkrijejo o samem problemu, e ga samostojno reSujejo, Ce se
pri reSevanju odloc¢ajo o poti reSevanja in hkrati odkrivajo, kaj
jih bo pripeljalo do resitve. Pri uveljavljanju pozitivnih u¢inkov
formativnega preverjanja in povratne informacije je bistvena
uciteljeva didakti¢na spretnost za organizacijo situacij,
predvsem pa poznavanje pomena povratne informacije. Slednja
ima visoko uporabno vrednost za neposredno pedagosko delo v
razredu, saj se dogaja, da ucitelji in u¢enci Se vedno poudarjajo
pomen sumativnega ocenjevanja in podcenjujejo formativno
preverjanje znanja.

Kljuéne besede: ustvarjalno reSevanje matemati¢nih problemoyv, preverjanje s
podporo u¢enja, formativna povratna informacija

Creative Solving of Mathematical Problems and Formative Feedback

Abstract: Creative solving of mathematical problems is a process that involves the
techniques of creative and critical thinking. When solving mathematical problems,
pupils learn much about the problem itself if they solve it on their own, if they decide
which path to take while solving it, and simultaneously discover what will lead

them to the solution. When pursuing the positive effects of formative assessment
and feedback, it is essential that the teacher is didactically skilled in organising
situations, and, above all, familiar with the importance of feedback. The latter is
highly useful for direct pedagogical work in a classroom, because it sometimes
happens that teachers and pupils still stress the importance of summative
evaluation and underestimate formative knowledge assessment.

Keywords: creative solving of mathematical problems, assessment in support of
learning, formative feedback
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Spretnosti in znanje, ki so potrebni v procesu reSevanja
problemov, vkljucujejo tako ustrezno vsebinsko znanje,
miselne spretnosti kot tudi generalizacijo, zmoZnost za
spopasti se z neznanim ter spretnost samorefleksivnega
miSljenja, kar se lahko razvije le v spodbudnem u¢nem
okolju. Ucitelj pri tem postopoma vodi ucence k raziskova-
nju in evalviranju poti reSevanja problemov in s tem spod-
buja samorefleksivno misljenje (Mrsnik in Novak, 2015). V
vseh fazah uénega procesa mora biti prisotna ucinkovita
povratna informacija. Bistvo povratne informacije (Black,
Wiliam, 1998) je zaporedje dveh aktivnosti: najprej mora
ucenec ugotoviti (spoznati, ozavestiti) razliko med Zele-
nim oz. zahtevanim (ciljem, znanjem) in doseZenim, nato
pa mora dobiti napotek in usmeritev za aktivnost, ki mu
bo pomagala (omogocila) odpraviti to razliko.

S formativnim spremljanjem ucitelj spodbuja samokon-
trolo, samoevalvacijo in odgovornost pri uc¢encu, sam pa
postaja raziskovalec lastne prakse. Proces uc¢enja se pri
sprotnem spremljanju spremeni in ucenci se ucijo vre-
dnotiti lastno delo.

Razne raziskave so pokazale veliko prednosti formativ-
nega spremljanja:

e preverjanje prinese dva- do trikrat vedji napredek
pri uéenju;

e ustrezna povratna informacija podvoji hitrost
ucenja;

« zmanjsSujerazlike med fantiin dekleti ter med ucen-
ciiz bolj ali manj spodbudnih okolij;

e ocena vpliva na ego, sprozi ¢ustveni odziv in ima
le malo vpliva na trud in dosezke; ocena zaustavi
proces u€enja in ne prispeva k izboljsanju znanja, na
ucenje ima celo negativen vpliv (Wiliam, 2011 v Ada
Holcar Brunauer, 2014).

Pri reSevanju matemati¢nih problemov ucenci veliko
odkrijejo o problemu, ¢e ga samostojno resujejo, ko se pri
reSevanju odlocajo o poti reSevanja in hkrati odkrivajo,
kaj jih bo pripeljalo do resitve, saj je ustvarjalno reseva-
nje problemov proces, ki zajema tehnike ustvarjalnega in
kriti¢nega misljenja (Mrsnik in Novak, 2015).

Analiziranje matemati¢nega problema na listu z osmimi
predali je ena izmed ucinkovitih strategij reSevanja, kot
navajajo Benko, Loaiza, Sacharski in Winkler (1999, v Mr-
$nik in Novak, 2015), ki je pripomogla k boljSemu razume-
vanju problema in ustrezni resitvi.

Z ufenci petega razreda sem za nacin reSevanja matema-
ti¢nih problemov uporabila strategije predalnika z osmi-
mi »predali«. Na predalih je pisalo: 1. IzpiSem vse podatke
iz problema. 2. Skiciram. 3. Kaj bi Zelel/-a izra¢unati? 4.
Poimenujem ra¢unsko operacijo. 5. Oblikujem vpraSanja.
6. ReSujem. 7. Oblikujem odgovor. 8. ZapiSem resitev in
opisem postopek (Mrénik in Novak, 2015). Glej prilogo 1:
Predalnik za reSevanje matemati¢nih problemov.
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V pouk sem poskusala vnesti 5 kljuénih strategij forma-
tivnega spremljanja:

1. razjasnitev, soudeleZenost pri dolo¢anju in razume-
vanje namenov ucenja in kriterijev za uspeh;

2. priprava tak$nih dejavnosti v razredu, s katerimi je
mogoce pridobiti dokaze o uéenju;

3. zagotavljanje povratnih informacij, ki u¢ence premi-
kajo naprej;

4. aktiviranje ucencev, da postanejo drug drugemu vir
poucevanja;

5. aktiviranje ucencev za samoobvladovanje njihovega
ucenja (Wiliam, 2013).

Po Wiliamu (2013, v Ada Holcar Bruanauer, 2014) sprem-
ljane predvideva uporabo petih strategij, po katerih so
potekale dejavnosti v razredu:

a) Najprej je bila potrebna razjasnitev ucencem: kaj
bomo poceli; njihova soudeleZenost pri dolo¢anju in
razumevanju namenov u¢enja in kriterijev za uspeh.
Nato smo, za ulinkovito reSevanje problemov pri
matematiki, postavili skupaj z ucenci cilje in Zelje
ucencev. U¢ence sem vodila z naslednjimi vprasanji:
Kaj Zelim doseci?, Kaksne so okoliS¢ine mojih ciljev?,
Katere sposobnosti potrebujem za reSevanje proble-
mov pri matematiki?, Kako bom vedel, da sem uspes-
no resil probleme?

b) Sledilo je aktiviranje in ugotavljanje predznanja za
reSevanje matemati¢nih problemov. Preverila sem,
katera znanja in veS¢ine imajo ucenci Ze razvite,
usvojene, njihovo predznanje, ki je izhodi¢e za na-
daljnje delo.

c¢) Nadaljevali smo z nacrtovanjem strategije reSevanja
problema. U¢encem sem pomagala z vprasanji: Kako
bom to dosegel?, Kaj moram storiti, da bom dosegel
cilj?, Katere dejavnosti bom izvedel, da lahko resim
problem?, Kdaj bom te dejavnosti izvajal?, S kom
bom sodeloval?, Kaj bom potreboval?. Uenci tega ne
morejo vedeti sami od sebe, zato jih je treba sprva
usmerjati in z njimi oblikovati nabore strategij, naj-
bolje preko izkuSenj (Mrsnik in Novak, 2015).

d) Sledilo je zbiranje in presojanje dokazov. Uéence je
vodil razmislek: Kako bom/sem dokazal, da sem cilj
dosegel?. Zbrane dokaze v procesu ucenja smo pre-
sojali skupaj, na osnovi vrednotenja svojega dela, pri
¢emer sem jim pomagala z vpraSanji: Kaj je dokaz
mojega ucenja? Kaj s tem dokazujem? Kako to do-
kazujem?. V celotnem procesu sem jim zagotavljala
povratne informacije, saj mora biti v vseh fazah
uénega procesa prisotna ucinkovita povratna infor-
macija. Bistvo povratne informacije (Black, Wiliam,
1998, v Mrénik in Novak, 2015 ) je zaporedje dveh

aktivnosti: najprej mora ucenec ugotoviti (Spoznati, w»
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Priloga 1: U¢ni list
PREDALNIK ZA RESEVANJE MATEMATICNIH PROBLEMOV

1. IzpiSem vse podatke. 2. Skiciram/narisem problem.

3. Kaj bi zelel/a izraGunati/ugotoviti/resiti? 4. Poimenujem racunske operacije

5. Oblikujem vprasanja o problemu. 6. Resujem.

7. Oblikujem odgovore. 8. ZapiSem resitev ter opiSem potek reSevanja.
RESEVANJE PROBLEMOV JE ... DANES SEM BIL/-A USPESNA ...

DRUGIC BOM ... PREDALNIK JE ...
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ozavestiti) razliko med Zelenim oz. zahtevanim (cil-
jem, znanjem) in doseZenim, nato pa mora dobiti na-
potek in usmeritev za aktivnost, ki mu bo pomagala
(omogocila) odpraviti to razliko. Velikokrat sem med
delom aktivirala u¢ence, da so postali drug drugemu
vir poucevanja. Tako so ucenci skupaj nacrtovali in
reSevali probleme, nacrtovali reSevanje, vrednotili
nacrtovanje in reSevanje ter drug drugemu bili vir
povratne informacije.

e) Nakoncusem aktivirala u¢ence, da ovrednotijo svoje
lastno delo. U¢encem sem pomagala z vprasanji: Ali
sem dosegel cilj?, Kako sem ga dosegel?, Kako ocenju-
jem svoje delo glede na kriterije uspeha?, Kako moje
delo ocenjujejo drugi? Tako razvijamo sposobnost
vrednotenja svojih doseZkov, in sicer gre za razmislja-
nje o tem, kaj sem naredil, kaj sem poskus$al narediti
in kako sem se ob tem pocutil (SAMOREFLEKSIJA),
samostojno presojanje lastnih doseZkov glede na
poznane kriterije (SAMOOCENJEVANJE) ter lastno
presojanje vrednosti, identifikacije moc¢nih in Sibkih
tock ter razmi$ljanje o nadrtovanju aktivnosti, ki
bodo izboljSale rezultate na osnovi notranjih kriteri-
jev (SAMOVREDNOTENJE) (Mori, Sento¢nik 2003, v
Mrénik in Novak, 2015).

Vklju¢evanje samorefleksivnega misljenja in reSevanja
problemov v poucevanje matematike postavlja pred
ucence izziv, kjer ni dovolj samo, da o problemu razmis-
ljajo, ampak ga morajo samostojno raziskati. Uc¢ence sem
v uvodu ure seznanila, da bomo reSevali matemati¢ne
probleme na malo drugacen nacin. Pogovorili smo se,
katere strategije reSevanja matemati¢nih problemov Ze
poznajo. Vsi so Ze sedeli po skupinah, kot obi¢ajno pri po-
uku. Vsak ucenec je postavil svoje cilje (znotraj skupnega
okvira) in jih predstavil razredu. Skupaj smo cilje pregle-
dali in se dogovorili, katere cilje bomo vsi upostevali.

Pogovorili smo se, kaj imamo na voljo oz. katere podatke
imamo na voljo. Vprasali smo se, kaj moramo izvedeti,
narediti in kako bomo to naredili. Na koncu smo si za-
stavili Se vprasanje, kako bomo vedeli, da smo uspesni.
Dolo¢ili smo, kaksni bodo tokratni kriteriji, ki nam bodo
dali vedeti, kdaj bomo pri reSevanju matemati¢nega
problema uspe$ni. UCenci so povedali, da bodo resili
besedilno nalogo, zapisali odgovore na vprasanja in po-
skusali dobiti enake reSitve kot ostali soSolci, ki resujejo
enak matemati¢ni problem. Kriterije smo zapisali na
tablo, da so bili vidni vsem ucencem. Skupaj z ucenci je
sledilo sooblikovanje kriterijev uspesnosti, ki so jim bili
v pomo¢ pri samovrednotenju. Uéence sem vodila in jim
poskusala pomagati pri zastavljanju kriterijev:

e Kako bom vedel, da je, to kar sem naredil, dobro?
«  Alisem imel ustrezno strategijo reSevanja problemov?

e Kako bi mogoce nalogo opravil Se bolje?
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o Kako dobro sem sodeloval s soSolci?

Kaj bi lahko naredil drugace?
« Alisem dal pri uri vse od sebe?

Skupine so dobile nalogo, ki se je glasila: »Maja in njena
druZina so bili na izletu. Cena izleta za eno osebo je bila
234 €, za otroke do 12. leta je bilo zastonj in za otroke od
12. do 18. leta je bila polovi¢na cena. Izleta so se udeleZili
mama, oCe, Maja in njena mlajsa sestra. Koliko so placali
vsi skupaj? Odlocili so se, da bodo placali v 5 obrokih. Ko-
liko je znasala cena enega obroka? Ce so placali meseca
februarja prvi obrok, kdaj so placali zadnji obrok?« (Mrs-
nik, Novak, 2015, str. 121).

Izvedba ucne ure

Ze v zafetku skupinskega dela so bile prve reakcije naj-
boljsih ucencev, tistih najbolj glasnih, zelo burne, saj so
trdili, da naloga ni resljiva, ker ni danih vseh podatkov,
nato pa so se pomirili in se zaceli pogovarjati v skupinah.
Ker so ucenci tega razreda zelo konstruktivni, vedoZeljni
in se ne predajo Ze ob prvem problemu, se je Ze v nasled-
njem trenutku vnela zanimiva razprava o zastavljeni
besedilni nalogi. Ceprav namenoma nisem dala navodil,
dalahko delajo skupaj, v skupini, so se u€enci samoinicia-
tivno zaceli pogovarjati med seboj, kako bi resili problem,
saj so ugotovili, da jim bo skupaj hitreje in laZje uspelo.

SpraSevali so me in se po tihem jezili, ker sem jim dala
tak »nemogoc« problem, nato dobili idejo, da bi si starosti
¢lanov druZine lahko izmislili. Se vedno so ¢akali na moj
odziv. Ko sem jim potrdila, da to lahko naredijo, za njih ni
bilo ve¢ ovir. Skupine so se zmenile in se same dogovorile
za starost otrok. Moj namig (sprotna povratna informa-
cija) je bil dovolj, da so ucenci uspe$no nadaljevali z de-
lom. Vsaka skupina se je drugace odlocila. Prva je menila,
da bo najbolje, e bo mlajsa sestra mlajSa od 12 let in bo
imela polovi¢ne stroske, starej$a pa bo stara med 12 in 18
let. Druga skupina je dolocila, da sta obe sestri stari med
12.in 18 let: prva je stara 13 let, druga pa 16 let. Tretja sku-
pina se je odlocila, da sta obe sestri stari manj kot 12 let in
imata izlet zastonj, kar so argumentirali z vplivi trenutne
krize v Sloveniji, ki jo Zal ob¢utijo tudi otroci. Neka ucen-
ka je izjavila, da so si tako tudi malo olajsali delo in da
imajo starsi manj stroskov. Ob koncu ure smo skupaj Se
enkrat pregledali kriterije na tabli in ugotovili, da so bile,
kljub razli¢nim resitvam, vse skupine zelo uspe$ne, saj
smo ugotovili, da lahko pridemo do reSitev z razli¢nimi
strategijami reSevanja matemati¢nih problemov.

Ucence sem opazovala in jih le po potrebi usmerila, saj ni-
sem Zelela prekiniti njihovih miselnih tokov in konstruk-
tivnih pogovorov, ki so ob&asno prerasli v resna razmis-
ljanja posameznikov in skupine kot celote. V skupinah so
enakopravno sodelovali tako fantje kot dekleta in tudi
tisti najbolj tihi in neopazni so poskusali podati dobro
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Slika 1: Primer reSevanja problema ucenca prve skupine

misel ali idejo, ki bi lahko pripomogla k resitvi problema,
saj so se v skupini pocutili varno in brez ob¢utka sramu,
da bodo kaj narobe povedali in bili ob tem zasmehovani.

Preverjanje povratne informacije
in vrednotenje

ReSevanje problemov s strategijo predalnika je bilo za
vecino ucencev zabavno in spros¢ujoce.

Navdu$enja nad »Predalnikom za reSevanje problemov«
niso skrivali. Sam predalnik u¢encem ni bil nerazumljiv.
Kar hitro so se znasli in ga pogumno uporabili za oporo,
kar me je presenetilo, saj je splosno znano, da uc¢enci ne-
radi reSujejo matemati¢ne probleme, ne glede na ponuje-
ne strategije reSevanja.

Vecina ucencev je menila, da jim je bil predalnik v veliko
pomog, ker jih je postopoma vodil po nalogi do uspesnega
konca in reSitve problema. Zelo jim je pomagala druga to¢-
ka predalnika, kjer so si problem skicirali (takega nacina

Predalnik je ..zcLo  2ammv

»Maja in njena druZzina so bili na izletu.
Cena izleta za eno osebo je bila 234 €,
za otroke do 12. leta je bilo zastonj

in za otroke od 12. do 18. leta je bila
polovicna cena. Izleta so se udelezili
mama, oCe, Maja in njena mlajsa sestra.
Koliko so placali vsi skupaj? Odlo¢ili so
se, da bodo placali v 5 obrokih. Koliko
je znasala cena enega obroka? Ce so
placali meseca februarja prvi obrok,
kdaj so placali zadnji obrok?«

(Mrsnik, Novak, 2015, str. 121)
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Slika 2: Izpolnjevanije tretjega predalnika in zapis vprasanj

reSevanja so bili vajeni Ze od prej). S predalnikom so prido-
bili pomembne podatke, ki so jim pomagali resiti nalogo
do konca. Tako je ve¢ina u¢encev izjavila, da je bilo, kljub
tezkim besedilnim nalogam, »... reSevanje problemov na ta
nacin lahko, saj so jim bili predali kot neke oporne tocke, ki
so jih vodile do resitve, in na koncu, ko so prisli do resitve
problema, so se zato pocutili bolj uspesni oz. ko so resili
problem, so se pocutili, kot da bi prisli na vrh gore, zmago-
slavno«. Mrsnik in Novak (2015) menita, da tako vkljuceva-
nje samorefleksivnega misljenja in reSevanja problemov v
poucevanje matematike postavlja pred uence izziv, kjer
ni dovolj samo, da o problemu razmisljajo, ampak ga mo-
rajo samostojno raziskati. Najvec teZav so imeli u¢enci pri
3. predalu, ko niso vedeli, kaj zapisati, in je ve¢ina prepisala
kar vpraSanja naloge. Neki ucenec je zapisal vprasanja o
problemu: »Koliko so stare hcerke in kje bom dobil to sta-
rost?«. Nato sem jih poskuSala usmeriti tako, da sem jim
namignila, da naj pomislijo, kaj bi si Zeleli ugotoviti pri tej
nalogi, kaj jih morebiti najbolj zanima.

Po poskusni pedagoski uri uvajanja nove strategije reSe-
vanja matemati¢nih problemov ugotavljam, da je predal-
nik dobro zastavljen in enostaven, kar se je pokazalo pri
ucencih, saj so kljub novi strategiji nasli reSitev problema.
Ugotavljam, da so u¢enci $e vedno prevec¢ vezani na neke
rutinske matematic¢ne probleme, ki imajo vedno po vecini
dane vse podatke, v nasprotnem primeru so izgubljeni.
Ucitelji pa si v€asih lahko priznamo, da u¢enci nimajo niti
mozZnosti reSevanja tak$nih oz. podobnih nalog. V priho-
dnje bom poskusSala tak$ne naloge veckrat integrirati v
proces pouka matematike in tudi ostalih predmetov.
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Pri tej uri so imeli u€enci avtonomijo, saj so lahko sami
dolocili, katere podatke bodo uporabili in vsi uspesno
prisli do zastavljenega cilja. Na koncu je vecina uéencev
menila, da bi lahko bolje skicirali problem, kar je zelo
pomembno za nadaljnje uspesno reSevanje naloge. Pre-
dalnik so pozitivno sprejeli in si mo¢no Zelijo Se takSnega
nacina reSevanja matemati¢nih problemov. Formativno
spremljanje z ustrezno oblikovano povratno informaci-
jo neposredno in moc¢no vpliva na ucenje Se predvsem
takrat, ko se dopolnjuje z ustreznimi metodami pouce-
vanja in z vklju€evanjem ucencev v samovrednotenje
(Razdevsek Pucko, 2004).

Sklep

Za uveljavljanje pozitivnih u¢inkov povratne informacije
je bistvena vloga uciteljev in njihovo poznavanje tega
delovanja. Pomembno je, da se ucitelji zavedajo pomena
povratne informacije, seveda pa morajo najprej znati or-
ganizirati situacije preverjanja znanja, nato pa oblikovati
informacije na nacin, ki bo vplival na proces u¢enja, na
izboljSanje pristopov, na odpravo napak in bo usmerjen
na nalogo in ne na ucenca ter u¢encev ne bo naredil odvis-
nih od teh informacij. Zato je treba tudi ucence vkljuciti,
jih spodbujati in jim ponuditi konkretne izkusnje, kjer se
bodo lahko naucili sami opazovati, nadzorovati ali vred-
notiti svoje doseZke in svoje napredovanje ter bodo znali
sprejeti in uporabiti povratne informacije v formativnem
pomenu besede (Razdevsek Pucko 2004, str. 137).



Slika 3: Refleksija o resevanju problema
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Pouk z ucenci priseljenci

(V.S

MAg. Branka ;
Crit:icégle(k')e“ca’ POVZETEK: Sola je prostor, ki mora vsem u¢encem nuditi
Gabrovka primerne pogoje za razvoj in napredek. Vsi u¢enci morajo

imeti moZnost, da se vkljucujejo in da so vkljuceni v Solsko
delo in Zivljenje. Z razli¢nimi medkulturnimi vsebinami, ki
jih vkljuéujemo v pouk, uc¢enci priseljenci predstavljajo svojo
kulturo, spoznavajo slovensko in ju med seboj primerjajo.

Za ucence priseljence je taksno okolje izrednega pomena, saj
predstavlja spodbudno okolje, v katerem se pocutijo sprejete.
Strokovnim delavcem so v pomoc¢ ugotovitve in reSitve,
pridobljene v razli¢nih projektih, dokumenti, ki usmerjajo
delo z ucenci priseljenci, in gradiva za poucevanje jezikov in
obravnavo medkulturnih vsebin.

Kljuéne besede: u¢enci priseljenci, spodbudno okolje, pouk, dokumenti, gradiva

Lessons with immigrant pupils

Abstract: School is an environment in which all pupils should be provided with
appropriate conditions that enable development and progress. All pupils should
have an opportunity to take part and to be included in school work as well as in
school life. Through various intercultural contents, which are incorporated in our
lessons, immigrant children are able to introduce us to their culture, to get to
know the Slovenian culture, and to make comparisons between the two. Such
environment is extremely important for immigrant children, as it represents a
stimulating atmosphere in which they feel accepted. Educational staff can make
use of the findings and solutions acquired through different projects, documents
with guidelines for working with immigrant pupils, as well as language teaching
material and material for delivering lessons on intercultural contents.

Keywords: immigrant pupils, stimulating atmosphere, lessons, documentation,
material

44 | RAZREDNIPOUK | 2017 | 2 |



Uvod

Preseljevanje ni nekaj novega. In o njem ne smemo raz-
misljati povrsno. Vsak priseljenec ima svojo Zivljenjsko
zgodbo in razlog za preselitev. Poleg tega so otroci tisti,
ki pri odloc¢itvah starSev nimajo moZnosti soodlo¢anja in
modi, da bi na to vplivali. Zato sta diskriminacija in ne-
spostovanje vedno neupravi¢ena. Se posebej pa je neute-
meljeno (ne)sprejemanje priseljencev glede na to, od kod
prihajajo in s ¢im se v Zivljenju ukvarjajo. U¢iteljem mora
biti na prvem (in edinem) mestu znanje in napredovanje
ucencev na u¢nem, socialnem in osebnostnem podrod¢ju.
S svojim ravnanjem in nepravi¢nim mi$ljenjem otroke
zaznamujemo za celo Zivljenje. Zato je pomembno, da
ravnamo odgovorno in v duhu pedagoskega erosa. Tako
ucenci kot njihovi star$i morajo videti smisel v u¢enju in
uporabi slovens¢ine in v ucenju ter ohranjanju materne-
ga jezika. Ucitelji lahko oboje osmislimo.

Priseljenci v Sloveniji

Najvec priloZnosti za boljse Zivljenje v Sloveniji vidijo pre-
bivalci drzav bivse Jugoslavije. Statistika kaZe, da je bilo
leta 2012 vec¢ kot 70 % priseljenih v Slovenijo prebivalcev
teh drZav (Statisti¢ni urad, 2013). Kljub tako velikemu de-
leZu pripadniki narodnostnih skupin iz bivse Jugoslavije
nimajo pravne podlage, ki bi jim zagotavljala kulturne in
jezikovne pravice, kot jih imata uradno priznani italijan-
ska in madZarska manjsina. Sole preko projektov*, v ka-
tere so vkljucene, uvajajo v pouk medkulturno dimenzijo
in primere dobre prakse posredujejo na razli¢nih posve-
tih. Slovenija tako poskusa vzpostaviti mreZo institucij,
organizacij in posameznikov, ki delujejo na podrocju
vzgoje in izobrazevanja za medkulturni dialog, aktivno
drZavljanstvo ter na podroc¢ju manjsin, migracij in inte-
gracije. S takSnim spreminjanjem pedagoske prakse, z
odprtostjo in s poglobljenim razmisljanjem z ve¢ zornih
kotov o medkulturnih teZavah in z natanénimi re§itvami
se poloZaj manjsin izboljSuje (Zudi¢ Antonic, 2010).

Ucenci priseljenci v Soli in razredu

Ucenci priseljenci so v evropskem vzgojno-izobraze-
valnem procesu v slabSem poloZaju in dosegajo nizje
rezultate kot otroci vec¢inskega prebivalstva (Heckmann,
2008, v ViZintin, 2009). »Vzpodbudno medkulturno okolje,
neobremenjeno s predsodki in z nestrpnostjo, vpliva na
poloZaj otrok priseljencev in njihove doseZke pozitivno«
(prav tam, str. 402). Ucenci priseljenci bi morali biti vklju-
¢eni v vse dejavnosti $ole in razreda. Njihova uspesnost
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pri doseganju ocen mora biti enakovredna z ostalimi
ucenci, biti morajo enakopravni pri sodelovanju na raz-
liénih tekmovanjih, doseZkih na nacionalnem preverja-
nju znanja, sodelovanju pri interesnih dejavnostih in na
Solskih prireditvah ... (prav tam). K uspehu pripomorejo
tudi visoka pri¢akovanja do u€encev priseljencev.

Otroci starSev priseljencev imajo enake pravice do Solanja
kot slovenski otroci. Z ucenci, ki imajo status tujcas, se sre-
¢amo v veliko slovenskih Solah. Strokovni delavci se srecu-
jejo zrazli¢nimi ovirami, ki jih reSujejo s pomocjo slovenske
zakonodaje in priporo¢il ter z lastno iniciativnostjo.

Tiste slovenske 3ole, ki jih obiskuje vecje Stevilo u¢encev
priseljencev, so pridobile status medkulturne Sole. Za
empiri¢ni del magistrskega dela® smo obiskali dve Soli z
omenjenim statusom. Na teh 3olah so strokovni delav-
ci tolerantni, velik del priprav namenjajo dejavnostim
ucencev, sovrstniki pa drugacnost popolnoma spreje-
majo. Posledi¢no imajo ucenci boljse pogoje za razvoj in
ucenje. Ob prihodu na 3olo s statusom medkulturne Sole
in po krajSem sprehodu po njej preko razli¢nih napisov
in izdelkov zaznamo spodbudno medkulturno okolje.

Na podrocju priseljenskih u¢encev v slovenskih osnovnih
Solah se stanje izboljSuje. Razli¢ni projekti strokovnim de-
lavcem ponujajo resitve za delo z omenjeno skupino ucen-
cev. Ucenci so uspesni, ko strokovni delavci cenijo njihovo
razli¢nost in jih sprejemajo, jim prilagajajo kurikul in delo
v veliki meri individualizirajo, jim nudijo razli¢cno pomo¢
ter spremljajo napredek vsakega posameznika.

Ucenci imajo zelo razli¢ne izkudnje pri vklju€evanju v
novo Solsko okolje. Mlajsi otroci laZje sprejmejo selitev in
se nekoliko laZje vkljucijo v novo Solsko okolje, med sta-
rej§imi pa je vec¢ja moznost, da se pri vklju¢evanju pojavi-
jo teZave. Solanje je te¥avno predvsem ob vstopu v $olo,
kasneje pa ne predstavlja ve¢jih teZav. Vendar praksa
kaZe, da se na Solah, kjer je ve¢ empatije do priseljencev,
ucenci bolje poc¢utijo.

Pouk ucencev priseljencev

Pomembno je, da ucenci priseljenci prvo sre¢anje z no-
vim okoljem doZivijo kot pozitivno izkusnjo: da so pozi-
tivno sprejeti, da jim damo ¢as, da se sprostijo, se znebijo
strahu, pridobijo zaupanje. Sele nato bodo lahko pri¢eli
z uCenjem.

Sole, ki jih obiskujejo uenci priseljenci, v pouk ob razli¢-
nih priloZnostih in vsebinah vkljucujejo znacilnosti kul-
turnih, narodnostnih in verskih skupnosti. Medkulturne

4 Obseznejsi projekt s podrocja uc¢encev priseljencev:

- Razvijamo medkulturnost kot novo obliko sobivanja. IzboljSanje
usposobljenosti strokovnih delavcev za uspesnejSe vkljucevanje
ucencev in dijakov priseljencev v vzgojo in izobrazevanje (http://
www.medkulturnost.si/o-projektu/)

5 Status tujca imajo u¢enci prvi dve leti Zivljenja v Sloveniji.

6 Hug, B. (2015). Posebnosti osnovne $ole s statusom medkulturne
Sole. Magistrsko delo. Koper: Univerza na Primorskem, Pedagoska
fakulteta.
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Slika 1: Pozdrav v razli¢nih jezikih, ki obiskovalca spremlja na
vsakem koraku in oblikuje spodbudno medkulturno okolje

vsebine vkljucujejo tudi v razli¢ne Solske prireditve (kljub
temu ne izpus¢ajo kulturnih tock s slovensko vsebino).
Ucenci imajo moznost dodatnega uéenja slovenséine in
maternega jezika. Sole veliko sodelujejo s $ir§im okoljem
(z ob¢inami, z razliénimi drustvi, s centri za mladino).

Ce imamo v razredu e enega samega udenca priseljenca,
je Se toliko bolj smiselno, pa tudi u¢ni naért in kurikul
nam nalagata, da v svoje delo vklju¢imo medkulturne
vsebine. Med medkulturne vsebine, ki jih strokovni
delavci vnasajo v slovenski $olski prostor, sodijo:

+ dvojezi¢ne ure pri pouku slovens¢ine, pri kateri
ucenci spoznavajo enako besedilo v slovens¢ini in
tujem jeziku (ViZintin, 20009).

«  Dobre rezultate, ki so povezani z u¢enjem slovensci-
ne, prinasata uvajalnica in pripravljalnica. Uvajalni-
ca poteka pred zacetkom Solskega leta, pripravljalni-
ca pa skozi celo leto (Jelen Madrusa, 2010). Na eni od
ol s statusom medkulturne $ole, ki smo jo obiskali,
uvajalnica traja dva tedna. U¢enci se v tem ¢asu spo-
znajo, predstavijo, naucijo se prve besede, spoznajo
Solo, ucitelje in kraj. Posledi¢no je zanje prvi Solski
dan manj stresen. Pripravljalnica se izvaja v ve¢ sku-
pinah, glede na starost ucencev. Njen glavni cilj je
Sirjenje besednega zaklada. Pripravljalnica za u¢ence
prvega triletja poteka vsak dan v ¢asu predure v kabi-
netu uciteljice, ki je manjsi, opremljen z omaro z gra-
divi, na sredini prostora so mize, ki omogocajo sku-
pinsko delo. Prostor je opremljen z razli¢nimi napisi
v razli¢nih jezikih. V njem je pridih medkulturnosti,
zato je za ucence zelo prijeten, kar kaZe tudi njihovo
sprosceno pocutje. Zacenjajo s poimenovanjem stva-
ri, ki jih obkroZajo in vidijo: omara, miza, stol itd.; z de-
janji, ki jih lahko pokaZemo: npr. hoditi, vstati, usesti
se, pogledati ... Uporabljajo veliko slikovnega gradiva,
riSejo, se igrajo. V pripravljalnici za ucence drugega
in tretjega triletja se ucenci najprej ucijo pozdrave,
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predstavitev in opis sebe: kdo sem, od kod prihajam,
s ¢im se ukvarjam. Prvo polletje namenijo Sirjenju
besednega zaklada, spoznavanju besed, poimeno-
vanju predmetov v razredu, vse, kar je povezano s
Solo. Slovnice imajo zelo malo (npr. opozarjanje na
veliko zacetnico in na stvari, ki jih lahko prenesejo iz
svojega jezika). V drugem polletju se posvecajo pred-
vsem komunikaciji. U¢ence spodbujajo k pogovoruy,
da so pri tem pogumni, kljub temu da je besedisc¢e
omejeno. Razumevanje besedil in iskanje bistvenih
podatkov urijo z branjem slikanic in otroskih knjig.
Besedisce Sirijo s pomocjo kvizov, v katerih spodbu-
jajo tudi medsebojno sodelovanje. Gradiva pridobi-
vajo iz razli¢nih virov. Ogledajo si krajSo risanko, ki
je izhodisce za pogovor. Iz nje morajo u€enci razbrati
situacijo in jo predstaviti uciteljici. Ure so predvsem
neklasi¢ne in bolj sproscene, za kar je potrebne tudi
nekaj inovativnosti. Ena od dejavnosti je na primer
Zabja tekma. Ucenci s tehniko origamija izdelajo
Zabo. Uciteljica jih pri izdelavi vodi z razli¢nimi (ma-
temati¢nimi) pojmi: diagonala, pravokotno, prepogni
.. Nato z izdelanimi Zabami priredijo tekmovanje. Na
tla prilepijo puscice, ki usmerjajo Zabe, postavijo ovi-
re, Cez katere morajo skakati, in mlako, do katere mo-
rajo priti. Manj$a skupina ucencev tekmuje, eden pa
komentira: »Zabe so se pognale v straden boj. Te¢ejo,
skacejo, pri§le so do ovire, ne morejo ¢ez ..« Ucenci
morajo torej pripovedovati besedilo, na katerega se
niso pripravil, kar je za njih zahtevna naloga. Lotijo
se krajsih projektnih nalog. Na primer Predjamski
grad. O njem si ogledajo krajsi film, spoznajo legendo
o njem, prebirajo razli¢na besedila, pisejo narek na
omenjeno temo, s katerim preverjajo pravilno upora-
bo velike zaCetnice in pravilen zapis besed. Vkljucijo
Se zgodovinski pogovor: kdaj je bilo to, kaj je srednji
vek. Se en primer je spoznavanje Kekca kot posebno-
sti slovenske literature. Uc€iteljica se oblece vanj, da si
ga ucenci bolje predstavljajo in si ga hitreje zapomni-
jo. Gledajo film, zapiSejo obnovo, berejo odlomek, se
naucijo Kekcevo pesem, s katero lahko nastopajo na
prireditvi.

V Sloveniji se razsirja tudi pouk maternega jezika
(Sola bosanskega jezika in kulture). Na tem podrocju
pa je zaradi slabega udejstvovanja potrebno pred-
vsem osveS¢anje o pomenu znanja maternega jezika
(Canéar, 2013).

Na nekaterih osnovnih $olah so v pouk Ze vkljuce-
vali ucitelja maternega jezika ucencev priseljen-
cev. Dejavnosti, ki so jih Sole $e izvajale v maternem
jeziku ucencev, so Se prilagojena bralna znacka, u¢ne
ure, pri katerih so ucenci spoznavali znacilnosti iz-
vorne drzave, uc¢ne ure, pri katerih so ucenci govorili
o predsodkih, stereotipih in vzrokih preseljevanja,
obravnava medkulturne mladinske knjiZevnosti in
prostovoljna pomoc¢ drugih uc¢encev (ViZintin, 2010).



«  Ucenci primerjajo svoje kulturne navade in praznike
s slovenskimi, za govorne nastope pripravljajo pred-
stavitve krajev in mest, iz katerih prihajajo, opisujejo
postopke priprave svoje tradicionalne hrane, soSolce
naucijo tradicionalne plese, pri pevskem zboru se
ucijo pesmi iz razli¢nih drzav.

«  Prislovenscini zahtevnejSa besedila, ki jih priseljenci
ne bi razumeli, prilagajajo na primer tako, da udite-
ljice same napiSejo krajSe, preprostejSe besedilo, ki
ga ucenci preberejo. Tako laZje razumejo vsebino in
sodelujejo pri pogovoru in analizi besedila. Preberejo
tudi pravo berilo, vendar bi bilo samo to za razume-
vanje premalo. Potrebno je torej veliko diferenciacije.

Gradiva za pouk z ucenci
priseljenci

Strokovni delavci se pri delu z uenci priseljenci srec¢u-
jejo z razliénimi izzivi (komunikacijske prepreke, po-
manjkanje gradiv, slabSe sodelovanje starSev ..). Nekateri
poznajo vec gradiv, drugi manj. Vsi pa vklju¢ujejo veliko
svoje ustvarjalnosti. Nekateri si pomagajo z razli¢nimi
priporocili, ki so nam na voljo v zadnjih letih.

Na tem mestu predstavljamo nekaj dokumentov in gra-
div, ki jih lahko uporabimo pri svojem delu in so nam v
pomo¢ ali sluzijo kot ideja pri pripravi novih gradiv. Lah-
ko jih uporabimo za ciljno skupino ali jih prilagodimo
starosti oziroma sposobnostim otrok.

Dokumenti, ki nas usmerjajo pri delu na ve¢ podrocjih
(vklju€evanje otrok priseljencev, poucevanje jezika, ohran-
janje maternega jezika, sodelovanje s starsi ..) in so dosto-
pni na spletu:

»  Strategija vkljuevanja otrok, ucencev in dijakov mig-
rantov v sistem vzgoje in izobraZevanja v Republiki Slo-
veniji. (2007). Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport.
Dostopno na: http://www.mss.govsi/fileadmin/mss.
gov.si/pageuploads/podrocje/razvoj_solstva/projekti/
Strategija_vkljucevanje_migrantov.doc (30. 3. 2014).
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e Smernice za vkljuevanje otrok priseljencev v vrtce
in Sole. (2012). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije
za Solstvo Dostopno na: http://eportal.mss.edus.si/
msswww/programi2012/programi/media/pdf/smer-
nice/cistopis_Smernice_vkljucevanje_otrok_prise-
ljencev.pdf. (29. 3.2014).

*  Ucninacrt. Tecaj slovens¢ine za dijake in tujce. (2010).
Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport, Zavod RS
za Solstvo. Dostopno na: http://www.mss.gov.si/file-
admin/mss.gov.si/pageuploads/Aktualno/UN__dija-
ki_priseljenci.pdf (20. 2. 2014).

e Jelen Madrusa, M. (ur.). (2015). Priro¢nik za izvajanje
programa Uspesno vkljuevanje otrok priseljencev
(UVOP). Ljubljana: ISA institut. Dostopno na: http://
www.medkulturnost.si/wp-content/uploads/2013/11/
Priro%Cs4%8Dnik-za-izvajanje-programa-UVOP.pdf
(10. 2. 2016).

Gradiva, ki se uporabljajo za pou¢evanje in ucenje slo-
venskega jezika:

*  Knez, M, Klemen, M, Kern, D,, Ali¢, T, Kralj, K., Mar-
kovig, A, Pisek, Stasa in Stritar, M. (2012). Slika jezika.
Slikovno gradivo za poucevanje slovenscine kot dru-
gega/tujega jezika. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

« Vucajnk, T, Upale, B. in Kelner, M. (2011). Poigrajmo
se slovensko. Ucbenik za zacCetno poucevanje otrok,
starih od 7 do 10 let, ki Zivijo v tujini in se ucijo sloven-
S¢ino kot tuji jezik. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

e Jelen Madrusa, M., Klan¢nik KiSasondi, V, Benci¢, D.,
Vukovic Zorz, E. in Poklar, 1. (2013). Na poti k ucenju
slovenscine. Koper: Prijatelj&prijatelj.

. Dralle, A. in Fenner, K. (2010). Solski slikovni slovar:
anglesko-slovensko-albanski. Ljubljana: Rokus Klett.

«  Pirih Svetina, N. in Ponikvar, A. (2008). A, B, C .. 1, 2,
3, GREMO. Ucbenik za zaCetnike na kratkih tecajih
slovens$cine kot drugega ali tujega jezika. Ljubljana:
Center za sloveni¢ino kot drugi/tuji jezik.

e Markovi¢, A, Stritar Kucuk, M., Jerman, T. in Pisek, S.
(2012). Slovenska beseda v Zivo 1a. Delovni zvezek za
zacetni teCaj slovenscine kot drugega/tujega jezika.
Ljubljana: Znanstvena zaloZba Filozofske fakultete.

«  Markovi¢, A, HaluZan, V, Pezdirc Bartol, M., Skapin, D.
in Vuga, G. (2003). S slovens$cino nimam teZav: u¢benik
za kratke tecaje slovensCine: nadaljevalna stopnja.
Ljubljana: Center za slovens¢ino kot drugi/tuji jezik
pri Oddelku za slovenistiko Filozofske fakultete.

e FerbeZar, I. in Domadenik, N. (2005). Jezikovod: uc-
benik za izpopolnjevalce na tecajih slovenscine kot
drugega/tujega jezika. Ljubljana: Center za sloven-
§¢ino kot drugi/tuji jezik pri Oddelku za slovenistiko
Filozofske fakultete.
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Umetnostna besedila ob katerih lahko govorimo o
medkulturnosti (ViZintin, 2009):

* Bradman, T. (ur) (2006). Barva koZe: zgodbe o rasiz-
mu. Ljubljana: Mladinska knjiga.

«  Cave, K. (2001). Drugacen. Ljubljana: Educy.

e Fries, C. (2000). Pujsa imamo za soseda. Radovljica:
Didakta.

e Marchetta, M. (2004). Kdo si, Alibrandi? Dob pri Dom-
zalah: Mis.

«  Neuerdorf, S. (2000). Niko Nosorog pa Ze ni po3ast.
Ljubljana: Kres.

«  Vidmar, J. (2004). Princeska z napako. Ljubljana: DZS.

«  Vojnovi¢, G. (2008). Cefurji raus! Ljubljana: Student-
ska zaloZzba.

Sklep

Delo z ucenci priseljenci je vsekakor velik izziv, Se toliko
vedji, Ce se z uencem ne moremo sporazumeti (ucenec
ne zna slovensko, ucitelj ne zna maternega jezika ucenca,
uenec in ucitelj nimata povezovalnega jezika). Od nas to
zahteva nekoliko ve¢ potrpeZljivosti in dela, ki se ga ne
smemo lotiti s strahom, slabo voljo ali odporom.

V zgornjih vrsticah vam predstavljamo nekaj dejavnosti,
ki jih izvajajo na $oli s statusom medkulturne Sole in vas
usmerjamo v dokumente in gradiva, ki vam bodo v po-
moc¢ pri delu. Podrodje poucevanja ucencev priseljencev
je vse bolj razvito in nam preko razli¢nih projektov, do-
kumentov in gradiv daje moZnost, da se u¢encem prisel-
jencem celovito posvetimo na podrocju vkljuéevanja in
sprejemanja v okolju, ucenja in poucevanja slovenscine,
ohranjanja maternega jezika, sodelovanja s starsi in raz-
vijanja medkulturnih zmoZnosti.

Kljub temu Se vedno najpomembnejsi elementi pri delu z
ucenci priseljenci ostajajo sprejemanje, empati¢nost, po-
znavanje njihove kulture in netoleranca do diskrimina-
cije in rasizma. Le tako bomo pridobili njihovo zaupanje,
na katerem bomo lahko gradili vsa ostala znanja.
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Slika 3: Pouk maternega jezika
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Slika 1: Poslusanje
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POVZETEK: O ¢ujecnosti je zadnje ¢ase vedno vec govora. Pogosto

Vv povezavi s stresom, kjer je v rabi v terapevtske namene. Hkrati
pa vedno pogosteje lahko ¢uje¢nost zasledimo tudi v Solskih
kontekstih. Pri¢ujoci ¢lanek bo predstavil pojem ¢ujecnosti, ga
umestil v Solski kontekst in predstavil prednosti ¢uje¢nosti v
Solskem okolju. Predstavili bomo vrednost ¢ujecnosti za ucitelje
ter uporaben vidik ¢ujec¢nosti pri delu z ucenci.

Kljuéne besede: cuje¢nost, Cujeci ucitelj, Cuje¢nost v razredu, cuje¢nost pri u¢encih,

celostni razvoj mozganov

Mindfulness in the School Setting

Abstract: Lately, there is more and more talk of mindfulness. Often in connection
with stress, where it is used for therapeutic purposes. At the same time,
mindfulness is becoming more common in school contexts as well. The present
article will present the concept of mindfulness, incorporate it into a school context,
and present the advantages of mindfulness in a school setting. It will present the
value of mindfulness for the teachers and the useful aspect of mindfulness in
working with pupils

Keywords: mindfulness, mindful teacher, mindfulness in a classroom, mindfulness
in pupils, holistic brain development
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Uvodoma o ¢uje¢nosti

O ¢ujecnosti se je v zahodnem svetu pricelo govoriti ko-
nec 70. let prejSnjega stoletja, ko so jo sodobni razlagalci
in ucitelji meditacije poenostavljeno prenesli v zahodni
kontekst. Izvorno ¢ujecnost (anglesko mindfulness) pri-
haja iz prevodov budisti¢nih tekstov za palijsko besedo
sati — usmerjena pozornost o0z. nepresojajoce, neposre-
dno opazovanje ter pozornost, usmerjena na sedanji tre-
nutek. V budisti¢nih okvirjih, je satile ena od komponent
njihove prakse. Od 80. let dalje, v veliki meri po zaslugi
Jona Kabat-Zinna, ki je uvedel program Mindfulness
Based Stress Reduction, je bila ¢ujec¢nost uvedena v
terapevtska okolja kot sredstvo izbolj§anja pocutja ipd.
ter kasneje podobno v nove sekularne kontekste, ter bila
povsem izvzeta iz budisti¢nih okvirjev (Ditrich, 2015). O
¢ujecnosti z otroki se je pricelo govoriti kar nekaj ¢asa
po tem. The mindfulness project v svoji ¢asovnici navaja
program MindUP za otroke (sklad Goldie Hawn, 2005),
leta 2007 sta bili neodvisno zasnovani neprofitni organi-
zaciji Cuje¢nost v Solah (VB) in Cujede %ole (ZDA) (Frey,
2016). Danes je ¢ujecnost v Solskem prostoru prisotna bolj
in bolj (Mindfulness in school Project, Mindfull Schools
..). Poroca se o pozitivnih u¢inkih vpeljevanja v ole. Po-
drobnejse informacije podprte z raziskavami najdemo na
spletnih straneh projektov Cuje¢e $ole — Mindful schools
http://www.mindfulschools.org/about-mindfulness/re-
search/ in Cujedi ucitelji — Mindful teachers http://www.
mindfulteachers.org/p/benefits-of-mindfulness.html).
Sicer pa se vadba ¢ujec¢nosti kaZe v povecanih kognitiv-
nih zmoZnostih, zmanj$anju stresnega odziva (Zenner
idr,, 2014), vecji zmoznosti empatije (Williams in Penman,
2015).

Kaj torej Cujecnost je?

Skupina drugoSolcev je na vprasanije, kaj je to ¢ujec¢nost,
najprej odgovorila: »To, da nekaj ¢ujes.« In po svoje je res.
V Zelji nekaj slisati, je treba imeti razvito senzibilnost, da
to sploh sli§imo. V dana$njem hitrem svetu se zdi vedno
pomembneje zares sliSati drug drugega, Ziveti tukaj in
zdaj. Cuje¢nost pa nas preprosto vadi v tem, da smo tukaj
in zdaj.

Ozavescanje Ozaves$canje
in opazovanje trenutnih
trenutnih obcéutkov v

(negativnih) telesu in diha

misli in Custev

V osnovi se prakticira skozi meditacijo, »skeniranje tele-
sa« — hoteno usmerjanje pozornosti na posamezne dele
telesa in obcutja v njih, kultiviranje dihanja, aplicira se
v vsakdanjih opravilih, kot na primer prehranjevanju,
ter v odzivanju na psiholosko zahtevne situacije ali pri
soocanju z bolecino (Zenner idr., 2014).

Kabat-Zinn Cujecnost predstavi kot ».. zavedanje vsakega
trenutka. Negovana je s hotenim usmerjanjem pozorno-
sti na stvari, katerim sicer ne posvecamo niti trenutka
pozornosti. Je sistemati¢ni pristop k razvijanju novih vrst
nadzora in modrosti v nasih Zivljenjih, na osnovi notranjih
zmoZnosti za umiritev, usmerjanja pozornosti, zavedanja
in uvida.« (Globevnik, 2015). Treba se je zavedati, da je ¢u-
jecnost vsekakor vec kot le njena definicija. Pomeni nacin
Zivljenja, ki ga zagotovo ne doseZemo le z nekajkratno
meditacijo, ampak z zavestnim treningom moZganov, za
katere nevroznanstveniki dokazujejo, da se spreminjajo
skozi vse Zivljenje. Siegel pravi, da se moZgani fizi¢no spre-
minjajo zaradi novih izkuSenj. Ko pozornost usmerjamo
na nov nacin, ustvarjamo novo izkusnjo, ki lahko najprej
spremeni delovanje, nato pa tudi strukturo moZganov. Moc¢
usmerjene pozornosti (na cilj, ki ga hocemo dosedi, ali na to,
kako se pocutimo) je v tem, da aktivira nevronsko povezo-
vanje, kar sproZi proizvodnjo beljakovin, ki omogocijo nove
povezave med aktiviranimi nevroni. Nevroplasti¢nost je
proces aktiviranja, rasti in povezovanja nevronov — mozga-
ni se torej spreminjajo glede na to, kaj doZivljamo in ¢emu
namenjamo pozornost (Siegel in Payne Bryson, 2013).

Glavni namen programa ¢ujec¢nosti (po Mindfulness ba-
sed stress reduction) je ve¢ja zmoZnost upravljanja zlasti
z obremenjujo¢imi obc¢utki bole€ine, mislimi in s ¢ustvi
skozi povecano zmoZnost opazovanja in sprejemanja teh
dogodkov kot (zgolj) dogodkov, kar omogoca njihovo odce-
pitev od osebe kot celote (Arzensek, 2015). Kabat-Zinn po-
jasnjuje delovanje mehanizma ¢uje¢nosti v Stirih korakih.

Prek treninga ¢ujecnosti se lahko nauc¢imo drugace odzva-
ti na stresne situacije. Ditrich (2015) povzema budisti¢no
modrost, ki pravi, da nezadovoljivost in trpljenje ¢lovekove
duse izhajata iz napa¢nega odziva na izkus$nje, osnovanega
na zmotni kogniciji in nevednosti, ki pogojujeta naveza-
nost na istovetenje z brezosebnimi procesi in fenomeni ter
tako gradita iluzorno razlikovanje med »jaz« in »drugo«.

Preusmeritev Prekinitev
pozornosti na povezave
nevtralno med mislimi/
stanje kognitivno

oceno in ¢ustvi

Poenostavljen opis delovanja mehanizma ¢ujec¢nosti po Kabat-Zinnovem programu Mindfulness based stress reduction (MBSR).

Povzeto po Arzensek, A.:Cujednost kot psihologka intervencija v psihologkem svetovaniju.

Slika 2: Delovanje mehanizma ¢ujecnosti
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CujecCnost za ucitelje

Biti tukaj in zdaj je v Solskem prostoru Se toliko pomemb-
neje. Na prvem mestu za ucitelja. Komaj Cuje¢ ucitelj
lahko ¢ujece poucuje in morda udi tudi ¢ujecnost, kakor
pravi Kevin Hawkins iz organizacije Mind Well, ki poucuje
¢ujecnosti tudi ucitelje. Mind Well verjame v mo¢ in po-
tencial tistih, ki izobraZujejo, zato je njihovo delo osredi-
§¢eno na dobro stanje uciteljev. To se nato prenasa v dobro
prakso ter prakti¢ni pouk tudi preko urjenja v socialnih
ves¢inah in ¢ustvenem zorenju otrok. Navajajo naslednje
sosledje: bodi ¢uje¢, poucuyj cujece, uci Cujecnost.

Cuje¢ ucitelj se bo zaznal v situaciji, ko je ob kakinem
ucencu/starsu/sodelavcu »napet kot strunica« in se
morda ne bo spustil po toboganu napac¢nih odlocitev in
ravnanj. Cuje¢ ucitelj bo zaznal, da morda nosi $olsko
situacijo domov ter jo neprenehoma melje v glavi, tudi
kadar ni ¢as za to — morda bo na prvem mestu taksno
ravnanje pricel opaZati in nato tudi vzpostavil distanco
do tega »vlaka misli« in ga enostavno pustil, da pelje na-
prej. Cuje¢ uéitelj bo na prvem mestu v ve&jem stiku sam
s sabo in bo posledi¢no lahko v vecjem stiku tudi s svo-
jimi ucenci, Zivljenje okrog sebe bo zaznaval tak$no kot
je ter se ne bo po nepotrebnem ujemal v vrtinec nega-
tivnega ali iz€rpljujoCega delovanja, ki je lahko posledica
pretirano osebnega odzivanja na dogajanje okrog nas in
njegovega napacnega interpretiranja.

Kadar se je ucitelj torej sposoben v situaciji, v kateri po Ze
znanem ponavljajo¢em se vzorcu pritisk naras¢a, zaus-
taviti, takrat lahko za trenutek pogleda nanjo z distance —
ozavesti lastno napetost ob doloenem vedenju, se po
¢ujecnosti zaveda minljivosti le te, oblikuje drugacen od-
ziv. Takrat je sposoben tudi empati¢no pristopiti do sebe
in drugih ter situacijo razviti v Zeleni smeri.

Pojma in treninga ¢ujecnosti ne bi Zeleli poenostavljati
in bi zato spodaj opisane prakse poimenovali zgolj uvaja-
nje v ¢ujec¢nost. Bi pa za poglobitev v ¢uje¢nost vsekakor
priporo¢ili bralcem v studij knjigo Cuje¢nost ali kako
najti mir v ponorelem svetu Marka Williamsa in Danny-
ja Penmana. Avtorja v knjigi natan¢no opiSeta program
urjenja ¢ujec¢nosti, ki traja osem tednov. Avtorja bralca
postopoma peljeta skozi serijo prakti¢nih vaj, za katere je
potrebno kar precej vztrajnosti.

« Te se pricnejo z zavedanjem »avtomatskega pilotag,
ki je marsikdaj v nasih Zivljenjih koristen, njegova
pretirana aktivnost pa nas lahko zelo oddalji od za-
vedanja Zivljenja tukaj in zdaj.

«  Vajedrugega tedna se osredotocajo na boljse zaveda-
nje lastnega telesa, vpeljejo nas v osnove meditacije
in vaj »skeniranja telesax.

« V tretjem tednu se osredotoamo na vpletanje Cujec-
nosti v vsakdanje Zivljenje preko vaj ¢ujeCega gibanja.
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«  Cetrti teden urjenja ¢uje¢nosti nam $e podrobneje
predstavi, kako deluje na$ um, ki vse preveckrat pre-
mleva, kritizira, razmi$lja in melje, melje, melje ... in
vzpostavlja sodbe. Preberimo primer:

— »John je bil na poti v Solo.
—  Skrbelo ga je zaradi ure matematike.

— Ni bil prepri¢an, ali bo ta dan spet lahko nadzo-
roval razred.

— Toni bila naloga hisnika.« (Williams in Penman,
2015, str. 143)

e Primer pokaZe, kako nas to sosledje preprostih
stavkov pripelje do tega, da moramo vedno znova
popraviti pogled na prizor. Na§ um namrec zelo hitro
vzpostavlja odnos do slike, ki si jo ustvari.

«  Vaje petega tedna naslavljajo teZave, ki jih imamo, in
apelira na sprejemanje le-teh.

«  Medtem ko 3esti teden trka na vrata nase preteklosti,
na katero se zelo radi naslanjamo, se vanjo zapleta-
mo in marsikdaj v preteklosti tudi bolj Zivimo kot v
sedanjosti.

« Sedmi teden nas skozi vpraSanje, kdaj ste nazadnje
plesali, vabi, da stopimo iz vsakodnevnih okvirjev in
si drznemo zaznati iskrice, ki nam jih priZiga Zivljenje.

«  Osmi teden pa nas postavlja pred »nase vznemirljivo
in dragoceno Zivljenje«. Apelira na to, da je ¢uje¢nost
pac¢ nadin Zivljenja, je drugacen nacin pogleda na
svet, morda marsikomu znan, a ne ozavescen ali pa
utrjen in natreniran (Williams in Penman, 2015).

Cujecnost bi lahko bila koristna praksa za uéitelje zacetni-
ke — ti se mnogokrat znajdejo v klob¢i¢u mnogih situacij,
ki se jim ne znajo postaviti po robu, saj jim bodisi manjka
znanja in izku$enj bodisi nimajo poguma, da bi se jim po-
stavili po robu. Trening ¢uje¢nosti jim lahko pripomore
¢isto na osebni ravni, da na situacijo pogledajo z distance,
je ne vzamejo osebno in jim tako ne povzroca trpljenja.

Tudi utecenim in ve$¢im uciteljem srecanje s ¢ujec¢nostjo
ne more Skoditi. Ti se lahko mnogokrat znajdejo v usta-
ljenih tirnicah, kjer jih avtomatizem vodi v marsikdaj
prehitro sklepanje, avtomatizirano ravnanje in odlo¢anje
ter posledi¢no lahko tudi v tem primeru povzrocanje tr-
pljenja sebi in okolici ali pa poasno ugasanje iskrivosti,
ki Zene naprej.

Cuje¢nost je posledi¢no dobra tudi za ucence, saj jih
lahko opremi z orodjem s pogledom na Zivljenje, ki jim
bo pripomoglo h kakovostnejSemu bivanju tukaj in zdaj,
morebiti za vse Zivljenje.

| 2 | 2017 | RAZREDNI POUK | 51



983 IDEJE IZ RAZREDA

Uvajanje v ¢cujecnost za ucence

Najvec diskurza, vezanega na ¢uje¢nost v Solskem pro-
storu, se vrti okrog otrok in mladostnikov s posebnimi
potrebami. Pri eni in drugi skupini otrok oz. mladih je
¢ujec¢nost prisotna predvsem v terapevtskem smislu —
za premagovanje specifi¢nih primanjkljajev, oziroma za
premosc¢anje izzivov in razli¢nih razvojnih nalog v obdo-
bju intenzivnih sprememb. Mladi danes doZivljajo vedno
vec stresa, kar se kaZe v poviSani stopnji anksioznosti,
depresivnosti, agresije, zlorabe substanc in vedenjskih
teZav ter v niZji stopnji samozavesti in samozaupanja
(Globevnik, 2015), ta meja pa se prestavlja vedno niZje.
Zato je razumljivo, da je posledi¢no tudi ¢uje¢nost v $ol-
skem kontekstu bolj prisotna.

Cuje¢nost pa ni zgolj predmet terapevtskega delovanija.

Je prav tako dobrodosla praksa za razvijanje razli¢nih

spretnosti, ki pripomorejo k celostnemu razvoju otrok.

Med pozitivnimi ucinki ¢ujec¢nosti, ki bi jih bilo smiselno

razvijati pri u¢encih, najdemo:

o Pozornost: sposobnost osredoto¢anja na zunanji ali
notranji draZljaj.

« Koncentracija: sposobnost zbranega dela oz. spo-
sobnost vztrajanja na nekem drazljaju, ki je pritegnil
naso pozornost. Ti dve sposobnosti bistveno vpliva-
ta tudi na vi§je spoznavne procese, kot so misljenje,
ucenje, sklepanje, pomnjenje. (Vilar, 2013)

« Povezanost (s sabo in znotraj skupnosti) je dolgo-
ro¢no gledano pomembna za kakovostno Zivljenje in
delo tako posameznikov kot razredne skupnosti ter
tudi za Zivljenje v 8irsi druzbi. Mednarodna komisija
0 izobraZevanju za enaindvajseto stoletje pravi, da
bi naj ucenec usvojil znanje iz §tirih izobraZevalnih
stebrov: znanje, uporaba znanja, poznavanje sebe
in sobivanje z drugimi. (AZman, 2012) NaSe Sole so v
praksi ve¢inoma naravnane predvsem na razvijanje
znanja in njegove uporabe. V prvem vzgojno-izobra-
Zevalnem obdobju je tudi sobivanje z drugimi zelo
pomembno in prisotno preko razli¢nih socialnih
iger ipd. Zdi pa se, da je tretji steber izobraZevanja —
poznavanje samega sebe — v praksi najmanj prisoten.

« Empatija: Znanstveniki navajajo, da postane del moZz-
ganov, ki vpliva na na$ obc¢utek povezanosti z ljudmi
zaradi meditacije aktivnejsi, kar omogoc¢a resni¢no
empatijo. Skener bi nam pokazal, da to obmod¢je mo-
Zganov kar Zari, ko ¢utimo empatijo do drugega ¢lo-
veka. Meditacija pa to podrocje ne samo krepi ampak
tudi povecuje (Williams in Penman, 2011).

Siegel navaja, da je za celostni razvoj otroskih moZganov
pomembno razvijati tudi notranji pogled (mindsight). Iz-
raz se nanasa na razumevanje lastne notranjosti in razu-
mevanje notranjosti drugega. Slednje sledi kot posledica
razvoja vpogleda in empatije.

52 | RAZREDNI POUK | 2017 | 2 |

SPOMINI

ZAZNAVE

zavesten, odprt,
miren

oS

dojemljiv, jasen

0BCUTJA

TELESNI
0BCUTKI

Povzeto iz Celostni razvoj otroskih mozganov
(Dan J. Siegel in Tina Payne Bryson)

Slika 3: Kolo zavedanja

Cujece aktivnosti za delo z u¢enci

Preden ucitelj pri¢ne z izvajanjem aktivnosti v razredu,
je zelo pomembno, da tudi sam preizkusi potek in u¢inke
posameznih vaj, e posebej pa je to pomembno in odgo-
vorno s strani ucitelja pri uvajanju meditacije.

V knjigi Celostni razvoj otroskih moZganov najdemo po-
drobnejsi opis vaje imenovane kolo zavedanja, ki jo upo-
rabljamo za razvijanje »notranjega pogleda«. Os kolesa
predstavlja notranji prostor, iz katerega se zavedamo vse-
ga okrog nas in v nas. Ta se nanasa na nas$ perfrontalni
korteks — del moZganov, ki sprejema zavestne odlocitve.
Ta nam omogoca, da se poveZemo tudi z drugimi. Obroc¢
kolesa, ki je z osjo povezan z naperami, pa predstavlja vse,
na kar smo lahko pozorni, oziroma c¢esar se lahko zave-
damo - misli, custva, sanje, Zelje, spomini, zaznavanje zu-
nanjega sveta ter telesna obcutja. Vsi segmenti z obroca
so zgolj razli¢ni vidiki nas samih. Robne tocke, ki jim po-
svefamo vec pozornosti, dolo¢ajo razpoloZenje v danem
trenutku. Te so lahko povezane na primer z dolo¢enim
pretiranim strahom — ¢e se tej robni tocki posveca prevec
pozornosti, ohromi preostale produktivne robne tocke.
S treniranjem notranjega pogleda in vracanja v os lahko
ugledamo vedjo sliko in se osredoto¢imo tudi na druge
robne tocke. Otroke tako nau¢imo delovati bolj celostno,
vidijo, da jim ni treba biti Zrtev svojih ¢ustev, obcutij, po-
dob, ter da se lahko odlocijo, kako bodo mislili in ¢utili
o svojih izkusnjah (Siegel in Payne Bryson, 2013). Otroke
lahko tako opremimo z orodjem, ki jih bo konstruktivno
in produktivno spremljalo skozi celo Zivljenje ter bo pozi-
tivno pripomoglo k njihovemu celostnemu razvoju.
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Slika 4: Dihalni prijatelj

S. Peternel (2005) pred pri¢etkom dela predlaga preverja-
nje vzdus$ja v razredu ter uglasevanje skupine. Moje no-
tranje vreme je zabavna aktivnost za ocenjevanje vzdusja
pri posameznikih v razredu. Otroci ozavestijo svoje pocut-
jein ga opiSejo z nekaj preprostimi (vremenskimi) simboli.
Glede na starostno skupino otrok lahko nabor opisov
razsirimo tudi prek spoznavanja razli¢nih ¢ustvenih stanj,
ki jih ne gre deliti samo na dobro in slabo. Notranje vre-
me lahko tudi sprotno beleZimo ali primerjamo stanje ob
pri¢etku pouka in ob koncu. Tako otrokom predstavimo
spremenljivost/minljivost ¢ustvenih stanj.

Uglasevanje skupine (skupen ritem, skupno dihanje)
pomaga toliko bolj otrokom, ki se teZje vklopijo v razred-
no realnost (zmanjSana pozornost, neurejene razmere
doma ..). Med aktivnosti za uglasevanje skupine spadajo
Cujece poslusanje, ki ga lahko izvajamo z dalj ¢asa traja-
jo¢im zvoc¢nim signalom (udarec po trianglu, v meditaciji
se uporablja pojoc¢a skleda). Otroci zaprejo o¢i, dvignejo
roke in jih spuscajo tako dolgo, dokler sliijo zvok. Lahko
tudi dvignejo roko, ko zvoka ne slisijo vec. Tovrstna ak-
tivnost razvija tudi slusno razlo¢evanje, kar je dobro pri
transformaciji sliSanih glasov v zapis besed.

Cujece poslusanje 2: Ucenci se osredotocijo na zvoke,
ki jih slisijo: okrog sebe, za seboj, v sebi.. Zgolj poslusajo.
Lahko tudi nariSejo, zabeleZijo, kje je izvor zvoka, iz kate-
re smeri prihaja itd.

Meditacijo uvajamo postopoma in starostni stopnji pri-
merno.

Dihanje lahko ucenca s presezkom energije zelo dolgocasi,
zato lahko k dihanju dodamo dihalnega prijatelja — pli-
Sasto igraco, ki otrokom pomaga dihanje opazovati. Ko
leZemo na tla, ga posadimo na trebuh, in samo opazujemo,
kako se dviga in spusca ...

Mavricne »flaske« so ¢udovit pripomocek za pojasnje-
vanje tega, kako delujemo ob napetosti, za pomirjanje in
preusmeritev pozornosti. So plastenke, ki jih napolnimo
s toplo vodo, teko¢im lepilom, bleS¢icami in kapljico bar-
vila. Otroke zacarajo in prevzamejo. Otrokova naloga je,
da jo pretrese, opazuje, kako se bles¢ice pocasi spuscajo
na dno, in diha. V povezavi s tem lahko na spletu najde-
mo ¢udovit kratki film Just breathe avtorjev Julie Bayer
Salzman in Josha Salzmana.

Stiskec smo poimenovali nogavico, napolnjeno z rizem
in nekaj kapljicami eteri¢nega olja, ter dvema naSitima
gumboma za oc¢i. Lahko bi bil tudi (Z)Meckanko ali kar-
koli podobnega. Gre za pripomocek, ki »nemirnim« ucen-
cem pomaga nemir sprostiti, posledi¢no se laZje usmerijo
na Solsko delo. Med poukom ga imajo lahko na kolenih,
pod mizico (da ne preusmerja pozornosti ostalih uéen-
cev) in ga stiskajo, meckajo, kadar to potrebujejo.

Klop prijateljstva je segment ¢uje¢nosti zunaj ucilnice,
ki razvija empatijo. Na Solskem igriS¢u se lahko doloci
klop ali prostor, kjer po¢aka otrok, ki se v tistem trenutku
¢uti osamljenega in ne najde koga, s komer bi se igral. Slej
ko prej se bo nasel kdo, ki ga bo povabil k igri. Ideja za
klop prijateljstva (Buddy bench) je prisla s spodnjega na-
slova https://wwwyoutube.com/watch?v=dFgxqzI7ilc.

Sklep

Z vpeljevanjem ¢uje¢nosti v Sole vsekakor ne odstopamo
od osnovnih ciljev in namenov vzgojno-izobraZevalne-
ga procesa, lahko ga pa obogatimo in dvignemo raven
zavedanja ter zmanjSamo avtomatiziranost ustaljenih
praks in nac¢inov. Cuje¢nost lahko pomaga uéiteljem in
ufencem premostiti zanje zahtevno in stresno situaci-

jo. Arzens$ek (2015) navaja, da ¢uje¢nosti nikakor ne gre =
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zamenjevati zgolj z meditacijo ali tehniko sproscanja.
Cujecnost je kombinacija zmoZnosti, s katerimi krepimo
um, da bi zmanjsali teZnje kognicije, ki vodijo do stres-
nega odziva. Vseeno pa je cilj prakticiranja ¢uje¢nosti
bolj daljnoseZen kot zgolj spoprijemanje s stresom. Zato
lahko ¢ujecnost, ki se izvaja v nasih Solah, opredelimo
zgolj kot pot k ¢ujecnosti. Trenutno je v Solskem okolju
prisotna predvsem v terapevtskem smislu, kot sredstvo
pri premagovanju stisk in ovir, ki jih lahko doZivljajo tako
ucitelji kot ucenci. Skupine, ki so na tem podro¢ju bolj
ranljive in posledi¢no bolj dovzetne za ¢ujecnost, so mla-
di ucitelji, uenci s primanjkljaji na specifi¢nih podrodjih
ter najstniki. Ko je terapevtska raven preseZena in po-
stane Cuje€nost nacin Zivljenja, lahko (tudi v 3oli) bogato
doprinese v Zivljenju posameznika in skupnosti — z raz-
vijanjem empatije, negovanjem pozornosti, ve¢jo zmoZ-
nostjo za umiritev, spodobnostjo uvida in posledi¢no
vedjim nadzorom in modrostjo v Zivljenju. Pridobivanje
znanja kot cilj izobraZevanja ne sme biti lo¢eno od moral-
nega oblikovanja osebnosti. Tako se vzpostavlja trdnost
znacaja in kriti¢nost posameznika na poti k oblikovanju
avtonomne osebnosti. Zato je ¢uje¢nost v Solskem okolju
dobrodosla. Iz malega raste veliko in pri mlajsih u¢encih
se tako lahko pri¢ne graditi ¢uje¢e posameznike po drob-
cih. Z namenom, da se nekega dne oblikujejo v celovite
¢ujece osebnosti.
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Slika 5: Mavri¢na flaska
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Pravlji¢ni hodnik

POVZETEK: Ze od predsolskega obdobja dalje otroci razvijajo
svoje predopismenjevalne zmoZnosti ter tehnike branja in
pisanja. Nekateri uc¢enci uzivajo v branju in so redni gostje v
knjiznicah. Spet drugi po knjigi poseZejo, ker morajo, ker je to
nekdo zahteval. Ucitelji si Zelijo, da bi ¢im ve¢ ucencev branje
dozivljalo kot nekaj pozitivnega in prijetnega. Na razli¢ne
nacine se trudijo motivirati ucence za branje. V ¢lanku je
predstavljen primer, kako lahko ucitelji Se dodatno spodbujajo
ucence k branju. Opisana je dejavnost Pravlji¢ni hodnik, ki

se je izvajala decembra 2016 na hodniku 1. triletja osnovne
Sole. Predstavljeni so nacrt, izvedba in evalvacija dejavnosti.
Prispevek opisuje, kako uéiteljica vsak odmor bere pravljico na
hodniku prvega triletja.

Kljuéne besede: Pravljicni hodnik, motivacija, pravljica, branje, poustvarjanje

Fairytale Corridor

Abstract: From the preschool period onward, children develop their pre-literacy
skills, and reading and writing techniques. Some pupils enjoy reading and are
regular library visitors. Others pick up a book because they have to, because
someone demanded it. Teachers wish that as many pupils as possible would
experience reading as something positive and pleasant. They are trying to motivate
pupils to read using various methods. This article presents an example of how
teachers can further encourage pupils to read. It describes the Fairytale Corridor
activity, which was carried out in December 2016 in the corridor of the 1st triad of
primary school. It presents the plan, implementation and evaluation of this activity.
The paper describes how a female teacher read a fairytale in the corridor of the 1st
triad during each break.

Keywords: Fairytale Corridor, motivation, fairytale, reading, re-creation

Uvod

Po poklicu sem uciteljica razrednega pouka. Opravila sem izpopolnjevanje iz bibliote-
karstva. Ze drugo leto sem na osnovni $oli zaposlena kot druga strokovna delavka v
prvem razredu. Pri svojem delu se vsakodnevno sre¢ujem z opismenjevanjem. Skupaj z
ucitelji si prizadevamo, da bi u€enci radi brali in da bi v branju uZivali. »Prava motivacija
za branje mora biti vedno branje samo - in knjige, revije ter zgodbe, povezane z njim. To
lahko najuspesneje spodbudimo tako, da beremo skupaj z otrokom in mu dajemo zgled.
Taka dejanja ustvarjajo bralca za vse Zivljenje« (Kropp, 2000, str. 22). Pri otrocih na razlic¢-
ne nacine spodbujam Zeljo po branju. Berem jim znacilna leposlovna besedila, razlagam
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Slika 1: Scena

neznane besede, pogovarjam se z njimi o sporocilnosti
besedila ter podajam ideje za likovno/glasbeno/gibalno/
besedno poustvarjanje besedil. Za branje jih spodbujam z
raznovrstnimi “bralnimi listi”, s skupinskim branjem in s
tedenskimi obiski Solske knjiZznice. Ker se zavedam, da je
zgled najboljsi ucitelj, sem dobila idejo, da bi brala na hod-
nikuy, kjer bi me vsi uc¢enci lahko videli in slisali. Tako se je
v mesecu septembru 2016 zacela oblikovati ideja o Prav-
ljicnem hodniku: branju pravljic med glavnim odmorom
v mesecu decembru na hodniku prvega triletja. To je tisti
del Sole, kjer se ucenci iz razli¢nih oddelkov in razredov
sreCujejo in pogovarjajo. Uencem bi na tak nacin prika-
zala, da lahko beremo kadar koli in kjer koli. December, ki
je najveckrat mesec veselja in obdarovanj, je zelo primeren
za tovrstno dejavnost, saj bi ucencem vsak dan podarila
darilo: vstop v svet pravljice. Zanimalo me je, kako se bodo
ucenci odzvali na ta dogodek na hodniku. Koliko u¢encev
bo prihajalo poslusat pravljico med odmori?

Nacrtovanje

1. Scena

Zamislila sem si okrasitev hodnika. Celotna scena in po-
stavitev sta bili zimsko-pravlji¢ni. Pravljicarka je imela na
sebi zlat trak in je sedela na velikem stolu, pokritem z belo
kopreno. Poleg stola so gorele novoletne lucke. V ozadju
je bila oglasna deska z napisom Pravlji¢ni hodnik. Okoli
napisa so viseli listki z avtorji in naslovi prebranih pravljic.

Za poslusalce so bile pripravljene klopi in blazine za sede-
nje. Pred zacetkom branja se je izvajala umirjena glasba.
Vsak pravlji¢ni odmor je imela pravlji¢arka pri sebi zlato
Skatlo, v kateri je zbirala poustvarjalne izdelke u¢encev.
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2. Pravljice

ZacCela sem zbirati literarna dela za branje. Iskala sem
kakovostne in pouc¢ne pravljice ter taksne, ki jih morda
e niso slisali. Za vsak dan sem izbrala eno in nato izbrala
temo za pogovor ter naredila nacrt za poustvarjanje na
prebrano vsebino. Izbrala sem naslednja literarna dela:

1. Franziska Stich: Dobri snezak.

Nacrtovana tema za pogovor: solidarnost, dobrota.
Poustvarjalna naloga: risanje izbranega prizora iz
pravljice.

2. Svetlana Makarovi¢: Vila Malina.

Nacrtovana tema za pogovor: potrpezljivost.
Poustvarjalna naloga: risanje izbranega prizora iz
pravljice.
3. ElaPeroci: Stara hisa st. 3.
Nacdrtovana tema za pogovor: uporaba in popravlja-
nje starih, nerabljenih in pokvarjenih predmetov.
Poustvarjalna naloga: risanje stare ali nove hiSe.
4. M. Christina Butler: Zimski prijatelji.
Nacrtovana tema za pogovor: prijateljstvo.
Poustvarjalna naloga: risanje na temo prijateljstva.
5. Kajetan Kovi¢: Spominske knjige.
Nacrtovana tema za pogovor: spominske knjige, ver-
zi, Zelje.
Poustvarjalna naloga: izdelava spominske knjige

Pravlji¢nega hodnika (risbe in lepe misli o pravljicah
in Pravljiénem hodniku).
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10.

11.

12.

Bina S. Zmavc: Pekarna za peko predolgih piskotov.
Nacrtovana tema za pogovor: moj najljubsi piskot in
peka piskotov.

Poustvarjalna naloga: risanje posode za piskote, za-
pisovanje imen ucencevih najljubsih piskotov.
Marja Cerkovnik: Prazni¢na pravljica.

Nacrtovana tema za pogovor: prazniki in druZina.
Poustvarjalna naloga: risanje na temo praznovanja z
druZino.

Ela Peroci: Babica plete rokavice.

Nacrtovana tema za pogovor: darila nekoc¢ in danes.
Poustvarjalna naloga: okrasitev narisanih rokavick z
risanjem vzorcev.

Uciteljica in uc¢enci neobveznega izbirnega predmeta
umetnost: glasbena pravljica Babicina zgodba o
Bozickovi vasi.

Nacrtovana tema za pogovor: BoZi¢kovi pomoc¢niki.
Poustvarjalna naloga: risanje prizora iz glasbene
pravljice.

Katarina Sokac: Smrecica za medveda.

Nacrtovana tema za pogovor: dobrota.
Poustvarjalna naloga: izdelava vecje kuverte z napi-
som Poslji pismo, poslji Zeljo, zapisovanje Zelja za leto
2017.

Geraldine Elschner: Cakam te, Rozalija.

Nacrtovana tema za pogovor: stari in novi prijatelji,
slovesa, nova poznanstva. Poustvarjalna naloga: risa-
nje prijateljev.

Isabel Abedi: BoZi¢ni vran¢ek Rasputin najde sreco.
Nacrtovana tema za pogovor: vztrajnost.

Poustvarjalna naloga: risanje svojih novoletnih Zelja.
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13. Kate Westerlund: Gospod SneZzak.

Nacrtovana tema za pogovor: spoznavanje novih
prijateljev.

Poustvarjalna naloga: risanje prizora iz pravljice.

3. Pomo¢

Pocasi se je pribliZeval 1. december. Z napisom in okraski
sem okrasila oglasno desko. Iz telovadnice sem v kabinet
prinesla blazine za sedenje. Sodelavkam in sodelavcem
v zbornici sem posredovala $e zadnje informacije o
Pravlji¢nem hodniku in jih prosila za pomo¢ pri branju
v primeru moje odsotnosti ter pri vsakodnevnem po-
stavljanju in pospravljanju scene na hodniku. Obvestila
sem jih o tem, da ucenci ni¢esar ne vedo o Pravljicnem
hodniku, saj je bilo to za njih presenecenje. -

[
s

PRAYL JECAY

Slika 3: Pravljicarka
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Slika 4: Oglasna deska Pravljicnega hodnika

Izvedba

Pravlji¢ni hodnik je odprl vrata v ponedeljek, 5. 12. 2016.
Osrednji del hodnika 1. triletja sva s sodelavko 15 minut
pred glavnim odmorom spremenili v Pravljiéni hodnik.
Z zlatim trakom v laseh in s knjigo v rokah sem sedela
na pripravljenem stolu pred blazinami in ¢akala, da se
odmor pri¢ne. V ozadju sem s prenosnim predvajalnikom
predvajala klasi¢no glasbo. Prvi ucenci so zaceli prihajati
iz razredov. Z navduSenjem in presenecenimi obrazi so
se ustavili pred Pravljicnim hodnikom. Sprasevali so me:
»UCiteljica, kaj se tukaj dogaja?« Naslov na oglasni deski
“Pravlji¢ni hodnik” so si razli¢no razlagali. Pogovarjali so
se, da bo tukaj razstava pravljic, da se bo tukaj bralo pravlji-
ce ipd. Nekateri u¢enci so odhiteli nazaj v razred poklicat
svoje prijatelje. Povabila sem jih, naj se usedejo. Prebrala
sem jim prvo pravljico. Skupaj smo oblikovali sporocilo
pravljice. Pokazala sem jim zlato katlo in jih povabila, da
naslednji dan vanjo oddajo svoje likovne ali pisne izdelke.

Prvi dan je bilo poslu$alcev zelo veliko. Prostora za sede-
nje je zmanijkalo, zato so nekateri ucenci stali. Se istega
dne sem po konc¢anem branju odsla po razredih predsta-
vit Pravlji¢ni hodnik in povabit u¢ence k vsakodnevne-
mu posluSanju. In tako je potekal Pravlji¢ni hodnik vsak
dan do Cetrtka, 22. 12. 2016. Skupno je bilo prebranih 13
literarnih del, uprizorjena je bila ena glasbena pravljica.
Ucenci so v zlato Skatlo prina3ali svoje izdelke in jaz sem
jih sproti obe$ala na oglasno desko. Vsak dan je bilo na
hodniku ¢utiti pravlji¢éno vzdusje. Na to je spominjala
oglasna deska Pravlji¢nega hodnika z izdelki ucencev in
z napisi prebranih pravljic.

Evalvacija

Poslugalcev je bilo na zacetku veliko, priblizno tretjina iz
vsakega oddelka. Po tretjem dnevu branja, ko je radoved-
nost popustila, se je Stevilo poslusalcev zacelo zmanjSeva-
ti. Na Pravlji¢ni hodnik je vsak dan priSla pribliZzno petina
ucencev iz vsakega oddelka. Prihajali so tisti uéenci, ki
so komaj ¢akali, da sliSijo novo zgodbo. Kratka anketa,
ki sem jo izvedla med ucenci, je pokazala, da ucenci zelo
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Slika 5: Izdelek uc¢enke Tie Vintar

radi berejo in poslusajo literarna besedila. V povpredju
preberejo 3 zgodbe na teden. Vsem anketirancem je bilo
na Pravlji¢cnem hodniku najbolj vse¢ to, da so poslusali
zgodbe. Vecina anketirancev se je Pravljicnega hodnika
udeleZila najmanj petkrat. Navedli so razloge, zaradi ka-
terih se dogodka niso udeleZili. Navajam nekaj odgovorov:
“Igral sem se s prijatelji v razredu”, “delal sem nalogo”,
“Sel sem Vv jedilnico po sadje”, “pozabil sem na Pravlji¢ni
hodnik” in “v razredu sem ustvarjala za oglasno desko

Pravljinega hodnika”.

Pravlji¢ni hodnik je dobro zaZivel. Ustvaril je prijetno
vzdu$je na hodniku med odmori, med ucenci je spod-
bujal pogovor in ustvarjalnost. Uéenci so dobili zgled
odraslega bralca, priloZnost za druZenje z vrstniki in
motivacijo za branje.

Sklep

Zadnji dan branja na Pravljicnem hodniku je do mene
pristopila ucenka, ki se je dogodka udeleZila skoraj vsak
dan, in me vprasala: »U¢iteljica, ali nam ne boste vec brali?
Kaj ne bi bilo ¢udovito, ¢e bi bil Pravlji¢ni hodnik celo $ol-
sko leto?« Ce sem le pe&¢ici u¢encem z branjem polepsala
vsaj en Solski dan v decembru in jim pribliZala prijetnost
branja, je cilj Pravljicnega hodnika doseZen. Dobro nacr-
tovana in izpeljana dejavnost na podrocju branja lahko
posameznike navdihne za branje. Zunanja spodbuda in
notranja motivacija sta pomembni za branje otrok.
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Razvijanje grafomotori¢nih
spretnostl S pomocjo
didakti¢nih ploscic

POVZETEK: Razvita grafomotori¢na spretnost je glede na
zahteve naSe osnovne Sole v prvih razredih ena pomembnejSih
sposobnosti oz. spretnosti za razvoj pisanja. Zadnje leto pred
vstopom v Solo oziroma zacetek Solanja je tisti as, ki ga je treba
¢im bolj izkoristiti, da bi teZave na grafomotori¢nem podrocju
zmanjsali, ¢e Ze ne odpravili.

V danas$njem, digitalnem svetu je treba razvoju grafomotorike
posvetiti Se toliko ve¢ pozornosti. Uporaba ra¢unalnika in
mobilnih naprav razvija specificno finomotoriko, ki je potrebna
za uspesSno uporabo naprav. Razvoj vseh motori¢nih spretnosti
pa podpira tudi grafomotori¢ni razvoj posameznika. Pri delu z
ucenci se opaza, da je iz leta v leto pri vedno vec uc¢encih pisava
bolj okorna, nepravilna in neestetska. Zato ¢lanek govori o zmeraj
aktualni temi - razvoju grafomotori¢nih spretnosti. Raziskava je

bila sicer opravljena Ze nekaj let nazaj, a kljub ¢asovnemu zamiku
lahko trdimo, da so ugotovitve raziskave aktualne tudi dandanes.

Kljuéne besede: opismenjevanje, grafomotorika, didakti¢ne ploscice, gibalno-
grafi¢ne vaje

Developing Graphomotor Skills by Means of Didactic Tiles

Abstract: Judging from the requirements of our primary school for the first grades,
developed graphomotor skills are one of the more important abilities or skills for
developing writing skills. The final year before school entry or the beginning of
schooling needs to be exploited maximally in order to reduce, if not eliminate,
problems in the area of graphomotor skills.

In today’s digital world the development of graphomotor skills requires that much
more attention. The use of computers and mobile devices develops specific fine
motor skills, which are needed to successfully use these devices. The development
of all motor skills is supported by an individual's development of graphomotor
skills. In working with pupils, it has been observed year after year that the number
of pupils with clumsy, incorrect and unaesthetic handwriting is increasing. That is
why this article discusses the ever-topical issue — the development of graphomotor
skills. The research was conducted a few years ago, but despite the time interval, it
can be maintained that the research findings are still topical today.

Keywords: literacy acquisition, graphomotor skills, didactic tiles, physical and
graphomotor exercises -
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Grafomotorika

Pisanje je za vsakega ¢loveka pomembna aktivnost,
saj pomeni enega od nac¢inov komuniciranja s svetom.
Ucitelji in vzgojitelji bi mu morali posvecati Se vec c¢asa,
saj je ucencev nadaljnji uspeh odvisen tudi od stopnje
razvoja predpisalnih in pisalnih spretnosti. Lo¢niskar in
Osredkar (2006, str. 21) ugotavljata, da ima precej otrok
ob vstopu v Solo manj razvite grafomotori¢ne spretnosti,
zato jih je priporocljivo razvijati Ze v predsolskem obdob-
ju. Vse bolj pa je opaziti, da je zaradi neuspesnega izva-
janja u¢nega nacrta podrocje razvijanja grafomotori¢nih
spretnosti preveckrat zanemarjeno.

Nekateri otroci pri pisanju nimajo vecjih teZav. Grafomo-
tori¢no nespreten otrok pa je pri tem poc¢asen, neroden,
njegova pisava ni ustrezna, ¢eprav se zelo trudi. Tudi pro-
ces opismenjevanja v prvem in drugem razredu osnovne
Sole poteka zelo hitro, za nekatere ucence prehitro.

Razvoj ro¢ne spretnosti oziroma finomotori¢no gibanje
poteka vzporedno s celotnim razvojem otroka. Gibalni
(motori¢ni) razvoj se pri¢ne Ze v predporodni dobi in se
stalno izpopolnjuje v nadaljnjem razvoju. Gibalni razvoj
predstavlja nadzor gibanja misic. V prvih letih Zivljenja
se prvenstveno razvija groba motorika in Sele po tretjem
letu se pri¢nejo razvijati finomotori¢ne spretnosti. Otrok
lahko v razvoju najprej nadzoruje tiste dele telesa, ki so
bliZji hrbtenici; najprej lahko nadzoruje premikanje rok
v ramenih in zelo pozno fino motoriko prstov na roki.
Motorika prstov, ki je Se posebno pomembna za pisanje,
dozori najkasneje in se razvija vzporedno s potrebami po
najfinejsih gibih. Kakovost ro¢nih spretnosti je izraZena
v moci prstov in dlani, v sposobnosti premikanja prstnih
sklepov in zapestja ter natan¢nosti in sposobnosti urav-
navanja gibanja posameznih delov roke (Zerdin, 1996).

Predpogoji in pogoji za uspesno
izvajanje gibalno-grafi¢nih vaj

in pisanja

Grafi¢ne vaje so zelo pomembne za kasnejsi razvoj branja
in pisanja. Pri tem je treba upostevati pedagosko nacelo
postopnosti: od manj do bolj zapletenega. Otrok lahko v
predSolskem obdobju grafomotori¢ne vaje in dejavnosti
izvaja zunaj, na igris¢u, v peskovniku. S palico lahko rise
po pesku razli¢ne oblike in vzorce. Tako mu bo izvajana

dejavnost Se v vegje veselje kot ¢e bi jo opravljal za mizo
(Cabraja, Kolari¢, 2005, povz. po Zrimsek, 2012, str. 23).

Pri pisanju je zelo pomembna motorika prstov. Razvija
se s specifi¢nimi gibi in zori dlje ¢asa. Samo obvladovanje
grafomotori¢nih spretnosti in pisanja pomeni, da je faza
diferenciranosti in zrelosti motorike prstov zakljucena.
Z razli¢nimi prstnimi igrami lahko preizkusimo diferen-
ciacijo prstov in tako vidimo, ali je otrok dovolj spreten
(Porenta, Salehar, 2004).
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Da lahko za¢nemo s pisanjem, morajo biti izpolnjeni na-
slednji pogoji:

« razvoj drobnih miSic (prsti),
« razvoj koordinacije o¢i-roka,
« zmoZnost drZe pisala v roki,

« zmoznost izvajanja osnovnih gibov, ki so povezani z
risanjem Crt,

e razvita percepcija ¢rk in Stevilk,
« orientacija na pisalni povrs$ini.

Pogoji za uspedno izvajanje grafomotori¢nih vaj pa so
seveda enaki pogojem za dobro izvajanje pisanja. Tudi v
Casovni stiski nanje ne smemo pozabiti, ampak morajo
biti sestavni del vaj. Dejavnosti, ki podpirajo uspesno iz-
vajanje grafomotori¢nih vaj, so:

e umirjanje, spros¢anje,

« ustrezno sedenje med pisanjem,

« spro$canje rok,

e ustrezno drZanje in pomikanje rok,

e pravilno prijemanje in drZanje pisala (Bav¢ar, 1995 in
Golli, 1991).

Uporaba didakti¢nih ploscic

Cilj pouka slovens¢ine je razvijati vsa $tiri sporazumeval-
na podrodja (branje, pisanje, poslusanje in govorjenje). Kot
operativni cilj je v u¢nem nacrt opredeljeno sistemati¢no
razvijanje predopismenjevalnih zmoZnosti, med katere
sodi vidno razlo¢evanje, orientacija na telesu, v prostoru
in na papirju, pravilna drZa telesa in pisala ipd. Poudar-
jena je tudi postopnost, sistemati¢nost in individualnost
pri razvijanju ves¢in spretnosti in zmoZnosti zaCetnega
opismenjevanja, saj so predznanja ucencev na podrocju

ABEEDLEFG
HoF RS

Slika 1: Didakti¢ne ploscice
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Slika 2: U¢ni list za prepis

zaCetnega branja in pisanja razli¢na. Pomembno je, da
ucitelj na zacetku obdobja in sproti pri vsakem ucencu
preverja razvitost ves€in, spretnosti in zmoZnosti, potreb-
nih za branje/pisanje, nato pa za vsakega ucenca izdela
individualni nacrt razvijanja zmoZnosti branja in pisanja.
Skladno z zahtevami v u¢nem nacrtu uc¢enci torej:

«  sistemati¢no razvijajo predopismenjevalne zmoznosti,

« (e imajo oziroma po tem, ko imajo ustrezno razvite
predopismenjevalne zmoZnosti, sistemati¢no razvi-
jajo tehniko branja in pisanja (Poznanovi¢ Jezersek,
M., idr, 2011).

Nekateri otroci piSejo lepo in lahkotno brez velikega tru-
da, drugi pa z veliko vaje le teZko oblikujejo bolj estetske
¢rke in zmanjSujejo pritisk pisala na pisalno povrsino.
Grafomotori¢no nespreten otrok bo, posebno v $oli, rav-
no zaradi tega pogosto izpostavljen kritiki. Pri pisanju bo
pocasen, neroden, njegovi izdelki ne bodo dovolj dobri,
malokrat bo pohvaljen pa ¢eprav se bo trudil, mogoce Se
bolj kot njegovi vrstniki (Zerdin, 1996).

V raziskavi so bile otrokom za dodatno motivacijo ponu-
jene didakti¢ne plo3¢ice, na katerih so bile gravirane veli-
ke tiskane ¢rke in Stevilke. Z njihovo pomocjo so razvijali
spretnosti rok in prstov ter tako lazje in hitreje osvajali
miselno predstavo dolocene ¢rke.

IDEJE IZ RAZREDA 983

Slika 3: List za spremljanje vaj

Didakti¢ne ploscice so narejene iz toplega, otrokom prijaz-
nega materiala, in sicer iz pleksi stekla, ki so jih gravirali
na eni izmed srednjih strokovnih Sol v Ljubljani. Na njih
so gravirane velike tiskane ¢rke od A do Z brez ¢rk C, S, Z
ter Stevilke od 0 do 9. Znaki na plos¢icah so veliki 6 mm.

Ugotoviti je bilo treba, za koliko so otroci po uporabi tega
didakti¢nega materiala napredovali v razvoju grafomo-
tori¢nih spretnosti, kakSen je bil napredek v pravilnosti
pisanja znakov, njegovi estetiki, drZi telesa, rok, pisala,
obvladovanju ¢rtovja in strani ter hitrosti pisanja.

Otrokom je bil ponujen u¢ni list, na katerega so prepisali
znake (enake kot so na didakti¢ni plos€ici) pred uporabo
didakti¢nih plos¢€ic, po 30 in po 120 vajah na didakti¢nih
plo¢icah. Sirina vrstice je 6 mm (ravno tako kot so veliki
znaki na plos¢€ici), razmik med vrsticami pa je 3 mm.

Raziskava je trajala 6 tednov, izvedena je bila v prvem
razredu. Pred izvajanjem vaj so se ucenci igrali razne
didakti¢ne igrice, saj je to pripomoglo k njihovi sprosce-
nosti in s tem k vedji motivaciji za delo. Med delom so
ucenci po potrebi dobivali spodbude in usmeritve.

Vsaki¢, ko so u€enci po gravuri prevlekli vse ¢rke in Ste-
vilke, so na klovnovih hlac¢ah pobarvali en krogec. Vajo so
ponavljali Sest tednov, na dan so naredili 4 do 6 vaj.

-
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Napredek ucencev po uporabi
didakti¢nih ploscic

Pri vrednotenju tehnike pisanja so bile upoStevane
naslednje odvisne spremenljivke: drZa telesa in rok, drZza
pisala, oblika ¢rk, obvladovanje ¢rtovja in strani ter hitrost
pisanja. Vse nastete spremenljivke se nanasajo na elemen-
te grafomotorike in so opredeljene z vidika motori¢nih
znadilnosti in sposobnosti, ki vplivajo na kakovost ob-
vladovanja pisanja. Pisalne znacilnosti so med seboj zelo
povezane, in ¢e ima otrok teZave pri samo enem od ele-
mentov pisanja, lahko to pokvari celoten videz rokopisa.

V nadaljevanju so predstavljeni vrednoteni izdelki ene
ucenke. Na podoben nacin so bili vrednoteni izdelki Se
ostalih 11 u¢encev.

Ucenko so didakti¢ne plos¢ice Ze same dovolj motivirale,
tako da ni potrebovala veliko spodbud.

Sklep

Na podlagi vrednotenja ucencevih del pred, med in po
obdobju vaj je bilo ugotovljeno, da je Ze po Sestih tednih
ozirom po vec kot stodvajsetih vajah viden napredek v
pravilnosti pisanja znakov, v njegovi estetiki, v u¢encevi
drZi telesa, rok in pisala ter v obvladovanju ¢rtovja. Seve-
da pa je pri nekaterih u€encih ta napredek vedji, pri dru-
gih pa manjsi. Didakti¢ni pripomocek so uéenci sprejeli
in z njim brez vecje dodatne motivacije izvajali vaje.

Vsekakor pa bi bilo delo z njimi bolj zanimivo, ¢e bi uc¢en-
ca ob koncu ene vaje ¢akalo presenecenje. Na primer: ko
bi vodil pisalo od prvega do zadnjega znaka, bi mu na
koncu zasvetila lu¢ka ali zaigrala dolo¢ena melodija, ki
je bila ali bo obravnavana pri pouku glasbene umetnosti.
Didaktic¢ne plos¢ice bilahko opremili tudi z elektronskim
Stetjem, tako da bi bila vidna kontrola opravljenega dela.
To bi bila lahko Se dodatna motivacija za izvajanje vaj.

Viri in literatura:

Bavcar, H., Lavrencic, A. (1996). MOS, vaje motorike, orientacije in smeri.
Prirocnik za ucitelje in starse. Ajdovscina: Osnovna Sola Danila Lokarja.

Goli, D., Grgini¢, M., Kozine, A. (1996). ABC govorimo - poslusamo -
piSemo - beremo. Priro¢nik za ucitelje, 1. del. Trzin: Izolit.

Loc¢nigkar, K., Osredkar, M. (2006). Z roko v roki v svet ¢rk. Celje: Mohorjeva
druzba.

Porenta, A., Selehar, M. (2004). Svet besed. Priroénik za uditelje pri pouku
slovenscine v 1. razredu devetletne osnovne sole. Ljubljana: DZS.

Zrimsek, N. (2012). Razvijanje predopismenjevalne zmoznosti v zgodnjem
Solskem obdobju. Diplomsko delo. Ljubljana: Univerza v Ljubljani,
Pedagoska fakulteta.

Zerdin, T. (1996). Ringa ringa raja. Priroénik za gibalno graficne vaje.
Ljubljana: Mladinska knjiga.

Poznanovi¢ Jezersek, M., idr. (2011). U¢ni nacrt. Program osnovna $ola.
Slovenscina. Ljubljana: Ministrstvo RS za Solstvo in $port. Zavod RS za Solstvo.
Dostopno na: http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/
podrocje/os/prenovljeni_ UN/UN_slovenscina_0S.pdf (30. 05. 2017).
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Zacetno pisanje pred uporabo didaktic¢nih ploscic.
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Ob pricetku vaj je imela
ucenka veliko tezav pri drzi
telesa, rok in svin¢nika. Kljub
nenehnim opozorilom in
popravkom je imela razdaljo
med o¢mi in listom premajhno.
Tudi svin¢nik je drzala kréevito
in pretrdo. To se je seveda
odrazalo na njenem izdelku,
saj so bile poteze zelo mocne.
Crke in &tevilke niso pretirano
stisnjene in razvlecene, tudi
enakomerno velike niso. Ve¢

tezav je imela pri znakih H, M, V. Z, 6, 4 in 9. Nekaj ¢rk (C, K, L, P,
R) je tudi popravljala (brisala z radirko). Razdalje med znaki so

neenakomerne. Znaki niso zapisani od ¢rte do ¢rte. Orientacija

na listu je dobra.

Rezultati pisanja po 30 vajah na didakti¢nih ploscicah.
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Rezultati pisanja po 120 vajah
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Po tridesetih vajah se je
razdalja med o¢mi in delovnim
listom izboljsala, povecala.
Skozi vaje se je trudila drzati
svin¢nik bolj mehko. Znaki

so bolj estetski, bolj pravilno
oblikovani, poteze so bolj
gladke in zanesljive. Tudi
radirke, razen pri Stevilki 2, ni
vec uporabljala. Bolj se drZi
¢rtovja. Velik napredek je viden
pri oblikovanju stevilk, saj so
bolj pravilno zapisane.

na didakti¢nih ploscicah.

Po stodvajsetih vajah je
deklica svin¢nik drzala veliko
bolj spros¢eno kot na zacetku
vaj, tako da je bil tudi pritisk
svin¢nika na pisalno povrsino
rahel. Razdalja med ocmiin
pisalno povrsino je bila dovolj
velika. Le redkokdaj je pozabila
nanjo. Znaki so pravilno
oblikovani, niso razvle¢eni in
tudi stisnjeni ne. Poteze so
vecinoma gladke in zanesljive.
Velikost je primerna, ¢rk in

Stevilk ni popravljala, drzi se ¢rtovja. Prostor med znaki je

enakomerno in pravilno porazdeljen.
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Rubriko ureja Vesna Vrsi€, Zavod RS za Solstvo

Predstavitev projekta:
Bralna pismenost in
razvoj slovenscine -
OBJEM

Dr. S@ndra Mrsnik,
ZRSS, vodja projekta

Osnovni podatki o projektu

Projekt poteka v sklopu razpisa:
»Razvoj in udejanjanje
inovativnih uénih okolij in proznih
oblik u¢enja za dvig splo$nih
kompetenc«

Sklop 1:

Sporazumevalna zmoznost:
bralna in kulturna pismenost ter
vecjezicnost

Sklop 1.1. :

Bralna pismenost in razvoj
slovenséine

Akronim projekta:
OBJEM (Ozave&éanje, Branje,
Jezik, Evalvacija, Modeli)

Trajanje:
od 4. 11. 2016 do 30. 6. 2022

Sodelujoci v projektu:

ZRSS - vodenije projekta,
sodelujo¢i konzorcijski partnerji:
12 vrtcev, 25 osnovnih Sol, 22
srednjih Sol; Filozofska fakulteta,
Pedagoska fakulteta Ljubljana,
Pedagoska fakulteta Maribor,
Fakulteta za racunalnistvo in
Pedagoski institut.

EVROFSHEA UMNIIA
[YROFLE
LOCIALNE SELAD

Z uveljavljanjem pomena
vsezivljenjskega ucenja bralna
pismenost nive¢ zmoznost, ki jo
pridobimo v otroStvu ali v zgodnjih
letih Solanja, temvec je stalno
razvijajoCa se zmoznost. Ravno
razvoj te zmoznosti zagotavlja
dvig splognih kompetenc otrok/
uc¢encev/dijakov na vseh stopnjah
Solanja in jim omogoca uspesno
vklju¢evanje v druzbo ter kasneje
tudi neposredno na trg dela.

V projektu se bodo razvijali in
preizkusali pristopi in strategije,
ki bodo pripomogle k celostnemu
in kontinuiranemu vertikalnem

razvoju bralne pismenost na §tirih

podrogjih:

1. Dvig ravni bralne pismenosti

in razvoj slovengéine (u¢ni
jezik, zmanjsanje razlik med

spoloma, motivacija za branje,

ranljive skupine, krepitev
vertikalnega povezovanja).

2. Slovenséina kot drugi jezik

(narodno mesana obmodja, za

priseljence, begunce, gluhe in

naglusne, u¢ence, ki uporabljajo

znakovni jezik).

3. Diagnostiéni pripomoéki (za
prepoznavanje ravni bralne
pismenostiv 2.in 3. vzgojno-
izobrazevalnem obdobju
(VIO) ter napovedniki zgodnje
pismenosti v predsolskem
obdobju).

4. Posodobljena vioga Solske
knjiZnice (inovativniin prozni
pristopi za razvoj BP).

J  REPUELIKA SLOVENIA
) MINISTRSTVO ZA [Z0BRAZEVAN]E,

ZMANOST 1M SPORT

Pri¢akovani rezultati projekta so:

1. Preizku$eni primeri dobre
prakse, razviti didakticni
pristopi in pedagoske
strategije, ki prispevajo k dvigu
ravni bralne pismenosti in
razvoju slovenscine.

2. Model umescanja slovenscine
kot drugega jezika za u¢ence,
ki jim slovensd&ina ni materni
jezik.

3. Predlog diagnosti¢nih
pripomockov za vrtce ter 2.in 3.
VIO za merjenje ravni BP.

4. Model posodobljene vloge
Solske knjiznice.

Za vedjo ucinkovitost slovenscine
v vseh njenih vlogah in vzpostavitev
inovativnhega u¢nega okolja je

v projektu posebna pozornost
namenjena predvsem razvijanju
predopismenjevalnih zmozZnosti v
predsolskem obdobju, razvijanju
zahtevnejsih ravni bralne zmoZnosti
pri predmetu slovenscina, uénemu
jeziku kot dejavniku uspesnega
pouka pri vseh predmetih (tako
druzboslovnih kot tehniskih) ter
dobri opremljenosti z jezikovnimi
viri v slovenscini in njihovi smiselni
uporabi v vzgojno-izobrazevalnem
procesu.

Bistven cilj projekta je razviti
zmoznosti, ki bodo omogocale
otroku/uc¢encu/dijaku, da bodo
odgovorno prevzemali razli¢ne vlioge
in se vsezivljenjsko ucili, samostojno
usmerjali svoj razvoj, ustvarjalno,
samostojno in odgovorno delovali
ter se dobro pocutili.

)

.'Ill -

Réspublike

Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.
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Predstavitev projekta:
Naravoslovno-
matemati¢na pismenost,
razvoj kriti¢cnega misljenja
in reSevanja problemov -
NA-MA POTI

Jerngja Bone,
ZRSS, vodja projekta

Osnovni podatki o projektu

Projekt poteka v sklopu razpisa:
»Razvoj in udejanjanje
inovativnih uénih okolij in proznih
oblik ucenja za dvig splosnih
kompetenc«

Sklop 2:

Naravoslovno-matematic¢na
pismenost, razvoj kritiCnega
misljenja in reSevanja problemov

Akronim projekta:

NA-MA POTI (NAravoslovje,
MAtematika, Pismenost,
Opolnomocenje, Tehnologija,
Interaktivnost)

Trajanje:
od 4. 11. 2016 do 30. 6. 2022

Sodelujoc¢i v projektu:
ZRSS - vodenje projekta,

Vzgojno-izobrazevalni zavodi
(98): 21 vrtcev, 39 osnovnih $ol, 38
srednjih ol

Univerza v Ljubljani: Pedagoska
fakulteta Ljubljana, Fakulteta

za racunalnistvo in informatiko,
Fakulteta za matematiko in fiziko,
Fakulteta za elektrotehniko

Univerza na Primorskem:
Pedagoska fakulteta Koper

Univerza v Mariboru: Pedagoska
fakulteta Maribor, Fakulteta za
naravoslovje in matematiko
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V projektu NA-MA POTI bomo v

aktivnostih sledili glavhemu cilju:

razvitiin preizkusiti pedagoske
pristope in strategije oz. prozne
oblike ucenja, ki bodo tudi z
vklju¢evanjem novih tehnologij
pripomogle k celostnemu in
kontinuiranemu vertikalnemu
razvoju naravoslovne, matematicne
in drugih pismenosti (financne,
digitalne, medijske ...) otrok/
ucencev/dijakov od vrtcev do
srednjih sol.

V projektu bomo analizirali stanje
naravoslovne in matemati¢ne
pismenosti na vzgojno-
izobrazevalnih zavodih (VIZ). Na
osnovi opredeljenih elementov
naravoslovne in matemati¢ne
pismenosti z opisniki bomo

razvili in preizkusili didakti¢ne
pristope in strategije za vertikalno
in horizontalno udejanjanje teh
elementov na vseh ravneh znanja
v posameznih starostnih obdobjih.
Kriticno misljenje v naravoslovni

in matemati¢ni pismenosti

bomo krepili s poudarkom na
argumentiranju, metakognitivnem
razmisljanju in medijski kriticnosti.
IzboljSevali bomo strategije
interdisciplinarnega reSevanja

)

Lilrid
R ik
Sagvenijm

ra meadnbves

Iﬂ REFLBLIKA SLONVEMIA

kompleksnih avtenti¢nih problemov
in uc¢enja z raziskovanjem.
Premisljeno vkljuc¢evali in uporabljali
IKT za vzpostavitev proznih in
inovativnih u¢nih okolij, igrifikacijo,
programiranje, razvijanje logi¢nega
in algoritmic¢nega misljienja.
Poudarjali bomo aktivno vliogo
vsakega u¢enca in sodelovanje po
nacelih formativnega spremljanja
ter personalizacijo ter izboljsevali
odnos u¢encev do naravoslovja

in matematike. Napredek
naravoslovne in matematic¢ne
pismenosti u¢encev bomo
spremljali in evalvirali, pripravili
vertikalne izvedbene kurikule VIZ

za naravoslovno in matemati¢no
pismenost s strategijami proznih
oblik u¢enja ter vzpostavili
sodelovalno timsko delo na VIZ

in regijske mreze VIZ v obmocnih
enotah ZRSS za prenasanje izkusen;
in obetavnih praks. Pri projektnih
aktivnostin bomo izhajali tudi

iz rezultatov in gradiv preteklih
projektov s podroc¢ja naravoslovja in
matematike.

Vse aktivnosti projekta bodo
izhodisc¢e za pripravo priporocil za
razvoj naravoslovne in matemati¢ne
pismenosti v VIZ po vertikali.

' MINISTRSTVO ZA IZOBRAZEVANJE,

ZMAMOST IM SPORT

EVROFPSEA UNIJA
IWRORIE]
SOCIALNI FELAD

HALDDEA ¥ WA . WO

Nalozbo sofinancirata Republika
Slovenija in Evropska unija iz
Evropskega socialnega sklada.
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Predstavitev projekta:
Krepitev kompetence
podjetnosti in spodbujanje
proznega prehajanja

med izobraZzevanjem in
okoljem v osnovnih Solah -
POGUM

Tatjana KrapSe,
ZRSS, vodja projekta

Za kaj res gre?

Podjetnost v izobrazevanju govori o
navdihujocih potencialih ¢loveka, ki
potrebuje um, vescine in znanje, da
ustvarja kreativne ideje in pobude
in da te ideje spremeni v prakso.
Gre pravzaprav za uresnicevanje
dogovorov evropske komisije iz
leta 2009, kjer je bil sprejet sklep,
da bodo do leta 2020 v okviru
programa ET (education and
trening) 2020 uresniceni tirje
skupni cilji:
« uresnicevanje idej
vsezivljenjskega ucenja in
mobilnosti,

+  povecanje kakovostiin
ucinkovitosti izobrazevanja in
usposabljanja,

+  spodbujanje enakosti,
socialne kohezije in aktivhega
drzavljanstva,

- spodbujati ustvarjalnost
in inovativnost, vkljuéno
s podjetnostjo na vseh
ravneh izobrazevanja in
usposabljanja.

In kaj je kljuéni razlog za
spodbujanje inovativnosti in
podjetnosti?

Andreja Juréek’ s Kariernega
centra Univerze v Ljubljani
pojasnjuje, da je nemogoce z
gotovostjo trditi, kateri poklici
bodo v prihodnosti bolj in kateri
manj perspektivni. Pomemben
dejavnik pri zaposlovanju je v
zadnjih letih poleg strokovnega
znanja posameznikova Sirina, zelja
po delu, strast do posameznega
podrocja, zelja po vsezivljenjskem
ucenju ter posameznikove osebne
lastnosti in kompetence, pridobljene
v ¢asu izobrazevanja. Pri iskanju
prve zaposlitve veliko pripomore
posameznika proaktivnost ter
povezovanje s predstavniki
gospodarstva ves ¢as izobrazevanja.

Kaks$ni bodo poklici
v prihodnosti?

Priblizno 60 % sluzb sploh se ni
bilo odkritih: npr.: amnezija-kirurg
(odstranjevanje slabih spominov),
semenski kapitalist v kmetijstvu,
digitalni arheolog, dispecer dronov,
organizator spletnih skupnosti,
koordinator osebne nege, etiki novih
znanosti, poklici, ki se ukvarjajo

z ozivljanjem izumrlih zivalskih
vrst, agent za Cloveske organe,
geoinzenirji za nadzorovanje
vremena in rastlin, programerji
pametnega prahu itd.®

Kaj narediti?

Da biimel vsak u¢enec, dijak,
Student v ¢asu Solanja poleg
znanja ¢im boljSe priloZnosti za
razvoj klju¢nih kompetenc, je bil na
ravni EU oblikovan kompetenc¢ni
okvir (EntreComp) - podjetnostna
kompetenca, ki zagotavlja, da
vsakdo razvija podjetnost v treh
zaokrozenih podrodjih:

¢ Ideje in priloZnosti:
ustvarjalnost, naboridejin
ovrednotenje, izkustveno
ucdenje, eticno razmisljanje.

e Viri: motivacija,
samoiniciativnost, u¢enja,
analiza, kriticno razmisljanje,
ovrednotenje.

¢V akcijo: na¢rtovanje,
odlo¢anje, proaktivnost,
motiviranje, finan¢na
pismenost, timsko delo,
vztrajnost — negotovost,
samozavedanje, izkustveno
udenje, zaznavanje in reSevanje
problemov, vescine vodenje
karierne poti).

Kako bomo to uresnicili?

V okviru projekta z naslovom
»Krepitev kompetence podjetnosti
in spodbujanje proznega
prehajanja med izobrazevanjem in
okoljem v osnovnih $olah« sodeluje
30 razvojnih in 90 implementacijskih
Sol, ki bodo v petih letih razvile in
preizkuSale didakti¢ne modele

razvoja podjetnostne kompetence. V
sodelovanju z Zavodom za $Solstvo,
vodecim konzorcijskim partnerjem,
Univerzo v Ljubljani - Pedagosko
fakulteto, Univerzo na Primorskem

- Pedagosko fakulteto, Solo za
ravnatelje, Institutom Jozef Stefan

ter Zvezo drustev kulturnih delavcev
Slovenije, Gospodarsko zbornica
Slovenije, Centrom arhitekture,
Zavodom za razvoj prostorske kulture,
CEED Slovenija, Simbiozo genesis
socialnim podjetjem, bo izobraZzevanje
v osnovni Soli preraslo v tesno
sodelovanje z lokalno skupnostjo
zaradi reSevanja konkretnih problemov
iz okolja, pri ¢emer se bodo uresniceni
cilji uénih nacértov. Pouk bo temeljil na
interdisciplinarnosti in izkustvenem
ucenju.

7 Poklici prihodnosti. Dostopno na: http://www.mestomladih.si/dijaski-os/clanki/poklici-

prihodnosti/ (6.10. 2017).

8 Pravtam.
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Zavod
Republike

Slovenije
za Solstvo

Na letosSnjem, 33. slovenskem knjiznem sejmu,
ki bo od 22. do 26. novembra 2017 v Cankarjevem domu,
bomo v veliki sprejemni dvorani razstavljali novosti in uspesnice
knjiznega in revijalnega snovanja, ki so izsle v zalozbi Zavoda RS za Solstvo.

Vljudno vas vabimo tudi v debatno kavarno:

v sredo, 22. novembra ob 10. uri
Vkljucujoca Sola ali kako doseci vsakogar
pogovor ob izidu priroCnika za ucitelje,
ki ga bo vodila dr. Zora Rutar llc

v Cetrtek, 23. novembra ob 9. uri
Glasba je nase zivljenje — 20 let revije Glasba v Soli in vrtcu

pogovor bo vodil dr. Franc Kriznar

Vabimo na obisk, pogovor in se veselimo druzenja z vami!

/alozba Zavoda RS za Solstvo

Dr¥ave v fokusu:

= T I
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Zakaj vkljucujoca Sola

Zvezek postavlja okvir vklju-
cujoCe Sole, v katerem sta v
srediSCu pozornosti u¢enec
in ucitelj. Vkljucujoca Sola je
okolje, kjer se vsi pocutijo
sprejete in vkljucene, kjer
lahko vsi razvijajo svoje po-
tenciale in kjer se slisi glas
vsakega ucenca ter podpre
vsakega ucitelja.

Socialno in ustveno
opismenjevanje za
dobro vkljucenost

Zvezek ponuja ideje za social-
no ucenje v razlicnih situacijah,
socialne igre, ideje za Custveno
opismenjevanje ter vprasanja
za vsakdanijo refleksijo. Kako
lahko razumemo otrokovo vede-
nje in vlogo Custev pri tem ter
kako se ustrezno odzovemo?

Vkljucujoca @iSola

Priroénik za uéitelje in druge strokovne delavce

Formativno spremljanje
v podporo vsakemu
ucencu

Kaj mora vedeti ucitelj, da bodo
vsi ucenci lahko uspesni? S ka-
terimi pristopi se bomo najlazje
priblizali vsakemu uc¢encu?

V zvezKku so opisani primeri iz
vsakdanje prakse, ki ponujajo
odgovore, kako podpremo ucen-
ca tam, kjer potrebuje podporo.

Tudi uéitelji smo uéenci

Vsebine poudarjajo pomen
sodelovanja med ucitelji in
ucenja drug od drugega za
vecjo vkljucenost vseh ucencev.
Kaj pomeni biti vkljucujoci
ucitelj? Kaj raziskovati v svoji
praksi? Kako z opazovanjem
pouka, kolegialnim podpiran-
jem in vkljucujo¢im vodenjem
postati uceca se skupnost?

Priroénik obsega 6 zvezkov, zbranih v mapi

Vodenje razreda
za dobro klimo
in vkljucenost

Ucinkovito vodenje razreda
pomembno vpliva na klimo in
dobro vkljuc¢enost. Kaj zajema
dobro vodenje razreda za
vkljuGevanje, kako lahko uci-
telj vpliva na dobro klimo, kaj
so »sestavine« dobre klime in
kako lahko dela uditelj z danas-
njimi generacijami.

Vklju¢evanje v vrtcu

V zvezku je opisano, kako vrtec
postane vkljucujo¢, kakSna je
vloga vzgojitelja pri tem in kako
se v vrtcu zagotavlja visoka
stopnja udelezenosti vsakega
otroka. V besedilu so dodani
konkretni zapisi vzgojiteljev, ki
opisujejo primere iz vsakdanje
prakse - kako so zagotavljali
dobro pocutje, soudelezenost
in aktivno ucenje otrok.

cena: 15,00 €

' Narocanje:
(3 P Zavod RS za 3olstvo, Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana
TO013005100

Zavod F 013005199 .
Republike E zalozba@zrss.si
f;°;':|';'tjfo S www.zrss.si

revije ZR3S facebook ZRSS twitter ZRSS
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Projekti, ki potekajo v sklopu razpisa
Razvoj in udejanjanje inovativnih ucnih
okolij in proznih oblik u¢enja za dvig
splosnih kompetenc.

Trajanje: od 4. 11. 2016 do 30. 6. 2022

Bralna pismenost in razvoj slovenséine -
OBJEM

(0zavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli)

Naravoslovno-matemati¢na pismenost,
razvoj kriticnega misljenja in reSevanja
problemov -
NA-MA POTI

(NIAravoslovje, MAtematika, Pismenost, Opolnomodenije,
Tehnologija, Interaktivnost)

Krepitev kompetence podjetnosti in
spodbujanje proznega prehajanja med
izobrazevanjem in okoljem v osnovnih
Solah - POGUM

(POdjetnost, Gradnik zaUpanja Mladih)



