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Kaksno Solo si Zelimo

Rezultati razli¢nih raziskav (TIMMS, PISA) nam sporocajo, da nasi
ucenci nimajo radi Sole, posameznih predmetov, saj je pouk nezanimiv,
dolgocasen, da se v Soli ne dogajajo stvari, ki bi jih zanimale oziroma
pritegnile.

Podobne informacije prihajajo s strani starSev ucencev, ki povedo,
da njihovi otroci neradi hodijo v $olo, da je prevec klasi¢nih domacih
nalog, da niso motivirani za Solsko delo, da imajo premalo podpore s
strani uciteljev, zlasti, ¢e so to otroci s posebnimi potrebami.

Ucitelji se pritoZujejo nad vedno vecjimi zahtevami Solskega prostora:
« povecevanje administrativnega dela,

e prenatrpani ucni nacrti,

» veliko natan¢no doloc¢enih predpisov, ki jim ni mogoce slediti in
vedno uresnicevati v praksi,

« vpeljevanje razli¢nih novosti, ki jih Solska zakonodaja ne podpira,
e interesi starSev,

« poplava ucbenikov in delovnih zvezkov, ki ne sledijo sodobnim
trendom pouka in niso usklajeni z uénimi nacrti ter prilagojeni
ucencem,

« sodelovanje v razli¢nih projektih,
» sodobni trendi in novosti, ki jih uvajajo strokovne institucije.

Na podobne probleme nas opozarjajo tudi informativne oddaje po
razliénih medijih in strokovnjaki s podroc¢ja izobraZevanja.

Zelimo si, da bi imeli $olo, v kateri bi bili zadovoljni tako uéitelji kot
ucenci, v kateri ne bi ¢utili pritiskov, o kateri bi starsi z veseljem
govorili s svojimi otroki in podpirali delo uciteljev.

Nasa drZava in vodstva Sol so v preteklih obdobjih veliko vlagali v
zunanjo podobo Solskih poslopij, v opremo in tehnologijo. Vsi pa smo
pozabili vlagati v ¢loveske vire, v ljudi - strokovne delavce, v znanje, v
Solsko kulturo, v odnose, v ....

Vse bolj citirani izsledki Johna Hattiea in drugih strokovnjakov nam
sporocajo, kaj je pomembno in kaj je vredno, da po¢nemo v $oli.

Ustavimo se in razmislimo, v katero smer bomo usmerili naso
barko vzgoje in izobraZevanja. Nekaj idej nam zagotovo prinasajo
razmiSljanja avtorjev prispevkov v tej Stevilki revije Razredni pouk.

Uspesno branje.
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Kaj pomeni znati poStevanko?

Stopnje obvladovanja katerekoli
Na znanje postevanke so v U¢nem naértu vezani naslednji standardi matemati¢ne veScine so koraki
znanja: (do znanja), ki nam pomagajo
pri prilagajanju u¢nega procesa
vsakemu ucencu. Preskakovanje
posameznih stopenj pri u¢enju

«  poiS¢e manjkajoci ¢len pri racunih sestevanja, odstevanja,
mnoZenja in deljenja,

« poznazmnoZke do avtomatizma v obsegu 10 - 10 in koli¢nike, ki so teh ves¢in lahko povzrodi trajne in
vezari na postevanko, ponavljajoce se pomanjkljivosti v

« pozna in uporablja racunske operacije: seStevanje, odstevanje, znanju in ves¢inah (razumevanju
mnoZenje in deljenje ter njihove lastnosti, pojma in obvladovanju algoritma).

V praksi se pogosto dogaja, da
izpustimo konkretno stopnjo in

« pozna matemati¢no terminologijo stopnjo uporabnosti, ki pa sta
kljucni za to, da bi ucenec razvil
ustrezne koncepte. Uenec mora
postevanko pridobivati ob uporabi

« reSibesedilne naloge iz vsakdanjega Zivljenja,

in minimalni standard za 3. razred:

« poznazmnoZke v obsegu 10 - 10 in koli¢nike, ko so vezani na

postevanko. razli¢nih reprezentacij. U¢encevo
razumevanje matemati¢nega
pred . st L. . . pojma, v naSem primeru mnozenja
re gn Zafnemo raz.rnls jatio * del]en!e s pomocjo konkretnih in deljenja, bodo u¢enci razumeli,
znanju postevanke, je pomembno, materialov (2. razred), T
da se voragamo — Kai mora ko bodo matemati¢ne situacije
trok b deti. pred j mo; *  poznavanje operacije deljenja znali predstaviti z razli¢nimi
otrok vedeti, preden zac¢ne h &l . o -
R P in simbola : (2. razred), reprezentacijami (konkretnimi,
usvajati postevanko? Vsak . . . e .
e . * prepoznavanje, opisovanje grafi¢nimi in z abstraktnimi
ucitelj razrednega pouka ve, da se . . . . i . . o
; " in poimenovanje polovice, simboli) in prehajati med njimi
postevanka gradi od prvega razreda . . . R )
S Cetrtine, tretjine na (Hodnik CadeZ 2014). Prehiter
naprej, in sicer: konkretnih predmetih N . .
onkretnih predmeti prehod na reZevanje slikovnih in
 Stetje vmnozicido 20 (2. razred). abstraktnih nalog ki je skréeno
(1. razred), do 100 (2. razred), Za razumevanje avtomatizacije na izpolnjevanje delovnih listov
» Stetje desetic (v 2. razredu), postevanke je z didakti¢nega in delovnih zvezkov, je lahko
e razumevanje Stevil in odnosov vidika treba razumeti tudi stopnje velika napaka. Vsekakor pa velja
med njimi (enice, destice, obvladovanja matemati¢ne vescine nacelo, da se otroci istega razreda
stotice), (Sharma, 1990). Prikazuje jih postevanke ne ugijo v enakem
spodnja shema: tempu in na enak nadin. -

o Stetje po dve, po tri- vzorci
(1. in 2. razred),

« seStevanje v mnozici naravnih
Stevil (1. in 2. razred) na
konkretni ravni,

- zapisovanje vsote enakih
sestevancev v obliki zmnozka
(2. razred),

e poznavanje operacije

mnoZenja in simbola -
(2. razred), Shema: Stopnje/koraki obvladovanja matemati¢ne vescine
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Najpogosteje se sprasujemo, kaj pomeni znati postevanko ali kaj pomeni avtomatizirano znati postevanko.

Pogoje avtomatiziranja racunskih operacij prikazuje shema (Markovac in Kulusi¢, 2005):

Predmet avtomatizacije so lahko
samo operacije, ki so jih u¢enci Veckratno izvajanje operacije.

predhodno razumeli.

Predhodno izvajanje s polnim
sodelovanjem zavesti,
razumevanjem vsakega koraka in
razumevanje celote.

Z veckratnim postopnim izvajanjem
se oblika lo¢uje od vsebine.

- razumeti mnozenje kot sestevek
enakih sestevancev
- razumeti pomen znakov

Za preprecitev mehanskega
izvajanja mnozenja je treba
obc¢asno preverjati pomen znakov

- razumeti zamenjavo faktorjev in terminov.

Iz zgornje sheme izhaja, da so lahko predmet avtomatizacije le

tiste operacije, ki jih u¢enci predhodno razumejo. To pomeni, da je
splo$noveljavno nacelo, ki se glasi »Postevanko je treba znati na pamet.«
treba upostevati s predpogojem, da u€enec operacijo mnoZenja razume (kar
pridobi s konkretnim delom, ubeseditvijo, uporabo itd.). Da bi se znanje
postevanke avtomatiziralo, jo je treba sistemati¢no in v razli¢nih kontekstih
ponavljati v daljSem ¢asovnem obdobju,.

Primer, ki ga predstavi M. Sharma (1990):
Ucenec odgovari brez
racunanija, Stetja ipd.,

UCenca vpraSamo:5-6ali7-9 odgovori takoj 30 0z. 63.

Ucenec racuna v sebi, Steje na prste, dvomi.

Potrebna je pomo¢ otroku, da
dojame koncept. Nato pa mu

je treba pomagati, da si jih
zapomni.

Ce otrok ra¢una:
5-2=10,10 +10 =20,20 + 10 = 30,zatoje 5 - 6 = 30

pokaZe, da razume koncept. Sedaj je treba narediti korak naprej

k avtomatizaciji, vsakodnevno uriti zapomnitev zmnoZkov (npr. 5-6 minut
vsako uro matematike). Utrjevanje naj poteka ob razli¢nih primerih

nalog npr.:
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Ustrezen urnik ponavljanja v

daljsem ¢asovnem obdobju.

Casovni razmak med posameznimi
ponavljanji ne sme biti predolg
(5 min/dan:

30 min/teden)

Najucinkovitejsi nacin. Ugitelj
postavlja nalogo, u¢enci jo resijo na
pamet in zapisejo v zvezek.

5.6=__
5. =30
__-6=30
- =30
__ =56
30=5-__
30=—"_-6
30=__-___

Kadar se spraSujemo o preverjanju
in ocenjevanju znanja, mora to
izhajati iz ciljev in standardov
znanja obravnavanega sklopa,
kriteriji ocenjevanja pa izhajajo iz
standardov znanja.

Nekaj poudarkov glede
ocenjevanja postevanke:

e Veno ocenjevanje ne
vklju€¢ujemo samo »golih
racunov« postevanke, pac pa
vkljuéimo tudi druge naloge,
ki pokrijejo Se druge standarde
znanja;



ne ocenjujemo samo
avtomatizacije postevanke,
pac pa vse ravni
matemati¢nega znanja
(osnovno, proceduralno,
problemsko), kar pomeni,

da postevanko vklju¢imo

kot rac¢unsko operacijo pri
reSevanju npr. matemati¢nih
problemov.

Pri ocenjevanju, kjer so navedeni

le ra¢uni mnoZenja, se lahko
kriterij ocenjevanja nanasa zgolj na
Stevilo pravilno reSenih ra¢unov,
kar pa naj ne bi bil edini kriterij za
doseganje standardov znanja, saj s
tem ne preverimo vseh standardov
znanja, vezanih na postevanko in
ne izrazimo kakovosti doseZenega
znanja (standarda).

VPRASALI STE @

V priro¢niku Formativno
spremljanje na razredni stopnji
(Novak, 2018) lahko najdete mnoge
primere spremljanja lastnega
napredka, prilagajanja nacinov
ucenja, samopresojanja uspesnosti
znanja postevanke.

Viri in literatura:
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https://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/UTMIS-zbornik-prispevkov-2014/##/1/

Markovac, J., Kulugi¢, B. (2005). Matematika 2: Metodicki priruc¢nik za ucitelje. Zagreb: Alfa.

Novak, L. (2018). Formativno spremljanje na razredni stopniji. Priro¢nik za ucitelje razrednega pouka.
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Sharma, M. (1990). Dysleksia, Dyskalkulia and Some Remeial Perspective for Amtematical Learning
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Zakelj, A.in drugi (20M): Program osnovna $ola. Matematika. U¢ni nacrt. Ljubljana: Ministrstvo RS za
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Kulturnt

bazar

2019

4. aprila 2019

v Ljubljani

Slovenski teden filma v vrtcu
in Soli ter za vrtec in Solo,
predstavitev projekta

Izvajajo: mag. Natasa Bucar,
Slovenski filmski center, dr. Maja
Krajnc, strokovna koordinatorka

projekta Slovenski teden filma, mag.

Mojca Plansak, Slovenski filmski
center

Slovenski teden filma kot stalnico
vzpostavljamo z letom 2019,
vzgojnoizobrazevalnim zavodom
pa s tem omogo¢amo dostop

do kakovostnih programov
filmske vzgoje, med katere
sodijo dopoldanski obiski
ustvarjalcev in drugih izvajalcev
filmske vzgoje v vrtcih in Solah
ter zgodnjepopoldanske filmske
dejavnosti v filmskih kulturnih
ustanovah.

Celoten program Kulturnega
bazarja 2019 najdete na
www.kulturnibazar.si.
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ResSujmo matematicne
probleme (2. del)

Silva Kmetic,
upokojena svetovalka

Zavoda RS za %olstvo V prvem delu prispevka (Razredni pouk, st. 2/2018) smo predstavili pomen zgodnjega

razvoja problemskih znanj pri pouku matematike, vlogo ucitelja in korake reSevanja
matemati¢nih problemov, kar smo ilustrirali s primeri. Prikazali smo tudi razli¢ne
strategije oz. metode reSevanja izbranega matemati¢nega problema. V nadaljevanju
opisujemo, katere strategije so izbrali u¢enci pri reSevanju treh matemati¢nih
problemov.

1. primer matematicnega problema

Mag. Melita Gorse Pika Nogavi¢ka in zlatniki (5. razred)

Pihler,

. Kapitan Nogavicka je Piki podaril zlatnike. Odlocila se je, da bo nekaj zlatnikov
Zavod RS za Solstvo

obdrZala zase, vse ostale pa bo razdelila Anici in Tomazu.
Pika je % vseh zlatnikov obdrzala zase;

%preostalih zlatnikov je podarila Anici;

preostala 2 zlatnika je podarila Tomazu.

Koliko zlatnikov je kapitan Nogavicka podaril Piki?

Uéenec D je pri reSevanju problema uporabil metodo postopnega pribliZevanja (slika 1).
Metoda postopnega pribliZevanja ali metoda izbolj§anih poskusov je niz poskusov, s
katerimi pridemo do resitve zastavljenega problema. V vsakem od poskusov se posku$a
izboljsati pribliZek. Pri vsakem naslednjem poskusu smo bliZe pravilni reSitvi. Metoda
je vnaSem primeru prikazana s preglednico, kamor se vpisujejo poskusi.

Koliko zlatnikov je kapitan Nogavicka podaril Piki?

Ucenci so se reSevanja problema lotili na razli¢ne nacine.

TEViLe i )
g 12 p 200 | 2% |~ |~ |
I ENEIENE T

- 2 . <
ANICA | =7 | & | 3 T |
oM <2 _~ | — | 222 ¢/ ~

,m,g

Slika 1: Redevanje problema Pika Nogavic¢ka in zlatniki (izdelek u¢enca D).

Ucenec D je najprej preveril, ali bi lahko bilo Stevilo vseh zlatnikov 12. Izra¢unal je,
da je v tem primeru Pika obdrZala zase 9 zlatnikov, torej so ostali 3 zlatniki. To je v

preglednici prikazal z zapisom %) Nato je izra¢unal, koliko zlatnikov je podarila Anici.
V tem primeru je Anici podarila 2 zlatnika, torej je ostal za TomaZa 1 zlatnik. To je v
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preglednici prikazal z zapisom _72 Ker je v besedilu
problema navedeno, da je Pika TomaZu podarila
2 zlatnika, je u€enec D ugotovil, da je Stevilo vseh
zlatnikov vedje. Naslednje Stevilo, ki ga je preizkusil,

je stevilo 16. (Ker je Pika obdrZala % vseh zlatnikov, je

ucenec vedel, da je Stevilo vseh zlatnikov veckratnik
Stevila 4.) Izrac¢unal je, da Pika obdrZi 12 zlatnikow.
Ostanejo 4 zlatniki, torej Pika Anici ne bi mogla dati

% preostalih zlatnikov. Zato Stevilo vseh zlatnikov ni

16. Do podobne ugotovitve je prisel, ko je preizkusil,

ali je zaCetno Stevilo zlatnikov 20. Zato je preizkusil,

ali je Stevilo vseh zlatnikov 24, in ugotovil, da v tem
primeru Pika obdrZi 18 zlatnikov, 4 zlatnike podari Anici
in 2 zlatnika TomaZu, kar se ujema s podatki naloge.
Zato je uCenec D sklepal, da je Kapitan Nogavicka Piki
podaril 24 zlatnikov. [z zapisa (slika 1), ki je na prvi
pogled nejasen, vidimo, da u¢enec zlahka sledi svoji ideji
reSevanja in ga pri odstevanju ne motijo Crte tabele.

V posameznem okencku preglednice je del procesa
odstevanja in ne samo rezultat. U¢enec z vidika zapisa
na nematematicen, spontan nacin »dokazuje«, da

izbira Stevila ni oz. je reSitev. Pravilen zapis s procesom
reSevanja prikazuje preglednica 1.

Vprasanja ucitelja, ki spodbujajo povezovanje znanja
po reSenem problemu: Zakaj si poskusal z 12, 16, 20 in
247 Zakaj lahko delimo 12 in 24 s 3,16 in 20 pa ne? Koliko
zlatnikov je razdelila Pika? Kolik3en deleZ zlatnikov je
razdelila Pika? Kako pa bi na delitev zlatnikov vplivala
sprememba podatka: Tomaz dobi 3 zlatnike?

Ucenec E je problem resil z grafi¢no-aritmeti¢no
metodo (slika 2). Grafi¢no-aritmeti¢na metoda ponazori
matemati¢ni problem s slikovnim gradivom, ki pomaga

Preglednica 1: Pravilen zapis procesa resevanja.

STEVILO PODARJENIH

ZLATNIKOV 12 16
IME
Pika 9 12
12 16
Anica in Tomaz -9 =12 =15
3 4 5
Anica 2 45 55
3
Toma? =2 /
1
Preizkus 1<2 /

~

~

STROKOVNA IZHODISCA @

ucencem pri razumevanju problema in jih vodi na poti
do resitve (Rajh, 2015, str. 43).

Slika 2: Resevanje problema Pika Nogavicka in zlatniki
(izdelek ucenca E).

Ucenec E si je pri reSevanju problema pomagal s
krogom, ki predstavlja Stevilo vseh zlatnikov. Krog je
razdelil na 4 enake dele. Pobarval je 3, ki predstavljajo
deleZ zlatnikov, ki jih je Pika obdrzala zase. Preostali del
kroga je razdelil na 3 enake dele in ugotovil, da en od
teh delov predstavlja 2 zlatnika, ki ju je Pika podarila

TomaZu. Na osnovi tega je sklepal, da je Pika Anici
podarila 4 zlatnike. Ugotovil je, da % kroga predstavlja

6 zlatnikov, torej cel krog predstavlja 24 zlatnikov. Zato
je Stevilo vseh zlatnikov 24. Na sliki opazimo domiselno
simbolno sporocanje, pravilno zapisan Stevilski izraz, ki
dokazuje pravilnost sklepanja in raéunanja, ter kratek
odgovor na vprasanje.

VpraSanja ucitelja, ki spodbujajo povezovanje znanja
po reSenem problemu: Preveri reSitev po besedilu
problema. KolikSen deleZ zlatnikov je razdelila Pika?

24 Opombe: Veckratniki Stevila 4 zaradi podatka.

18 %podarjemh zlatnikov

24
-18 Stevilo zlatnikov za Anico in Tomaza
6
4 Stevilo zlatnikov za Anico
6
-4 Stevilo zlatnikov za Tomaza
2
2=2
in Rezultat mora ustrezati dvema pogojema:
Tomaz ima 2 zlatnika, Anica pa dvakrat toliko.
4L=2-2
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Primerjaj z ulomki Ani¢in in TomaZev deleZ zlatnikov.
Kateri podatek v problemu ti je razkril, koliko zlatnikov
je dobila Anica?

Ucenec F je pri reSevanju problema uporabil podporo,
to je pravokotnik, ki je bil Ze razdeljen na 12 enakih delov
(slika 3). Pravokotnik predstavlja Stevilo vseh zlatnikov.
Ucenec je uspedno uporabil podporo in pobarval

9 kvadratkov (roza), ki predstavljajo del zlatnikov, ki jih
je Pika obdrzala zase. Od preostalih treh kvadratkov je
pobarval 2 (vijoli¢no), ki predstavljata deleZ zlatnikov,
ki jih je Pika podarila Anici. Ugotovil je, da 1 kvadratek
(moder) predstavlja del zlatnikov, ki jih je Pika podarila
TomaZu. Zelo pomembna je implicitna ugotovitev
ucenca, da 1 kvadratek predstavlja 2 zlatnika. Torej

12 kvadratkov predstavlja 24 zlatnikov. Zato je Stevilo
vseh zlatnikov 24.

adf \ o -',,'ull'\ FJ'.. .,: ‘T ..n't‘\'-;-i*’-'ir:'
gty e

Slika 3: Resevanje problema Pika Nogavicka in zlatniki (izdelek
ucenca F).

Vprasanja ucitelja, ki spodbujajo povezovanje znanja
po reSenem problemu: Zakaj je pravokotnik razdeljen
na 12 enakih delov? Koliko zlatnikov je razdelila Pika?
Kolik3en deleZ zlatnikov je razdelila Pika? Preveri
resitev po besedilu problema.

Intervencije ucitelja na zacetku in med
reSevanjem

Ce se udenec ne zna samostojno lotiti refevanja
problema, preverimo, kako razume problem, z vprasanji,
npr.

a) Kajves?
b) Kdo je dobil najveé zlatnikov?
c) Koliksen delez zlatnikov je Pika razdelila?

d) Koliko zlatnikov je dobil Tomaz?

10 | RAZREDNIPOUK | 2018 | 3 |

e) Koliksen deleZ preostanka predstavljata dva
zlatnika?

f)  Alilahko iz podatkov sklepa$ o lastnostih Stevila
zlatnikov?

g) Izmisli si neko tevilo zlatnikov in ga poskusaj
razdeliti na enak nacin kot Pika.

h) Kaj predstavlja Stevilo vseh zlatnikov?

i) Ponazori nacin razdeljevanja zlatnikov.

Ce se u¢enec kljub dodatnim vprasanjem ne zna lotiti
problema, mu lahko ponudimo pripomocek, npr. krog

ali pravokotnik, s katerim si pomaga pri reevanju. Ce

ima teZave kljub pripomocku (krogu ali pravokotniku),
mu je lahko v pomoc¢ lik, razdeljen na smiselno Stevilo

enakih delov.

Problem bi lahko diferencirali tudi tako, da bi odvzeli
(primer A) ali dodali (primer B) podatek v besedilu
problema. Poenostavljen problem (primer A) bi lahko
reSevali tudi uenci 4. razreda. Pripomocek bi v tem
primeru lahko bil lik, razdeljen na 4 enake dele.

Kapitan Nogavicka je Piki podaril zlatnike. Odlocila se
je, da bo nekaj zlatnikov obdrzala zase, vse ostale pa
bo podarila Anici.

Pika je%vseh zlatnikov obdrzala zase in 2 zlatnika
podarila Anici.

Koliko zlatnikov je kapitan Nogavi¢ka podaril Piki?

Primer A: Poenostavljen problem.
Kapitan Nogavicka je Piki podaril zlatnike. Odlocila se

je, da bo nekaj zlatnikov obdrzala zase, vse ostale pa
bo razdelila Anici, Tomazu in Ficku.

Pika je % vseh zlatnikov obdrzala zase;
%preostalih zlatnikov je podarila Anici;

%preostalih zlatnikov je podarila Ficky;
preostala 2 zlatnika je podarila Tomazu.

Koliko zlatnikov je kapitan Nogavi¢ka podaril Piki?

Primer B: Zahtevnejsi problem.

2. primer matemati¢nega problema

Kokosi in krave (2.-5. razred)

Na kmetiji imajo kokoSi in krave. Vse kokosi in krave
imajo skupaj 22 nog. Koliko je kokosi in koliko krav?



Ucenec G je problem resil z aritmeti¢no metodo
(slika 4). Navedel je matemati¢no vse mozne resitve.
Njegovi sosolci so spodbudili razmisljanje o tem, ali
je tudi zadnja navedena moznost (0 krav, 11 kokosi)
smiselna resitev, saj je v besedilu naloge navedeno, da
imajo na kmetiji kokogi in krave.

f f / N - -
e TR 1277 Hrrav Trokos

Lot Galy +5L )1 L=)0) i 0wl
Lp o Ly bt 280080 ) =270 SkRave 5 Kkokod
L| Pl __ ‘J—L ' 2*;:-'2;/1 L Keawt 7 KOKBS|
L0444 9=02 T wwash icokos|

“\ - b ' (2] - 1=
| ) 4)4) ) ) +) ) +)x)=))

i;[ KR 11&1[0;1

Slika 4: ReSevanje problema Kokosi in krave (izdelek u¢enca G).

Ucenec H je isti problem resil z metodo iskanja vzorcev
(Samboli¢ Beganovi¢, 2015). Uposteval je: ¢e Stevilo krav
zmanjsamo za 1, se Stevilo kokosi poveca za 2, ker je
1-4=2-2(slika 5).

K'r‘av’f :<Oi<0§,1 Nogr
b 4=20 N / 20+1=22
Yy =1y, } 3 161611
3.4212 3 5 1410- 11
T f 2 4 fam=71
- C
Th=h [ 3 411819

Slika 5: ReSevanje problema Kokosi in krave (izdelek u¢enca H).

Ucenec rac¢unske operacije, npr. 5- 4 + 2 = 20 + 2,izvaja in
zapisuje loceno, kar ne vpliva na konsistenco njegovega
sklepanja.

Intervencije ucitelja

Ucenci so reSevali problem z ve¢ moZnimi reSitvami.
Nekateri so se zadovoljili takoj, ko so nasli eno od
moZnih reSitev. Drugi so prenehali z reSevanjem, ko so
nasli dve moZni resitvi. V taki situaciji ucitelj u¢ence
spodbudi, npr.:

Primerjajte vase ugotovitve.

Katera reSitev je pravilna?

Koliko reSitev ima problem?

Pois¢ite vse mozne reSitve danega problema.

STROKOVNA IZHODISCA @

Analizirajmo nalogo:

Podatki
Skupno 3tevilo nog je 22.

Skriti podatki
Vsaka koko§ ima 2 nogi.
Vsaka krava ima 4 noge.

Odnosi/povezave

Stevilo nog je vedno sodo &tevilo.
VpraSanja
Koliko je kokosi in koliko krav?

Ali je ve¢ moZnosti?
3. primer problemske naloge

Izrezi kvadrat (5. razred)

Petra je kos papirja v obliki pravokotnika prepognila
na polovico, kot kaze simbolna slika 6. Ko je po
¢rtkani Crti odrezala koScek in papir razprla, je dobila
trikotnik. Kako naj reze drugi list, da bo dobila kvadrat
z obsegom 24 cm? Pri reSevanju uporabi predlogo za
reSevanje (slika 7). (Problem je prirejen po Timss 2011.)

Slika 6: Prepognjen kos papirja

Predstavitev resitve: Predstavitev sklepanja:

=

N

Slika 7: Predloga za reSevanje problema Izrezi kvadrat.

-
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Ucenec je problem resil, kot je prikazano na sliki 8.
Svoje sklepanje je predstavil na razprtem listu papirja.

Predstavitev resitve:

-

| 7 am,

l\em"n L/_’{‘_'%[ 5 I J
_/,_L//

Slika 8: Reevanje problema IzreZi kvadrat (izdelek u¢enca ).

Predstavitev sklepanja:

Uéenec J je problem resil, kot je prikazano na sliki 9.

Predstavitev resitve: Predstavitev sklepanja:

oh Mgy & L i e

%’/ omas yasdar ma
L, et e
Do m
T Ak 4=0
"F’m N
/ Gw; 6o

Slika 9: ResSevanje problema Izrezi kvadrat (izdelek u¢enca J).

Geometrijski problemi so nekoliko drugacni. V nasem
primeru sliko ponujamo, lahko pa predlagamo, da
ucenec izvede problem na konkretnem modelu, najprej
uvodno, ki nas popelje v geometrijsko situacijo; v
nadaljevanju mora vedeti, kaj je obseg kvadrata in
upostevati simetrijo po prepogibu lista. Problem lahko
resi tudi s »konca« NariSe kvadrat z obsegom 24 cm, ga
prepogne po polovici ...

Intervencije ucitelja

Ce se u¢enec ne zna samostojno lotiti resevanja
problema, z vpraSanji preverimo, ali razume problem,
npr.:

a) Katerilik dobimo, ¢e po &rtkani érti odrezemo
kosSc¢ek in papir razpremo?
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b) Katerilik Zelimo dobiti?

c) Bomo lahko dobili lik v obliki kvadrata, ¢e bomo
naredili le en rez?

d) Koliko zarez moramo narediti, da bomo dobili lik
v obliki kvadrata?

e) Kako morata potekati ti dve zarezi? Narisi ju.

f)  Katerilik dobimo, ¢e list v obliki kvadrata
prelozimo na pol?

g) Kolik§en mora biti obseg dobljenega kvadrata?

Ucenec lahko ima teZave s predstavitvijo resitve,

ker je prepognjen list, na katerem mora predstaviti
svojo resitev, manjsi od prepognjenega lista v naravni
velikosti. Zato ucencu povemo, naj ne meri. Resitev
naj le skicira: nariSe naj, kako potekata ¢rti, po katerih
bi morali odrezati list, in ob njiju zapisSe, koliko cm naj
bosta dolgi.

Ce ucenec kljub intervencijam ucitelja pri resevanju
problema obti¢i, mu ponudimo list papirja v obliki
pravokotnika, s katerim si pomaga pri reSevanju.
Podobno naredimo, ¢e u¢enec problem resi narobe:
ponudimo mu list papirja v obliki pravokotnika in

ga spodbudimo, naj preveri pravilnost svoje resitve.
Tako ima moZnost sam ugotoviti, da njegova resitev ni
pravilna, in napako popraviti.

Sklep

Stopnja razrednega pouka je za razvoj matematicnega
misljenja zelo pomembna. Pripravljamo osnovo za
pravilno razumevanje abstraktnih matemati¢nih
pojmov in odnosov. Vemo, da je prehiter preskok

faze konkretne ravni razlog, da nekateri otroci
abstraktnih pojmov ne razumejo in jih uporabljajo le
mehanic¢no, na spominskem nivoju, dokler so ti pa¢
dosegljivi. Z vpeljavo matemati¢ne vsebine naloga
ucitelja Se ni koncana, prav tako ne z reSevanjem
rutinskih matemati¢nih nalog. Ker otroci pri reSevanju
matemati¢nih problemov razvijajo matemati¢no
miSljenje in se veliko naucijo tudi o osnovnih pojmih

in odnosih med njimi, naj se pogosto srecujejo z njimi.
O reSevanju problemov naj spros¢eno razpravljajo, ne
smejo se bati ali sramovati napa¢nih odgovorov. Ob tem
se moramo zavedati, da otroci, ki imajo matematiko
radi, uZivajo pri reSevanju problemov zaradi estetskih
znacilnosti matematike, kot so pravila, vzorci, red, ne pa
zato, ker bi se zavedali, da so matemati¢na znanja zanje
koristna.

Uciteljeva naloga je u¢encem dati moZnost razvoja
problemskih in procesnih znanj ter ustvariti in
pripraviti v razredu varno vzdusje. Naj bo ucenje



matematike ucenje iz napak brez zadrege. Za ucence
naj bo njihov odgovor osebna last. Zato naj se zavedajo
svojega mnenja, svoje resitve, svojega znanja in svojih
napak. To pa je za ucitelja velik izziv.
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V tematskem sklopu bomo gozdno-
lesno verigo povezali s kulturnimi
in umetnostnimi vsebinami.
Predstaviti Zelimo, kako lahko
skozi razli¢ne kulturno-umetnostne
vsebine ustvarjalno predstavimo

temi gozd in les medpredmetno
in medpodro¢no v okviru vzgojno-
izobrazevalnega procesa oziroma
v okviru razli¢nih aktivnosti, ki jih
otroci in mladi lahko izvajajo za
kakovostno, zdravo in ustvarjalno
prezivljanje prostega casa.
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Izvaja: Katja Presa, Vodnikova
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Ob raziskovanju bogate slovenske
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Celoten program Kulturnega
bazarja 2019 najdete na
www.kulturnibazar.si.
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Prehod otroka v osnovno solo

o¢ IZVLECEK: Razumevanje pomena optimalnega prehoda
.T Malesevié, . U I .
';;\',%d ;'S";;aéoétszev'c otrok v 1. razred nujno vkljuéuje ugotavljanje razli¢ne

stopnje razvoja, potreb in izkuSenj posameznega otroka ter,

v skladu s formativnimi naceli, upostevanje teh ugotovitev
prinacrtovanju individualiziranega dela v 1. razredu. O
otrokovi pripravljenosti na Solo in prilagajanju v 1. razredu naj
strokovni delavec pridobiva informacije iz razli¢nih virov, med
drugim tudi od otrokovih starsSev, ki si v tem ¢asu zelo Zelijo
izmenjave informacij o svojem otroku v $oli. Nenadomestljive
pa so informacije o otroku, ki jih strokovni delavec pridobi iz
neposrednega stika s posameznim otrokom, ko mu zagotovi
dovolj ¢asa in prostora, da se aktivno odzove, odrasli pa
opazuje, spodbuja in s svojo odnosno kompetenco vzpostavlja
sprejemajo€ odnos z otrokom. Eden izmed tak$nih uspesnih
primerov iz prakse je pogovor z otrokom ob pregledovanju
njegova portfolia (iz vrtca) ali druge zbirke izdelkov in risb
otroka. Odrasli lahko pridobi pomembne informacije o otroku z
opazovanjem njegove igre.

Klju€ne besede: individualizacija ob prehodu v $olo, igra otrok, pripravljenost za
Solo, odnosna kompetenca, portfolio otroka, pricakovanja starsev

Children’s Transition to Primary School

Abstract: By understanding the importance of children’s optimal transition to

the first grade we should determine the different stages of individual child’s
development, needs and experience, and, in accordance with formative principles,
consider the findings when planning individualized lessons for the first grade.
School professionals should also gather information about child’s readiness for
transition to primary school and adaptation to the first grade from the child’s
parents, who in that period are very keen on exchanging information about their
child with school. Irreplaceable information about the child are gained by school
professional through direct contact with the child, after giving the child enough time
and space for them to actively respond, while the adult only observes, encourages,
and sets up accepting relationship with the child through relational competence.
An example of successful practice is talking to the child while looking through their
portfolio (from kindergarten) or some other collection of their drawings and other
creations. Adults are also able to acquire many important information about the
child by mere observation of their play.

Keywords: individualization during transition to school, children’s play, school
readiness, relational competence, child’s portfolio, parents’ expectations
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Uvod

V Unicefovi izdaji Solska pripravljenost in prehod
(Rebello Britto in Limlingan, 2012) avtorici Rebello
Britto in Limlingan Solsko pripravljenost opredelita

s pomocjo treh med sabo povezanih dimenzij:
otrokova pripravljenost za $olo, pripravljenost $ole in
pripravljenost druZine. Prehod v osnovno 3olo je za vse
otroke, z vsemi individualnimi razlikami in z razli¢no
dolgo izkusnjo vkljucenosti v vrtec oz. brez te izku3nje,
tako pomemben dogodek, da zahteva posebno skrb
pri zagotavljanju optimalnih, na otroka osredinjenih
pogojev in pedagoskih ravnanj.

Prehod v Solo z vidika otrokovega
obmocja bliZnjega razvoja

Podrodje strokovne skrbi za optimalni razvoj otroka
ob njegovem prehodu v osnovno 3olo med drugim
uposteva:

1. Nacelo upostevanja razli¢nosti (Kurikul za
vrtce,1999) ter individualizacijo vzgojno-
izobraZevalnega dela v $oli (ZOS, 2006).

2. Aktivno vloga otroka ob prehodu v Solo v povezavi
z njegovimi pozitivnimi prevladujo¢imi ¢ustvi.

3. Razli¢ne vidike pripravljenosti otroka za vSolanje
s poudarkom na pripravljenosti za formalno uc¢enje.

Nacelo upostevanja razlik in individualizacije
zagotavljamo s tem, da izhajamo iz otrokove trenutne
razvojne stopnje, iz prostora med njegovim aktualnim

SAMOURESNICITEV
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in potencialnim razvojem oz. med njegovo trenutno in
naslednjo stopnjo v razvoju. Z namenom zagotavljanja
optimalnega napredka vsakega otroka najprej
ugotavljamo, kje je obmocdje njegovega bliZznjega razvoja
(Vigotski, 2010), do kod seZejo njegove izkusnje, kak3na je
njegova trenutna razvojna stopnja, njegovo predznanje.
V nadaljevanju nacrtujemo in izvajamo dejavnosti, ki
podpirajo napredek do naslednje stopnje v razvoju.

Obmodje bliZnjega razvoja v kontekstu prehoda

v 8olo za posameznega otroka lahko razumemo tudi
kot pripravljenost za 3olo. Individualizacijo v ¢asu
prehoda lahko razumemo kot optimalno razmerje

med zagotavljanjem kontinuitete (xmehki« prehod,

veC znanega - manj novega) in diskontinuitete (uvajanje
sprememb ter vecjih razvojnih in uénih izzivov). Pri
posameznem otroku obstajajo razli¢na podrocja
pripravljenosti za Solo, med drugimi tudi pripravljenost
za (formalno) ucenje.

M. Vidmar (2017) navaja 3 vrste kontinuitet:

«  Profesionalno kontinuiteto zagotavljajo kadri, ki
poznajo znacilnosti tako pred3olskega, zgodnjega
ucenja kot Solskega, formalnega ucenja, in imajo
zato moznost individualizirati dejavnosti in
pristope.

« Pedagosko kontinuiteto Sole zagotavljajo
s programi, cilji, pedagoskimi pristopi.

« Razvojno kontinuiteto pa zagotavljata tako vrtec in
Sola z dejavnostmi, ki razvijajo pripravljenost otroka
na Solo in prilagajanje na novo okolje in nacine
delovanja.

Strah pred neuspehom/ PONOS,
POTRDITEV SVOJI MOCI, POZITIVNA

— SAMODOBA, KOMPETENCE

(SAMO) SPOSTOVANJE

Strah pred neznanimi ljudmi/
SAMOZAVESTNA VKLIUCENOST V

' SKUPINO, SOC. MREZA, AKTIVNO
PRIPRADNOST, LJUBEZEN SOUSTVARJANJE OTROKA,

VARNOST

FIZIOLOSKE POTREBE

PREMAGOVANIJE OVIR OB PODPORI

Strah pred neznanimi prostori, nasiljem/

SLABO/DOBRO POCUTJE OTROK IN
PRILAGAJANIJE ob dobro organiziranih in
predstavljenih Solskih rutinah, vlogah in
pravilih; zacetna prilagodljivost odraslih

— SPOZNATI OKOLJE, KAM PO POMOC

Slika 1. Hierarhija potreb po Maslowu v povezavi z negativnimi in pozitivnimi ¢ustvi otroka in okolis¢inami ob prehodu v 1. razred

(priredila T. Malesevid).
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Aktivna vkljuéenost otroka v dejavnosti ob prehodu
v $olo krepi predvsem pozitivna ¢ustva in obratno
—aktivno udelezbo otroka lahko pri¢akujemo, ¢e pri
njem prevladujejo pozitivna ¢ustva v zvezi s prehodom
v Solo. Zaradi intenzivnosti pozitivnih (radovednost,
pri¢akovanja) in negativnih ¢ustev (predvsem strah pred
neznanim) v ¢asu prehoda je prav, da se otrokom ponudi
prostor in ¢as tako v vrtcu kot v Soli za pogovore, v
katerih otroci izraZajo svoja pri¢akovanja, prve izkusnje
s 8olo in ¢ustva, ki te izkusnje spremljajo. Otrok mora
biti ¢im bolj prepri¢an v svoje moci, da bi lahko v Soli
prevladovala pozitivna ¢ustva, ki ga bodo spodbujala

v razvoju in u€enju. Prehod v $olo za vsakega otroka
predstavlja priloZnost za rast, ¢e upostevamo njegove
individualne potrebe in uravnavamo nase pristope tako
na njegovo aktualno razvojno kognitivno kot tudi na
¢ustveno-socialno raven.

Pri zagotavljanju optimalnega razvoja otroka, njegove
aktivne vloge in pedagoske kontinuitete pri prehodu
v 8olo izpostavljamo pomen igre otrok, in sicer igre

s pravili ter simbolne igre. Igra s pravili, ki predstavlja
prevladujoco vrsto igre v tem obdobju, od otroka
zahteva prepoznavanje, sprejemanje in podrejanje
vnaprej postavljenim pravilom (Fekonja, v Marjanovic¢
idr, 2009, str. 383). Simbolna igra doseZe razvojni

vrh v otrokovem 7. letu in se kasneje lahko razvija
skozi umetnisko izraZanje (prav tam). Pomembno je
spomniti, da simbolna igra v svoji zgodnji razvojni
razlicici (igri vlog) vsebuje prav posnemalno in

razvija jezikovno kompetenco, metajezik (Marjanovic¢
Umek, 2001) in samoregulacijo (Bodrova in dr.,

2013). Igra podpira raziskovalno ucenje in razvoj
divergentnega misljenja (Marjanovi¢ Umek,

Zupancic, 2001).

Strokovne ocene o pripravljenosti otroka po predlogu
za odlozitev v$olanja lahko pridobimo iz dveh virov:

iz vrtca (na osnovi celostnega spremljanja razvoja in
napredka otroka s strani vzgojitelja in svetovalnega
delavca) ter od strokovnjakov drugih institucij, ki podajo
strokovno oceno o trenutni pripravljenosti otroka za
vSolanje.

Se posebej je dragocena ocena vrtca o otrokovem
napredku in pripravljenosti za vSolanje, saj temelji na
spremljanju napredka otroka s strani vzgojiteljev in/
ali svetovalnega delavca skozi daljSe ¢asovno obdobje.
Z vecletnim spremljanjem napredka otrok s strani
strokovnih delavcev vrtca pridobimo bolj celovite
podatke na razli¢nih podrodjih otrokovega razvoja.

Starsi se lahko februarja, v ¢asu vpisa v 1. razred,
odlocijo in podajo predlog za odloZen vstop otroka
v Solo. Ocena pripravljenosti otroka za $olo je ocena
njegovega aktualnega razvoja in je lahko v nekaj
mesecih spremenjena, zato je smiselno oceno podati
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tudi (in ¢im) kasneje. Zakon o osnovni 8oli (46. ¢len
ZOS) pove, da je ugotavljanje pripravljenosti otroka

za vSolanje obvezno, ko predlog za odloZitev v8olanja
podajo starsi ali zdravstvena sluZzba. Na osnovi pisnega
soglasja starSev pripravljenost otroka za Solo ocenjuje
zdravnik, psiholog ter drugi strokovnjaki.

Psihologi za oceno pripravljenosti za vstop v

Solo ob pogovoru s starsi in otrokom uporabljajo
standardizirane psiholoske instrumente in vprasalnike,
zbirajo anamnesti¢ne podatke od star§ev z namenom
ugotavljanja, kako starsi vidijo otroka (Sanda, 2013).

V uporabi so razvojne lestvice, test inteligentnosti,
preizkus specifi¢nih sposobnosti (npr. Preizkus
pripravljenosti otrok za $olo — POS avtorja I. Toli¢i¢a

iz 1986, ki zajema govorno razumevanje, rezoniranje,
grafomotori¢ne sposobnosti, dojemanje koli¢in ter
posredno tudi razumevanje navodil in pripravljenost
za delo v skupini; LSGR - Lestvice splosnega govornega
razvoja avtoric Marjanovi¢ Umek, Kranjc, Bajc, Fekonja;
Lestvica ABC za podrocje gibanja). Ocenjuje se tudi
¢ustveno in socialno funkcioniranje z opazovanjem
med otrokovo igro ali/in na osnovi ocen vzgojiteljev ter
starSev (npr. Vprasalnik o socialnem vedenju otroka
SV-O avtorjev La Freniere, Dumas, Zupancic, Gril in
Kavcig, 2001).

Strokovnjaki starSem nudijo strokovne argumente
za laZje odlo¢anje glede odloZitve. Starsi potrebujejo
celovito in veljavno oceno o otrokovi pripravljenosti.
Vloga stroke je skoraj v celoti svetovalna. Starsi
potrebujejo ¢as, da za morebitno odloZitev vSolanja
svojega otroka zberejo tudi ve¢ strokovnih ocen.
Zato imajo vrtec, $ola in druge ustanove nalogo, da

v otrokovo dobrobit razumevajoce in strokovno
informirajo starse o pripravljenosti njihovega otroka
za vstop v $olo in nadaljujejo s sodelovanjem.

Podpora strokovnemu delavcu v
1. razredu za optimalni napredek
prvosolcev v ¢asu prehoda in
prilagajanja

Strokovni delavec 1. razreda v zaCetnem obdobju

vSolanja otroka lahko pridobi podporo z/s:

1. informiranjem o otroku pri svetovalnem delavcu,
otrokovih star$ih in neposredno od otroka,

2. uresnievanjem nacela individualizacije, preko
vzpostavljanja odnosa s posameznim otrokom —
pomen odnosne kompetence ucitelja,

3. sodelovanjem z otrokovimi starsi.

Zacetne informacije o posameznem otroku obicajno
pridobi svetovalni delavec Sole ob vpisu otroka v
1. razred od starSev in od drugih strokovnjakov in



ustanov (Ce je potrebno) v skladu s pisnim soglasjem
starSev na osnovi Pravilnika o zbiranju in varstvu
osebnih podatkov na podroc¢ju osnovnosolskega
izobraZevanja (2004).

Strokovni delavci vrtca lahko svetujejo starSem, da
Soli posredujejo doloCene informacije o otroku. Pogoj
za tako sodelovanje je vzpostavljeno zaupanje in
sodelovanje vrtca in $ole s starsi. To je pomembno Se
posebej, Ce otrok potrebuje naso dodatno strokovno
pozornost v ¢asu prehoda glede pripravljenosti.

Vloga svetovalne sluzbe vrtca in $ole se kaZe pri
sodelovanju z institucijami, pridobivanju ocen glede
pripravljenosti za odloZitev vpisa ali zgodnji vpis otroka
v Solo. Strokovna podpora vzgojiteljem in uciteljem

se kaZe v smeri spremljanja napredka posameznega
otroka, individualizacije vzgojno-izobraZevalnega dela,
sodelovanja s star$iin dr.

Odnosne kompetence uciteljice 1. razreda izboljsujejo
tudi individualizacijo dela v razredu. Na podlagi
raziskovalnih podatkov Jasper Juul opredeli stiri
osrednje kompetence ucitelja: akademska, didakti¢na,
vodstvena ter odnosna kompetenca (Juul, 2014,

str. 35). Juul (2014) pravi »Pouk je pomemben,

toda Se pomembnejsa je odnosna kompetenca.«

(str. 104). »\Odnosna kompetenca (odraslega, op. avt.)

je sposobnost, da odrasla oseba otroka zaznava

(in sprejema op. avt.) kot individuuma — takega,
kakrsen je; da svoje obnasanje prilagodi temu, ne da

bi se odpovedal vodenju in sposobnostim ter da je z
njim v pristnem stiku.« (Prav tam, str. 112). Odnosna
kompetenca je sposobnost, da vzamemo resno vse misli
in ob¢utja svojega sogovornika (Juul, 2014, str. 42). Ce
posedujemo odnosno kompetenco, ljudi vodimo tako,
da se vsi pocutijo dobro in brez obc¢utka krivde. S tem
preidemo iz stare kulture poslusnosti v novo kulturo
odgovornosti (prav tam).

Portfolio otroka je ena izmed formativnih metod,

s katero zagotavljamo pomembno kontinuiteto prenosa
informacij o otroku med vzgojitelji v vrtcu in ucitelji.

Ta je Se posebej pomembna za individualizacijo vzgojno-
izobraZevalnega dela v 1. razredu.

V prvih tednih prihoda v $olo portfolio otroka (iz vrtca)

uditeljici omogoca:

« davzpostavi prijeten prvi individualni stik z
otrokom, ko ta kaZe in pripoveduje o svojih uspehih,

« dazotrokom gradi odnos, ki je pomemben za
otrokovo kasnejSe pocutje, sodelovanje in uéni
dosezek,

« otrokovo vecjo aktivnost in participacijo, kar
bo ugodno vplivalo na otrokovo motivacijo in
samouravnavanje ucenja,

STROKOVNA IZHODISCA @

o da pridobi veliko stevilo formativnih informacij
o otrokovem preteklem napredku.

Portfolio otroka v slovenskih vrtcih predstavlja Ze
dokaj preizkuseno in uveljavljeno obliko spremljanja
otrokovega napredka in otrokove aktivne vkljuéenosti
v evalvacijo tega napredka. Portfolio otroka (Stritar

in Sentoc¢nik, 2007) iz vrtca je lahko za strokovne
delavce Sole bogat vir informacij o napredku otroka.
To je zbirka dokazov o tem, kaj otrok Ze zmore oz.
predstavlja kronoloski pregled o otrokovem napredku.
Je formativen, saj spodbuja otroka k premisleku in
pogovoru o uspehih, ki dokazujejo njegov napredek in
ga na ta nacin usmerja k razvoju. Zagotavlja otrokovo
aktivno vlogo, njegovo participacijo. Portfolio otroka
je njegova last in ga lahko (na pobudo Sole) starsi

z otrokom prinesejo na vpogled v Solo.
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Sliki 2 in 3: Primer dejavnosti iz portfolia otroka

| 3] 2018 | RAZREDNI POUK | 17



@ STROKOVNA IZHODISCA

Sodelovanje s starsi otrok, ki vstopajo v Solo, igra
izredno vlogo za napredek otrok in posredno tudi za
starSe. Za celo druZino je to tako pomemben druZinski
dogodek, ki ga spremljajo globoka in ¢ustveno obarvana
pric¢akovanja in doZivljanja, ki se lahko prenasajo od
starSev na otroke in obratno.

V tej situaciji je pravocasna in ustrezna komunikacija
strokovnih delavcev vrtcev in Sol s starsi izrednega
pomena, saj omogoca ustvarjanje realnih predstav

in pri¢akovanj starSev o priloznostih in zahtevah
Sole za razvoj in ucenje njihovih otrok. Ponovno je v
ospredju odnosna kompetenca strokovnega delavca,
da komunicira z razli¢nimi starsi, ugotavlja njihova
pri¢akovanja, jih informira o otrokovem pocutju in
vklju€enosti v razredu, doseganju in preseganju u¢nih
ciljev ter skupaj s starsi raziskuje nacine za nadaljnji
otrokov razvoj.

Empiri¢ni podatki govorijo, da starsi od vrtcev v ¢asu
prehoda pri¢akujejo in Zelijo informacije o otrokovem
napredku in njegovi pripravljenosti (MaleSevic,

2017). Ob vpisu v Solo starsi pricakujejo individualni
pogovor o njihovem otroku (Kaltenekar, 2008), kasneje
pa izmenjavo informacij z ucitelji o otrokovem
pocutju in napredku. Ker je vpis v 1. razred prvi stik
otroka in star$a s Solo in ker omogoca pridobitev
pomembnih informacij o otroku, ne sme biti le
upravno-administrativni postopek, ampak priloZznost
za svetovalno delavko $ole, da vzpostavi prvi korak za
dobro sodelovanje $ole s starsi.

Na sicer manjsem vzorcu (MaleSevi¢, 2017) ugotavljamo,
da med pomembnimi znacilnostmi otrok po ocenah
starSev otrok, ki vstopajo v Solo, dalec izstopa
samostojnost otroka. Sledijo ji samozavest, socialne
spretnosti, pozornost in koncentracija ter zaznavanje
sebe. Starsi se s strokovnimi delavci strinjajo, da je
samostojnost otroka najbolj zaZelena lastnost otroka
za vstop v $olo. To je lahko izhodisce za ucitelja pri
vzpostavljanju sodelovanja oz. skupnih ciljev s starsi
za dobrobit in optimalni razvoj otrok ob prehodu v
osnovno $olo.

Sklep

Prehod v osnovno $olo spremljamo s treh vidikov:
otrokova pripravljenost za $olo, pripravljenost 5ole
in pripravljenost druZine. Zato se zdi skupni cilj
starSev in strokovnjakov vrtca in $ole pri prehodu
otroka v 50lo, da ujamejo optimalno podporo otroku,
pri tako pomembnem dogodku za otroka in njegove
starSe. V povezavi s tem so za Solo pomembne reSitve
glede individualizacije dela, moZnosti pridobivanja
informacij o otrokovem preteklem napredku (npr.

s pomodjo portfolia), zagotavljanje prostora za igro
otrok, opazovanje otroka med igro in njegovo smiselno
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vklju€evanje v njo, individualni stik odraslega z otrokom
(pomen odnosne kompetence) in zagotavljanje aktivne
in odprte udeleZbe otroka, njegovega dobrega pocutja in
vkljucenosti.
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Kako spreminjati na bolje
pouk, ucence, sebe?

Prof. ddr. Barica

Marentic Pozarnik, IZVLECEK: V prispevku se sprasujemo: Kaj vse vpliva na
Filozofska fakulteta, . . v e . . .
Univerza v Ljubljani profesionalni razvoj ucitelja od zacetnika do izvedenca -

eksperta? Kaj ucitelje v najvecji meri spodbudi, da izboljSujejo
svoje ravnanje v razredu pa tudi spreminjajo pomembna
pojmovanja, prepric¢anja o svoji vlogi in vlogi uc¢encev? Kako
poteka ucenje uciteljev? Kaksna je moc razli¢nih dejavnikov

in spodbud za profesionalno rast in kako lahko okrepimo tiste
najpomembnejSe? ... in skuSamo odgovoriti na zastavljena
vprasanja.

V uciteljevem ravnanju se stalno prepletata rutina in razmislek,
kar je moc lepo ponazoriti na primeru u¢nega pogovora.

Pri razmisleku in vsakdanjem odlo¢anju v razredu, kar ni le
»tehni¢no«, ampak tudi eti¢no vprasSanje, pa nas morajo voditi
tudi raziskovalna spoznanja, katere so bistvene lastnosti
dobrega ucitelja in kaj v resnici vpliva na boljSe u¢enje ucencev
in uciteljev.

Kljuéne besede: razmislek, rutina, profesionalni razvoj ucitelja, povratna informacija,
uceca se skupnost

How to Change Lessons, Students and Oneself for the Better?

Abstract: This article raises questions, such as: What influences teacher’s
professional development from beginner to expert level? What mostly encourages
teachers to improve their handling in classrooms, while simultaneously changing
important views and beliefs about their own as well as students’ roles? What is

the process of teacher learning like? What kind of power do different factors and
encouragements have on professional growth, and how can we strengthen the most
important ones? — and tries to give answers to all of them.

The way teachers handle classroom situations is a combination of routine and
contemplation, which can be shown on an example of a teaching dialogue.

When contemplating and making everyday decisions in class, which are not only
‘technical’, but ethical questions as well, we should follow the research conclusions
as to which are the key characteristics of a good teacher, and what actually has
effect on better learning of students and teachers.

Keywords: contemplation, routine, professional development of teachers, feedback,
learning community
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Odnos med rutino in razmislekom

Ce so ucitelji tisti, ki vedo,
in ne tisti, ki se sprasujejo in uce,
ne spodbujajo pri ucencih raziskovanja in razmisljanja.

Ana Richert

Dober ucitelj stalno napreduje v svojem razmisljanju in
ravnanju, izboljsuje pouk, poskusa tudi kaj novega in pri
tem ne zapade povsem v rutino, ¢eprav je ta za vodenje
pouka tudi potrebna. Ni nujno, da gre pri spremembah
in izboljSavah vedno za velike inovacije. Gre za to, da je
ucitelj odprt za uvajanje premisljenih sprememb v svoje
vsakdanje poucevanje, ¢eprav se mora pri tem veckrat
preseliti s »podro¢ja udobja« in se podati v negotovost.
Pomemben vir uciteljevega u¢enja ob spremembah je
razmislek o vsakdanjih izku$njah.

Odnos med rutino in razmislekom bo ponazorjen

na primeru uénega pogovora, ki je, poleg razlage,
najpogostej$a u¢na metoda. Je pa kakovost pogovora
izrednega pomena za kakovost ucenja. S proucevanjem
in izboljSevanjem raznih znacilnosti pogovora sva se s
kolegico ukvarjali Ze dolgo (glej Marenti¢ PoZarnik, Plut
Pregelj: 1980, 2009), ponovno pa mi je potrdilo njegovo
pomembnost nedavno prebiranje avstralskega projekta
z naslovom U¢enje plava na morju pogovora (Hardy in
Edwards-Groves, 2016).

Ce Zelimo kaj spremeniti, si moramo najprej priklicati

Vv zavest svoje obi¢ajno ravnanje. Kako torej obi¢ajno
vodite uéni pogovor? Za razmislek so vam lahko
naslednje trditve, do katerih se opredelite z besedico DA
ali NE:

1. Zastavljam jasna, enoznacna vprasanja.
2. Pokli¢em ucenca, ki je dvignil roko.

3. Pricakujem hiter, tocen odgovor.

4. Ponovim odgovor.

5. Takoj poverm, ali je odgovor pravilen.

6. Zastavim naslednje vprasanje.

V skladu z domacimi pa tudi tujimi raziskavami med
80 % in 90 % pogovorov v razredu poteka na tak DA
nacin. Pa bi 8lo tudi drugace? Ali ne bi bilo dobro,

to uteceno rutino kdaj na osnovi razmisleka tudi
spremeniti? To lahko storimo tako, da:

« Namerno je treba kdaj pa kdaj zastaviti tudi kaksno
vprasanje »visje ravnic, ki terja globlji razmislek,
povezovanje znanja, primerjanje, vrednostno
presojo, torej vprasanje, ki nima enoznacnega,
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predvidljivega odgovora. Dobro si ga je pripraviti
vnaprej.

Po zahtevnejSem vpraSanju je treba dati u¢encem
Cas za razmislek (»time to think«). To je drugace kot
pri vprasanju, na katerega mora ucenec, ki ve, takoj
»izstreliti« pravilen odgovor. Domace in zlasti tuje
raziskave kaZejo, da je ta ¢as obi¢ajno zelo kratek

— okoli ene sekunde(!); da pa Ze podaljSanje na 3-5
sekund sproZi daljse, boljse odgovore. Tisino, ki sledi
vprasanju, je v€asih teZko prenasati — svetujejo, naj
ucitelj v sebi Steje tja do 10, preden pozove ucenca.

Dvigovanje rok ima pri nas mocno tradicijo. Kaj
pridobimo, ¢e ucitelj vsaj ob¢asno to ukine in poklice
ucenca po svoji presoji? S tem ucence spodbudi, da
bodo vsi razmisljali o odgovoru, ne da bi se tisti v
zadnjih klopeh »zanesli«, da bodo razmisljanje ze
drugi opravili namesto njih. Poleg tega lahko ucitelj
do neke mere individualizira spraevanje, tako da na
primer manj zahtevno vpraSanje usmeri na uc¢enca,
ki se teZje udi, in obratno.

Potem, ko je u€enca poklical, naj mu ucitelj dopusti,
da v miru oblikuje svoj odgovor, tudi ¢e za to
potrebuje Se nekaj ¢asa (nekateri to imenujejo
»drugi ¢akalni ¢as«). Ob¢asno naj vplete tudi

druge ucence: »Ali ste razumeli, kaj je rekel? Ali se
strinjate? Ali bi kaj dodali?«

Bistvena je vloga uéiteljevega odziva — povratne
informacije, oblikovane na osnovi pozornega
poslusanja (pravijo, da ucitelji bolje govorijo

kot poslusajo — in da to velja za vse, vklju¢no z
visokoSolskimi ucitelji ..). Pomembna je povratna
informacija tako na pravilne kot tudi na napac¢ne
in delno pravilne odgovore, Cemur sledi usmeritev,
kako lahko ucenec odgovor popravi oziroma
dopolni. K dopolnitvi lahko ucitelj pozove tudi
druge ucence: »Ali se strinjate s tem? Ali bi kdo kaj
dodal?« Ce jim je vprasanje pretezko, lahko vklju¢i
tudi nekajminutno posvetovanje v parih.

Za ulenje je pomembnejsa povratna informacija
na napacen kot na pravilen odgovor (Piaget, v
Labinowicz, 2010). »Spostujmo postene napake« —
napake so »okno« v svet u¢encevega razmisljanja.
Ob takem uciteljevem stali§¢u bodo tudi u€enci
laZje »tvegali« odgovor, tudi ¢e niso povsem gotovi.

Pomembni so tudi odzivi, s katerimi ucitelj
opolnomocdi ucenca — mu da vedeti, da ga je
pozorno poslusal in da Zeli razumeti njegovo
razmiSljanje, se tudi sam od njega kaj nauditi:

»Ali sem prav razumel/-a tvojo razlago?«, »Ti torej
misli§?«, »Kako si do tega priSel/prisla?« in podobno.

Uc¢itelj naj se vzdrzi ponavljanja u¢encevega
odgovora, kar je dokaj pogosta praksa (v nasi



raziskavi v okoli 40 % primerov). S tem nehote
odvrne pozornost ucencev od posluSanja, kaj je
povedal so$olec - in se navadijo poslusati le uditelja.

To je le nekaj znacilnosti pravega »dialoskega« pogovora
za razliko od »monoloskega«. S tem se uveljavlja »v
ucence usmerjen pouk« (student-centered teaching), ki
poglablja razumevanje ucencev, jim daje ve¢ kontrole
in odgovornosti za lastno ucenje in razvija njihove
zmoZnosti, da ubesedijo svoje misli, jih naveZejo na
izkusnje, si jih izmenjajo in dopolnjujejo.

Opisanih sprememb utecene prakse »v ucitelja
usmerjenega poukac, ki pojmuje ucitelja predvsem

kot prenasalca znanja, uence pa kot sprejemnike,

ki niso dovolj zreli in voljni sprejeti ve¢ kontrole nad
svojim ucenjem, pa uciteljem ni prav lahko doseci. To
se je pokazalo v vrsti raziskav. Na ravni izjav se ucitelji
zavzemajo za spremembe, medtem ko opazovanja v
razredu in intervjuji kaZejo, da v ravnanju vztrajajo
tradicionalni vzorci pouka in tradicionalno razumevanje
vlog ucitelja in ucencev. V svojem profesionalnem
razvoju naj bi ucitelji ta razkorak postopno presegli.

Kako poteka uciteljev
profesionalni razvoj in kaj nanj
vpliva?

Z vprasanjem, kateri dejavniki vplivajo na uciteljev
profesionalni razvoj od takrat, ko prvic stopi v razred
kot novinec - pripravnik, pa vse do upokojitve, se je
ukvarjala vrsta raziskovalcev, tako pri nas kot v tujini
(Marenti¢ PoZarnik, 1993, 2007; Cvetek, 2005, Javrh, 2008,
Valenci¢ Zuljan, 2008, Korthagen 2009a, 2009b, 2017).
Poznamo tudi Stevilne poskuse razdelitve tega razvoja
na razvidna obdobja oziroma faze. Naj v ilustracijo
navedemo le dva primera: Berliner (cit. po Marentic¢
Pozarnik, 1993, 2007) razlikuje faze ucitelja novinca,
zacetnika, usposobljenega ucitelja, izkuSenega ucitelja
in ucitelja eksperta. Razvoj gre od zacetkov, ko se ucitelj
togo drZi naucenih pravi, prek faz, ko pravila vse bolj
proZno prilagaja situaciji, pa vse do najvisje faze, ko
vsakokratno ravnanje izhaja iz njegove intuicije, ko
prav reagira »po obcutkuc, ker je pravila ponotranjil.
ZuzovsKi (cit. po Marenti¢ PoZarnik 2007) pa poklicni
razvoj tesneje veZe na osebnostno zorenje. Prvo stopnjo
imenuje stopnjo konformnosti, ko uditelj novinec brez
dosti razmi$ljanja sprejme od zunaj postavljena pravila,
Zeli celo ¢im ve¢ natan¢nih »receptov« za svoje ravnanje
in mu je pomembno, da ga drugi sprejmejo. Na drugi
stopnji — stopnji vestnosti - se pri njem poveca zmoZnost
vZzivljanja v druge — kolege in ucence. Pridobi lastna
merila, kaj je dober pouk, in postane bolj samokriti¢en
in odgovoren. Na tretji stopnji — stopnji avtonomnosti
— ucitelj ne poskusa ve¢ drugim ugajati za vsako ceno.
Zave se protislovij in dilem, ki so nekaj neizogibnega v
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njegovem poklicnem delovanju, in i§¢e najboljSe nacine
njihovega reSevanja. Svojih resitev pa ne vsiljuje drugim,
saj ve, da ni splo$no veljavnih receptov.

Vsakemu ucitelju koristi, ¢e ob¢asno analizira, v kaksni
fazi svojega razvoja se nahaja in kaj je vplivalo na to,
da je izboljSeval svojo prakso in tudi razmislek ob njej.
Za uvajanje v tako analizo imamo ve¢ pripomockov,
kot so risanje reke profesionalnega razvoja ali pisanje
poklicne avtobiografije (glej Marenti¢ PoZarnik 2006,
2007, str. 25-26; Javornik Kreci¢, 2006; razen navodil

so tu navedeni tudi primeri in znacilni odlomki iz
avtobiografij). Pisanje poklicne avtobiografije - vse od
odlocitve za uciteljski poklic prek izkusenj z lastnimi
ucitelji, studijskih izkuSenj in znacilnih izku$enj ob
vstopu v poklicno Zivljenje — pozneje pomaga ozavestiti
poklicno pot, dejavnike, ki so jo sooblikovali, in hkrati
ponudi drugim vpogled v ta proces.

Da bi spodbudili uvodni razmislek o dejavnikih
poklicnega razvoja, smo na seminarju prisotne ucitelje
pozvali, naj izmed nastetih dejavnikov izberejo tri, ki so
nanje razmeroma najbolj vplivali (vabimo tudi bralca, da
to naredi):

1. Zgledlastnih uciteljev

2. Spoznanja iz studija

3. Nasveti mentorja

4. Spoznanja iz strokovne literature

5. Lastne izku$nje in razmislek ob njih
6. Sodelovanje s kolegi na Soli

7. Izpopolnjevanje, seminarji

8. Sodelovanje pri projektih

Z dvigom rok smo ugotovili »teZo« posameznih
dejavnikov po presoji prisotnih uciteljev. Dale¢ najvec
- 95 % udeleZencev - je izmed teh dejavnikov izbralo
»lastne izkus$nje in razmislek ob njih«. Blizu polovice
uciteljev se je odlo¢ilo tudi za sodelovanje s kolegi na
Soli in za izpopolnjevalne seminarje; vsi drugi dejavniki
so dobili bistveno manj glasov, e najmanj vpliva na
svoj profesionalni razvoj so prisodili spoznanjem iz
Studija in strokovne literature, torej teoriji. Zanimivo je,
da so bili podobni rezultati »z dvigom rok« dobljeni tudi
na Stirih seminarjih za ucitelje v organizaciji Mladinske
knjige spomladi 2018 pa tudi na osnovi poglobljenih
intervjujev z ucitelji, ki so sodelovali v projektu,
namenjenemu izboljSanju bralne pismenosti u¢encev
(Marenti¢ PoZarnik, 2013a). Rangiranje dejavnikov

s strani uciteljev in dajanje poudarka izku$njam in
refleksiji pa se tudi v veliki meri sklada z ugotovitvami
drugih raziskovalcev.

-
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Korthagen (20093, 2009b, 2017), eden najvidnejsih
strokovnjakov za izobraZevanje uciteljev, meni, da
osrednjega problema v izobraZevanju uciteljev, to je
prepada med teorijo in prakso, ne moremo resiti z
vedjim poudarkom na teoreti¢nem znanju. To je po
njegovem »neprijetna resnicas, s katero moramo Ziveti.
Most med teorijo in prakso ter pot do bolj uspesnih
uditeljev je refleksija o vsakdanjih izkusnjah, kjer pa
je treba upostevati, da velik del uciteljevih odlocitev v
razredu ni le plod razmisleka, ampak tudi nezavednih,
neracionalnih plasti uciteljevega vedenja. Zato naj bi se
v refleksiji prepletali spoznavni, ¢ustveni in motivacijski
vidiki, ob upostevanju uciteljevih potreb, vrednot,
obc¢utkov, skrbi in bojazni (Korthagen, 2017). Celovita
refleksija naj ne bi bila umerjena le v akcijo (kaj sem

v doloceni situaciji naredil/a?), ampak v razumevanje
smisla, z odgovori na vprasanja, kot so:

« Kajsem v doloceni situaciji mislil/-a?
« Kajsem obcutil/-a?
« Kajsem Zelel/-a?

« Kajsem naredil/-a?

Na podobna vprasanja naj bi si ucitelj odgovoril tudi z
vidika u¢encev: Kaj so oni v doloceni situaciji, mislili,
obcutili, Zeleli .. Vsebina take refleksije, ki jo Korthagen
imenuje »jedrna refleksija«, naj bi torej segla v globlje
plasti in upostevala, da se v uciteljevem ravnanju
prepletajo spoznavni, ¢ustveni in motivacijski, zavedni
in nezavedni vidiki. U¢itelj naj bi razmislil, ali je prislo
do neskladja med njegovimi razmisljanji, Zeljami in
dejanji; zadnja faza procesa jedrne refleksije pa je nacrt
za drugacen nacin delovanja (stopnje tega procesa po
modelu APZUP so podrobneje opisane v: Korthagen,
200943, str. 9). »Jedrna refleksija« naj bi se dotaknila
tudi globljih plasti zavedanja uciteljeve identitete: Kdo
sem kot ucitelj? Kaj je moja vloga? Kaj me navdihuje in
navdus$uje? Za Cem teZim?

Ce se vrnemo k uénemu pogovoru — tudi tu lahko

pride do neskladij. U¢itelj na primer sicer Zeli
spodbujati razmisljanje u¢encev, vendar pa zastavlja
raje enoznacna vprasanja, ker domneva, da je to bolj v
skladu s potrebo ucencev po gotovosti. Hiter odgovor je
tudi potrditev doseZenega znanja. Iz podobnega razloga
tudi raje vprasa ucenca, ki je dvignil roko. Tako pride do
neskladij med ¢lovekovimi prepri¢anji in vedenjem, ki
pogosto izvirajo iz ¢ustvenih in nezavednih vidikov in
jih je treba ozavestiti.

Pri tem ne moremo iti mimo odmevnih raziskav
novozelandskega raziskovalca Johna Hattieja (2009,
2012), ¢igar delo Vidno ucenje za ucitelje imamo tudi
v slovenskem prevodu (Hattie, 2018). Odmevne so
predvsem njegove metaanalize — »destilat« bistvenih

podatkov iz mnoZice opravljenih raziskav. Tako je
»presejal« izsledke 900 metaanaliz, ki so zajele nad
50.000 raziskav in 240.000 ucencev. Vseskozi ga je
zanimalo, »kaj res vpliva« na boljSe doseZke ucencev.
To je izrazil tudi v Stevilkah; velikost vpliva do 0,25 je
oznacil za majhnega, med 0,25 in 0,60 gre za srednji
vpliv, nad 0,60 pa je ta vpliv velik (nekaj najbolj
znacilnih izsledkov najdete tudi v Solskih razgledih,
Marenti¢ PoZarnik 2013b). Zanimivo je, da je tudi po
Hattieju vpliv Studija dosegel le indeks 0,11.

Za boljse razumevanje dejavnikov uéiteljevega
profesionalnega razvoja so pomembni Hattiejevi
izsledki o mo¢nem vplivu sprotne povratne
informacije — tako od ucitelja k u¢encem (informacija,
kako dobro ucenec napreduje, kje so Se vrzeli, kaj mora
Se storiti, da bo rezultat izboljSal - torej kvalitativna in
ne kvantitativna v obliki Stevila tock ali Steviléne ocene)
kot tudi od uc¢encev k ucitelju, ko uéenec pove, ¢esa

Se ne razume, kaj mu dela teZave pa tudji, kaj mu je pri
pouku bolj in kaj manj v3e¢, kaj predlaga. S poudarkom
na vlogi povratne informacije se ukvarja tudi projekt
Zavoda RS za Solstvo o formativnem spremljanju
(Holcar Brunauer in sodel., 2016).

Zlasti je dragocena povratna informacija ucitelja
ucitelju, kot jo dobi ta na primer po kolegialni
hospitaciji (velikost vpliva 0,90) pa tudi ob opazovanju
video posnetka znacilnih odlomkov svojega poucevanja,
kot se sistemati¢no uveljavlja v modelu mikropouka, saj
je velikost vpliva 0,88 (Marenti¢ PoZarnik, Lavri¢ 2015).
Uveljavljanje teh pristopov terja precej$njo odprtost,
pripravljenost, odpreti vrata razreda in predstaviti

svoj pouk drugim, kar ni za vsakogar in na vsaki Soli
Samoumevno.

Ne smemo pozabiti, da pri profesionalnem razvoju ne
gre le za izboljSevanje ravnanja — za uporabo SirSega
repertoarja metod in pristopov, ampak zlasti tudi za
spreminjanje pojmovanj o vlogi ucitelja in ucencev,
za globlje premike v pogledih, kot to lepo ponazarja
izjava v intervjuju ene od sodelavk v projektu bralne
pismenosti, uciteljice 2. razreda: »Odkar delamo tako,
da postavljamo merila skupaj z ucenci, ucenci znajo
svoje zapise popraviti ... in znajo popraviti tudi sosolcu.
Pa jim dam prosto pot ... pojdi do njega pa mu ti povej.
Mislim, da je pri vseh nas uciteljih najvecji napredek
ne v strokovnosti, ampak v tistem, koliko jim Zelimo
dati. Vsi smo se umaknili in jim pustimo, da si med
sabo vec dajo .. Ta premik v moji glavi, da nisem jaz
tam samo zato, da jih u¢im, ampak da jim pokazem
pot, da jih usmerim, ko zaidejo ..« (Marenti¢ PoZarnik,
201343, str. 217).

Te vrste sprememb pojmovanj o lastni vlogi in vlogi
ucencev je nujen, a zahteven proces. Pri tem nam
pomaga razmisljanje v prispodobah:



»Dober ucitelj je kakor ...«.

Ali si predstavljamo ucitelja kot natakarja — dostavljavca
znanja ali bolj kot trenerja, ki organizira primerne vaje,
vaditi pa mora u¢enec sam — ali pa je kot gorski vodnik,
ki nakaZe cilj, na poti pa se morajo znajti ucenci, kot je
ponazorjeno v gornjem citatu; za nekatere pa je ucitelj
podoben vrtnarju, ki mora predvsem ustvariti ugodne
pogoje za u€encevo rast (Marenti¢ PoZarnik, 1998).

Sklep

Uciteljevo profesionalno ucenje je torej
ve¢dimenzionalno, kompleksno, njegovo izhodisce

pa so ucitelji kot celovite osebnosti, vsak s svojimi
potenciali, ideali, Zeljami, vizijami pa tudi skrbmi

in bojaznimi. Ne smemo pozabiti, da delujejo v
konkretnih okoljih, v katerih morajo dobiti podporo za
spremembe. Na 3olah je treba vzpostaviti sodelovanje
med uditelji; za profesionalni razvoj je pomembno
ucenje uciteljev drug od drugega (Mursak in sodel.
2011). Gre za uéece se skupnosti ali »skupnosti praksec,
v katerih poteka stalna izmenjava izkusenj, tudi v
obliki pogostih medsebojnih hospitacij in odprtih
pogovorih o njih. Predpogoj je vzdusje medsebojnega
zaupanja in podpora ravnatelja, dobrodoslo pa je

tudi sodelovanje dobrega zunanjega strokovnjaka —
»kriti¢nega prijatelja«, ki pomaga, da so pogovori vse bolj
vsebinski in strokovno podprti. Pomembno pa je tudi
izboljSevanje razmer za uciteljevo delo, kot so manjsi
razredi, razbremenitev teZe prestevilnih predpisov

in prenatrpanih u¢nih naértov ter kakovostno
izpopolnjevanje. Do resni¢nih izboljSav ne pride z
reformami, vsiljenimi od zgoraj, ampak postopno s
poglobljenim razmislekom sodelujocih skupin zavzetih
uciteljev o njihovem delovanju — pa ¢eprav o tako
»vsakdanji« stvari, kot je uéni pogovor.
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KOTICEK ZA BRANJE

Rubriko ureja red. prof. dr. Dragica Haramija

Podelitev literarne nagrade vecCernica

Vecernica je osrednja slovenska
literarna nagrada na podrocju
mladinske knjiZevnosti, ki se od
leta 1997 podeljuje najboljsemu
mladinskemu literarnemu delu
za preteklo koledarsko leto.
Slavnostna podelitev nagrade

je vsako leto konec septembra v
Murski Soboti, v ¢asu festivala
slovenskih mladinskih pisateljev
Oko besede, ki ga pripravlja Argo,
drustvo za humanisti¢na vprasanja.

Na pobudo Francija Justa in Ferija
Lain&¢ka sta veCernico leta 1996
ustanovila zaloZba Franc-Franc,
pravna naslednica zaloZbe je
drustvo Argo, in revija Otrok in
knjiga, kot pokrovitelj nagrade

se jima je pridruZilo Casopisno-
zaloZnisko podjetje Vecer, ta
prispeva finan¢ni del nagrade. V
strokovnem pogledu nad nagrado
bdi petclanska Zirija, v kateri so
predstavniki Arga, drustva za
humanisti¢na vprasanja, revije
Otrok in knjiga, CZP Veéer, Drustva
slovenskih pisateljev in predstavnik
Slovenske sekcije IBBY ali Zveze
bibliotekarskih drustev Slovenije.

Zirija pregleda slovensko mladinsko
leposlovno produkcijo minulega leta
in nato iz oZjega nabora literarno-
estetsko najbolj kakovostnih del

po sistemu toc¢kovanja izglasuje

pet nominiranih del, izmed teh

pa nagrajeno literarno delo. Avtor
dela, ki na zadnjem Ziriranju

doseZe najvisje stevilo tock, prejme
velernico. Nagrada se podeljuje
izklju¢no za besedilo.

Nagrado vecernica za leto 2017 je
letos prejela Anja Stefan za pesnigko
slikanico Drobtine iz misje doline
(ilustrirala jo je Alenka Sottler).
Zirija je v utemeljitvi za nagrado
zapisala: »Izvrstna pesniska

zbirka Drobtine iz misje doline, ena
najboljsih sodobnih knjig poezije

za otroke, se osredotoca na Zivljenje
misk kot pesemskih »junakov«: ti
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ANJA STEFAN

drobtine
izmisje
doline

Hustrirala
ALENEA S5OTTLER

Vir: Naslovnica nagrajene knjige. Vir: https://www.emka.si/webapp/wcs/stores/serviet/
sl/emkasi/drobtine-iz-misje-doline-2401580-pr (14. 1. 2019).

so »drobni, a v svoji ustvarjalnosti
v resnici veliki - zazrti so v lepoto
sveta, igro besed, a tudi v manj
prijetne resnice sodobnega ¢asa,
zato je zbirka izjemno aktualna.«

Za vecernico so bili letos nominirani
$e Jana Bauer za fantasti¢no
pripoved Groznovilca in divja

zima (ilustrirala Caroline Thaw),
Miroslav Kosuta za zbirko ugank
Ponikalnice: petinsedemdeset
ugank in ena ugotovitev (ilustrirala
Suzi Bricelj), MaSa Ogrizek za
pripoved Gospa s klobukom
(ilustrirala Tanja Komadina) in
Suzana Tratnik za mladinski roman
Tombola ali Zivljenje!. Vsa navedena
dela, izjema je mladinski roman
Tombola ali Zivljenje!, so namenjena
mladim bralcem na razredni
stopnji. Groznovilca je literarni

lik, ki ga mladi bralec spozna Ze v

prvem delu, Groznovilca v Hudi
hosti. Posamezne dogodivscine, v
katere se zapleta Groznovilca bolj
nehote kakor namerno, se odvijajo
s tak$nim nabojem, da zbudijo
radovednost po odkrivanju njenih
vsakdanjih (humornih) dogodivscin.
V Ponikalnicah pesnik zastavlja
uganke, ki so mestoma posejane z
»zapraSenimi« besedami, besednimi
igrami in s sklepno ugotovitvijo, da
nekatere jemljemo pri njihovem
dejanju zelo resno, drugi pa ob

tem izpadejo smesni. Gospa s
klobukom pa je odli¢na fantasti¢na
pripoved, v kater se Ljudmila
odpravi s kovéekmobilom svojim
pustolovs€inam naproti.

Prijetno in prijazno branje
nagrajenega in nominiranih del za
vecernico vam Zelim.



@ VIRTUALNI KOTICEK

Kaj pa digitalno branje?

»Branje je kot potovanje.« Lahko
poteka enakomerno in po vnaprej
zacrtani poti, lahko pa je polno
krmarjenja po razli¢nih poteh, ki jih

ustvarja bralec sam ali po navodilih.

Tako bi lahko na kratko pojasnili
razliko med linearnim branjem
tiskanega besedila in digitalnim
branjem spletnega besedila. Gre

za konstruktiven in interaktiven
proces, v katerem bralec sam
ustvarja pomen prebranega gradiva
na spletu.

Rezultati zadnje raziskave PIRLS
2016 in ePIRLS 2016 na podrodju
branja u¢encev 4. razreda osnovne
Sole kaZejo, da se je linearno branje
klasi¢nih besedil pri ¢etrtoSolcih
izbolj3alo za dve razvojni leti glede
na leto 2001, ko je bila opravljena
prva raziskava PIRLS 2001. Pri
merjenju digitalnega branja pa
rezultati kaZejo, da kakovost branja
na ekranu ni enaka tisti na papirju.
Razlika pri bralnih doseZkih ostane
pribliZno 18 tock, ¢e primerjamo
branje informativnih besedil v
PIRLS in branje informativnih
besedil v ePIRLS.

Kaj u¢imo na papirju in
kaj na spletu?

Ko u¢imo ucence tehnike branja,
uporabljamo linearna tiskana
besedila. Tudi razli¢ne bralne u¢ne
strategije razvijamo z linearnim
branjem. Pri razvijanju branja
digitalnih besedil pa pri u¢encih
nacrtno razvijamo spretnosti

z razli¢nimi aktivnostmi na

spletuy, ki jih bodo potrebovali za
uspesdno branje digitalnih besedil.
Ucence navajamo na dostopanje

do ustreznega spletnega mesta

in nato uporabljati navigacijske
strategije, s katerimi se gibljejo med
kompleksno organizacijo, prikazom
in povezavo vsebin na spletu.
Nenehno jih je treba navajati na
vrednotenje najdenih virov in
informacij, odstranjevanje pojavnih

oken in ohranjanje spomina o poti
prehajanja med besedili. Pri branju
na spletu u¢ence navajamo na
celoto prebrane vsebine, ker gibanje
poteka divergentno po gradivu.

Definicija bralne pismenosti

je sposobnost razumevanja in
uporabe tistih pisnih jezikovnih
oblik, ki jih zahteva druZba in/ali
jih vrednoti posameznik. Bralke in
bralci ustvarjajo pomen iz besedil
v razli¢nih oblikah. Berejo za to,
da se ucijo, da z drugimi sodelujejo
v skupnostih bralcev v oli in
vsakdanjem Zivljenju, ter za veselje
(Mullis, IV.S. in Martin, M.O, 2015,
str. 12).

V eni od nalog ePIRLS 2016
raziskujemo osem planetov nasega
osoncja. (Slika 1)

Pri digitalnem branju razvijamo
vrsto spretnosti, ki jih potrebujemo
za uspesno sestavljanje celote
prebranega besedila. (Slika 2)

Rubriko ureja Mojca Dolinar

V nalogah Epirlsa 2016 se lahko
preizkusite na povezavi:

Povezava: http://timssandpirls.bc.edu/
pirls2016/international-results/take-the-
epirls-assessment/Mars/

Viri in literatura:
Mullis, I. V. S. in Martin, M. O. (2015). PIRLS
nent Framework, 2" Edidion

ple ¢
Iblications

html.

http://url.sio.si/ePIRLS2016

Slika 1: Osoncje (vir: https://pixabay.com/en/sky-stars-planets-space-moon-
star-3880590/; 15. 1. 2019)

Slika 2: Digitalne spretnosti — branje (vir: https://pixabay.com/en/ipad-tablet-

technology-touch-820272/;151.2019)
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V digitalni bralnici
lahko dve leti po izidu
prelistate strokovne
revije, ki so izSle pri
Zavodu RS za Solstvo in
so vam BREZPLACNO
dosegljive tudi v PDF
obliki. Prijetno strokovno
branje vam Zelimo.

V digitalni bralnici lahko prelistate najrazlicnejSe strokovne publikacije:
monografije in priroCnike, ter druge publikacije, ki so izSle na Zavodu RS za Solstvo
in so vam BREZPLACNO dosegljive tudi v PDF obliki.

Prijetno
strokovno
branje vam

zelimo.

.......
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Ela Cvetko, 6 let; lokomotiva

Razstava

Uéenci OS Janka PadeZnika Maribor
(mentorici Branka MeZnaric¢ in Petra Dami§ Lavrendic)

Mila Rosa Bregar, 6 let; roze v vazi

Brina Hernah, 6 let; roZe v vazi
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Slika 1: Jelka.

Od ideje do uprizoritve:
gledaliSka vzgoja v razSirjenem
programu osnovne Sole

Ivana Kocevar,
Osnovna Sola Srecka
Kosovela Sezana

IZVLECEK: Gledali$ka umetnost je po Lukanu tista izmed

umetnosti, ki je interdisciplinarne narave, kar pomeni, da

zdruZuje ve¢ umetnostnih oblik (Lukan, 2008). Zato se zdi
F uvajanje gledaliSke vzgoje v prvem vzgojno-izobrazevalnem
| obdobju (v nadaljevanju VIO) pedagoska praksa, ki u¢encem
lahko prinese celostno estetsko izkusnjo. V tem ¢lanku so
predstavljene perspektive gledaliSke vzgoje od ideje do
uprizoritve. Avtorica odpre temo gledaliSke vzgoje v osnovni
Soli danasnjega Casa, se dotakne interdisciplinarnih povezav
znotraj gledaliSke umetnosti, pretresa dileme prostega ¢asa
razSirjenega programa in pokaze, kako vanj uc¢inkovito vkljuéiti
projekt gledaliSke igre. V nadaljevanju se loteva predstavitve
posameznih ustvarjalnih faz od spoznavanja knjiZzne predloge,
scenografije, kostumografije, plesne koreografije, glasbe, vaj -
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z igralci vse do konéne uprizoritve.
RazmisSljanja o gledaliski vzgoji
pojasnjuje s konkretnimi primeri iz
pedagoske prakse. Kot primer navaja
petmesecni proces ustvarjanja gledaliske
igre Moj dezZnik je lahko balon, ki je
nastala po knjizni predlogi Ele Peroci

s skupino drugosSolcev v podaljSanem
bivanju Osnovne Sole Brezovica pri
Ljubljani.

Kljuéni pojmi: kulturno-umetnostna vzgoja, gledaliska

vzgoja, razsSirjeni program, podaljSano bivanje,
ustvarjalni prosti ¢as

From Idea to Performance: Theatrical Education
within Extended Primary School Program

Abstract: According to Lukan, theatre art is
interdisciplinary, meaning it comprises several artistic
forms (Lukan, 2008). That is why the introduction

of theatrical education in the first three grades of
primary school seems to give students a wholesome
esthetical experience. The article presents all the
perspectives of theatrical education from the idea

to the actual staging. The author opens the topic

of theatrical education in today’s primary school,
touches the interdisciplinary connections within

the theatre art, discusses the dilemmas of free time
within the extended program, and shows how to
effectively incorporate a theatre play project in it.
Afterwards, the author presents individual phases of
creation, from getting to know the book, to designing
the stage, costumes, dance choreography, preparing
the music, and carrying out actor rehearsals up until
the actual staging. She contemplates theatrical
education and explains it based on actual examples
taken from pedagogical practice. She describes the
example of a five-month process of creating a theatre
play called My umbrella can turn into a balloon, based
on the book by Ela Peroci, and staged by second-
graders attending the extended program at the
Brezovica pri Ljubljani primary school.

Keywords: cultural-artistic education, theatrical
education, extended program, extended stay at
school, creative free time

Gledaliska vzgoja v osnovni Soli
(uvod)

Gledaliska vzgoja v osnovni $oli je v danasnjem ¢asu
pomaknjena v polje izbirnosti in interesnih vsebin.

30 | RAZREDNIPOUK | 2018 | 3 |

V vi§jih razredih ucenci lahko obiskujejo izbirni
predmet gledaliski klub, na razredni stopnji pa so lahko
neposredno udeleZeni v gledaliSkem ustvarjanju v
okvirih, ki jih ponujajo interesne dejavnosti. »Gledalisko
vzgojo — ali morda scensko vzgojo* — razumemo kot
sinteti¢no polje, ki v sebi zdruZuje tako Zivljenje kot
kulturo in umetnost pa tudi razliéne umetnostne oblike,
ki vse sodelujejo pri njenem izrazu in to na nacin, da
sicer konvergirajo v u¢inek uprizoritve, vendar se v
procesu vzpostavijo kot avtonomne« (Lukan, 2008,

Str. 74).

Gledaliske umetnosti nisem izbrala le zato, ker
ponuja moZnost, da v projekt isto¢asno vklju¢imo vec
umetnosti, temvec tudi zaradi tega, ker je gledalis¢e
kot umetnost najbolj podobno Zivljenju oz. najbolj
posnema Zivljenje. Ce se tu naveZem na pojmovanije
starogrske drame, ki za temelj gledalis¢a postavi
Aristotelovo mimezis, se zdi, da je gledaliS¢e ne samo
podobno Zivljenju, temvec je bilo v svojih temeljih
tudi tesno povezano s posnemanjem Zivljenja. Izrazni
»instrument« v gledaliski umetnosti je telo, kot
umetniSka zvrst pa je najbolj minljiva in ranljiva, saj
se odvija v posebnem ¢asu in prostoru z igralci pred
obcinstvom, zunaj ¢esar pa ne more obstajati. Igralci
igrajo vloge, ki predstavljajo drugo resni¢nost, publika
pri tem soustvarja predstavo z gledanjem te druge
resnic¢nosti (Sitar, 2008).

Jelena Sitar ugotavlja, je Ze sama beseda »igra« blizu
otroskemu razumevanju in kot taka otroke privlaci.
Poleg gledaliske »igre« pa otroke motivira e misel na
uprizoritev pred publiko (Sitar, 2008). Da gledaliska igra
otroke asociira na igro, ugotavlja tudi dramatik Miroslav
Slana, ki pravi, da »igralci v gledalis§¢u potujejo skozi ¢as.
V gledaliski predstavi prepotujejo Zivljenje junakov, ki
jih igrajo. To je lahko dvojna igra in igra kar tako, da se
igrame (Slana, 1987, str. 100).

Uvajanje gledaliske vzgoje v
ustvarjalni prosti ¢as

Delo v oddelkih podalj$anega bivanja ima drugacen
ritem kot pouk, dejavnosti nimajo to¢no zarisanega
Casovnega okvirja kot pri pouku, nekatere se lahko
zaradi specifi¢ne narave dela odvijajo tudi socasno.
Podaljsano bivanje, ¢as, ki ga otroci preZivijo v Soli po
pouky, se deli na stiri dele. Poleg ustvarjalnega prostega
¢asa so tu kosilo, samostojno u¢enje in sprostitvene
dejavnosti. U¢enci med podaljSanim bivanjem veliko
odhajajo tudi na interesne dejavnosti, oddelki pa se
zdruZujejo po normativih, zato se danes pedagogi,

ki delajo v oddelkih podaljsanega bivanja, pogosto

1 »Ce recem scenske umetnosti, imamo v mislih vse dejavnosti, ki se odvijajo
na sceni, torej na zaznamovanem ali fokusiranem prizoris¢u.« (Lukan, 2008,
str. 74)



pritoZujejo, da otrokom primanjkuje ¢asa za prosto
igro in posledi¢no ne zmorejo izvajati ustvarjalnih
aktivnosti. Kljub temu lahko z dobrim naértovanjem
pedagog v podaljSanem bivanju izvede dolgoroc¢en
gledaliski projekt, ki pa ne jemlje otrokom njihovega
Casa za prosto igro.

Gledaliska vzgoja nima posebnega mesta v sploSnem
kurikulumu, nacela kulturno-umetnostne vzgoje 21.
stoletja, kamor uvrs¢amo tudi gledalisko, pa govorijo
o kroskurikularnosti tega podrodja oz. kulturni
pismenosti (HrZenjak, 2008).

V skladu z Nacionalnimi smernicami za kulturno-
umetnostno vzgojo v vzgoji in izobraZevanju, kulturno
in umetnostno vzgojo, podrocje na presecis¢u vzgojno-
izobraZevalnega in kulturnega sektorja, opredelimo z
enotnim imenom kulturno-umetnostna vzgoja

(v nadaljevanju KUV) (Nacionalne smernice, 2011).

KUV se v osnovni $oli v okviru Solskega kurikuluma
izvaja pri umetnostnih predmetih (likovni, glasbeni
pouk, razli¢ni izbirni predmeti s podro¢ja kulture), z
implementacijo umetniskih in kulturnih vsebin v druge
predmete ucenci to znanje in kompetence uporabijo
tudi pri spoznavanju vseh ostalih vsebin (splosnih
predmetov kurikuluma in ostalih kroskurikularnih
vsebin). KUV je zato pogosto omenjena kot
kroskurikularna vsebina (Tome, 2008).

Slika 2: Skupinsko slikanje scene.
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Gledaliska igra se torej zdi tista umetnostna oblika, ki
je za ustvarjalni prosti ¢as najprimernejsa, saj zaradi
svoje elasti¢ne narave, prehajanja med razli¢nimi
umetnostnimi oblikami, utele$a tisti del KUV, ki govori
o njeni kroskurikularnosti.

Menim, da ima izvajanje gledaliske vzgoje v
ustvarjalnem prostem ¢asu v primerjavi z izvajanjem
te med interesno dejavnostjo dve prednosti. Prva

je, da so vanjo lahko vkljuceni vsi ucenci skupine,
ustvarjanje pa se lahko diferencira glede na njihove
posamezne interese in sposobnosti. Drugo prednost
predstavlja ¢asovni vidik: v podalj§ano bivanje namrec
ucenci prihajajo vsak dan, in ¢eprav mora pedagog dan
skrbno nacrtovati, da se lahko otroci zbrano posvecajo
samostojnemu ucenju in imajo dovolj prostega
(nestrukturiranega) ¢asa, nudi ustvarjalni prosti ¢as v
oddelku podalj$anega bivanja bistveno ve¢ mozZnosti za
ustvarjanje kot interesna dejavnost, ki poteka le enkrat
tedensko.

GledaliSka igra kot
interdisciplinaren umetniski
projekt

Z delitvijo gledaliske igre na posamezne ustvarjalne
faze (spoznavanje knjiZzne predloge, scenografija,
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kostumografija, plesna koreografija, glasba, vaje

z igralci) razvijemo kratkorocne cilje projekta, s
prepletanjem vseh teh umetnostnih oblik pa dosezemo
dolgoro¢ni cilj, ki je uprizoritev pred ob&instvom. S to
delitvijo ustvarjanje razdelimo na nacin, da otroke skozi
razli¢ne faze ustvarjalnega procesa lahko seznanimo z
likovno, glasbeno, plesno in gledalisko umetnostjo.

V Solskem letu 2017/18 smo s skupino drugoSolcev v

podaljSanem bivanju ustvarili gledalisko igro Moj deZnik

je lahko balon po knjiZzni predlogi Ele Peroci. Celoten
proces ustvarjanja je potekal pet mesecev.

Spoznavanje knjizne predloge

Otrokom sem v sodelovanju z njihovo razredno
uciteljico predstavila fantasti¢no pripoved Moj

deZnik je lahko balon, ki je bila knjiZna predloga za
nastanek dramskega besedila. Ob branju knjiZne
predloge, predvsem pa ob pogovoru o pripovedi in
gledaliski umetnosti so si u€enci ustvarili prve miselne
konstrukte, ki so bili tesno povezani z razli¢nimi
vsebinami ustvarjalnega procesa, in miselno kreirali
vsak svojo vizijo bodoce gledaliske predstave. Spoznali
so like, ki so predstavljali osnovo za dramske like, opise
krajev dogajanja, ki so sluZili kot scenografski napotki,
seznanili pa so se tudi s posebnostjo te pripovedi:

nase kostumografije. Z u€enci smo po skupnem
posvetovanju dolo¢ili tudi, kdo se bo preizkusil v
posamezni dramski vlogi.

Uc¢inek skupinskega slikanja in
oblikovanje scenografije

Scenografija je posebna ureditev prostora v gledaliski
predstavi, ki poskusa ustvariti pribliZzek kraju dogajanja
kot ga opisuje gledaliska predloga. Scenografija zato
odpira moZnost za slikovito interpretacijo kraja
dogajanja. Za predstavo Moj deZnik je lahko balon

sem za scenografijo izbrala naslikano ozadje v ve¢jih
dimenzijah. V realizacijo scenografije sem vkljucila
skupinsko slikanje dveh prostorov: mesta in deZele
Klobucarije. Pri sliki z naslovom Mesto so u¢enci
naslikali hrib z Ljubljanskim gradom, hiSe, stolpnice in
neboti¢nik; sliko DeZela Klobucarija pa so naslikali v
klobuki na pecljih. Pri slikanju so uc¢enci uporabili
primarne tempera barve (rdeco, modro, rumeno), ki pa
so se jih naucili mesati v sekundarne in terciarne barve
ter z dodajanjem bele in ¢rne Se v razli¢ne odtenke.

Pri skupinskem slikanju je sodelovala celotna
skupina podaljSanega bivanja po nacelu, da se lahko
vsak pridruZi glede na svoj interes. To metodo sem
izbrala z namenom, da se otroci poveZejo, postanejo
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motivirani za skupen cilj, individualne potrebe se
umaknejo kolektivnemu doseganju tega cilja, kar
umirja tudi konfliktne situacije v razredu. Ustvarjanju
se posamezen ucenec pridruZi le iz lastnega vzgiba,
ustvarjanje zanj ni obveznost, temvec ima pri tem
moZnost izbire. Nacelo skupinskega slikanja v
razredu ima uéinek domin, saj se ustvarjanju iz

gole radovednosti pridruZijo tudi uéenci, ki sicer

manj radi ustvarjajo ali pa jih sprva dejavnost ni
zanimala. Motivacijsko vpliva tudi na ucence z
ucnimi teZavami, saj se pokaZe, da imajo u¢no manj
uspesni u¢enci velikokrat nadpovprecne sposobnosti
na drugih podro¢jih. Obenem je skupinsko slikanje
posebej primerna disciplina za podaljSano bivanje,

saj ni odvisno od tevila prisotnih u¢encev v razredu.
Ustvarjalci scene se skupinskemu slikanju pridruzujejo
v razli¢nih kombinacijah, pri ¢emer jih usmerja
pedagog s predlogi, spodbudami in jim pomaga. Skozi
proces skupinskega slikanja in postopnega grajenja
scene se v razredu odvija umetniska akcija, preizkusajo
se socialne vloge in vlada pozitivna klima usmerjena
k skupni kreaciji. Najprimernejsi ¢as za ustvarjanje je
po vrnitvi z igris¢a ali pa v deZevnih in mrzlih zimskih
dnevih.

(B3 LXK

Materializacija domisljijskega
sveta in kostumografija

Pripoved Ele Peroci me je navdusila, ker se
protagonistka Jelka, ko poleti z deZznikom v ¢udeZno

kraj, dostopen le, ¢e vanj poleti$ z rumenim deZnikom,
in kot tak odmaknjen od sveta odraslih. DeZela
Klobucarija je prispodoba otroskih Zelja, rumeni
svetom. Podobno dihotomijo za¢utijo uc¢enci tudi
med realnim svetom in svetom, ki nastaja v gledaligki
igri, pri ¢emer sami predstavljajo most med obema.

se popolnoma prepustijo svoji ustvarjalnosti in ga
konkretizirajo skozi projekcijo abstraktne avtori¢ine
zamisli o deZeli rastocih klobukov. Na ta nacin je
sofasno z ustvarjanjem scene v razredu nastajal
klobucarski butik. Iz kartona so ucenci izdelovali
klobuke razli¢nih velikosti, v naslednji fazi pa jih
oblepili s filcem razli¢nih barv in jih okrasili tako, da so
klobuki nastajali v skladu z njihovim razumevanjem
zgodbe. Kon¢ni izdelki so dokazali, da je otrokov
ustvarjalni svet avtonomen ter vedno pripravljen

s svojo izvirnostjo preseci zacetna pri¢akovanja
pedagoga.



Slika 3: Soferjev klobuk, avtor AljaZ.

Slika 5: Klobuki na pecljih, avtorji Leo, Zoja, Maj.

Vaje za uprizoritev, funkcija glasbe
in plesa v otroskem gledalis¢u

Z zaklju¢no fazo oblikovanja scenografije in
kostumografije, ki sta u¢encem vzeli najvec ¢asa, se je
zacela vaja dramskega teksta, ki sem ga priredila po
knjiZni predlogi istoimenske pripovedi Moj deZnik je
lahko balon.
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Igralsko ekipo sem razdelila na igralce in zbor, pri ¢emer
sem se oprla na idejo zgodnje anti¢ne dramatike. Igralci
so igrali posamezne vloge iz dramskega teksta, zbor

pa je pel pesmj, ki so z besedilom sledila dogajanju.

Na ta nacin sem lahko v uprizoritev gledaliske igre
vkljucila vse u€ence. V vaje, ki so trajale mesec dni pred
uprizoritvijo za obcinstvo, pa sem postopno vkljucevala
od igralcev do pevcev.

V prvem VIO sta bolj kot natan¢no govorno izvajanje
teksta pomembna mimika in gledaliski gib, da se igralci
posvetijo, spro§¢enemu gibanju v prostoru in izraznosti.
»Mimika je tuji izraz za nebesedno izraZanje obraza, pa
tudi telesa (telesna mimika). Poznamo ¢ustveno mimiko,
ki je izraz ¢ustvenega doZivetja in namerno mimiko, ki jo
na obraz prikli¢emo z namenome« (Lukan, 1996, str. 43 ).

Za ulence je misel na uprizoritev pred publiko

najprej stresna, zato sem skusala njihov strah pred
nastopanjem zmanjsati. Pogosto se zgodji, da jim je pri
zacCetnih vajah nelagodno, so nespro$ceni, monotono
izvajajo besedilo, pri interpretaciji igranih likov pa

so prevec stati¢ni. Gledaliska predstava se odvija v
prostoru z gibanjem igralcev, in ker sem Zelela na odru
ve¢ dinamike, sem v gledaliski gib vkljuéila ples.

Plesna koreografija z ritmom in glasbo predstavlja
mocan motivacijski dejavnik tako za nastopajoce kot
gledalce. Za predstavo Moj deZnik je lahko balon jo je
pripravila zunanja sodelavka, akademska plesalka Sara
Stropnik. V ples je uvedla posamezne karakterje, ki z
znacilnimi gibi ponazarjajo individualne karakterje
dramskega teksta (npr. pretepac¢ Misko pride na oder s
pretepagko kretnjo, Cen¢a pokasljuje, si zakriva usta z
roko, Vsevid dvigne vsevidni klobuk itn), nato pa jih je
povezala v skupinske ritmic¢ne gibe. S plesnim gibom se
ucenci lazje prepustijo izraznosti.

Dramsko besedilo v obliki dialoga ima poleg funkcije
podajanja vsebine tudi vlogo kreiranja idejne zasnove
dramskih likov, zato je raz€lemba in razumevanje tega
bistvenega pomena za dramsko predstavo. »Govorjena
beseda kot poglavitni izrazni element dramske igre

je sredstvo, ki z njim igralec podaja povedno vsebino
dramskega dialoga, hkrati pa sluZi kot gradivo, da z njim
oblikuje dramski lik« (Ahaci¢, 1991, str. 170).

Z zgodbo, ki jo prikazuje predstava, so se ucenci
seznanili Ze pri spoznavanju knjiZzne predloge,
pripovedi Moj deZnik je lahko balon. Z ustvarjanjem
scenografije in kostumografije pa se je pri¢akovanje
dramske interpretacije kot celote stopnjevalo.
Ustvarjalni proces sem nacrtovala in vodila tako,

da smo z vajami za uprizoritev zaceli, ko smo druge
elemente dramske predstave Ze izdelali. Besedilo
sem dramatursko prilagodila za prvo VIO, da je bilo
enostavno za pomnjenje, igralci pa so ga lahko tudi
nekoliko spremenili in na odru improvizirali. To je -
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Pravljicna dezela

Ivana Kocevar
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Slika 6: Pravlji¢na dezela.

Rumeni deznik

Glasba in besedilo: Ivana Kocevar
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Slika 7: Rumeni deznik.

dodalo ustvarjalnemu procesu
8irino, igralci so se znasli v razli¢nih
situacijah, ko so se morali na primer
odzvati na praznino ti$ine, kajti
uprizoritev gledaliske igre je Ziv
proces, ki ves ¢as neprekinjeno

tece dalje. V zacetni fazi vaj sem

se osredotocala na izgovarjavo,
jakost glasu in vZivljanje v ¢ustva
posameznih likov, nato pa sem
igralcem pustila svobodo, da so lik
upodobili instinktivno, v skladu

s svojim razumevanjem in ¢ustvi.
SkuSala sem doseci, da liki oZivijo,
da se na Solskem odru odvija
paralelni svet gledali§¢a, ¢im bolj
pristno doZivet.

Glasba in zvok v otroskem
gledalisc¢u ne bi smela manjkati.
Glasbeni vloZek z Zivo vokalno
glasbo daje predstavi dodatno
razseznost, pedagogu pa moznost,
da v predstavo v pevske vlioge
vkljudi tudi tiste otroke, ki pri
predstavi nimajo igralskih vlog. Za
predstavo Moj deZnik je lahko balon
sem napisala avtorsko besedilo in
glasbo, ki so jo otroci zapeli v Zivo.
Nastali sta otroski pesmi Rumeni
deZnik in Pravljicna deZela, ki so
ju ucenci takoj vzljubili. V pevskih
vlogah zbora se je izkazala celotna
skupina pod mojim vodstvom,

na klavirju nas je spremljala
korepetitorka Irena Kosanc.

Zvocni elementi imajo funkcijo
ponazarjanja ali spremljanja
dogajanja na odru. Glasba in
zvok v gledaliski umetnosti
soustvarjata napetost dramskega
dogajanja. Studijsko glasbo

in zvok smo posneli skupaj

z zunanjima sodelavcema,
kitaristom Denisom Opres$nikom,
in indijskim glasbenikom in
skladateljem Rohanom Dasgupto,
pri ¢emer se je zvo€na pokrajina
prepletala z dramskim tekstom

in scenografijo ter pripravila
podlago za plesno koreografijo.

V oblikovanje studijskega zvoka
smo vkljucili ve¢ instrumentov
(flavto, kitaro, cajon, marimbo) kot
tudi Sume - elemente naravnih



Slika 8: Dezela Klobucarija.

Slika 9: Ples v dezeli Klobucariji.

pojavov (vrsanje vetra, Zuborenje potoka). Zvo¢no smo
oblikovali tri glasbene teme z instrumentalno glasbo

in Sumi, ki so se v predstavi veckrat ponovile glede na
kontekst ponavljanja posameznega prizora (npr. Jelka
se pojavi na odru v razli¢nih dogajalnih prostorih), kar je
predstavi dalo dodatno strukturno dimenzijo.

Uprizoritev pred ob¢instvom

V sklepni fazi ustvarjalnega procesa »Od ideje do
uprizoritve« so bili udeleZenci v pri¢akovanju nastopa
pred publiko. Otrokom sem predstavila tehni¢no osebje,
ki sta ga v naSem primeru zastopala 3olski delavec Janez
Krsinar, ki je postavil sceno, in u¢enec Urban Bleiweiss,
ki je bil kot nas$ tonski tehnik in oblikovalec svetlobe
prisoten tudi na dveh generalnih vajah. S tem je bilo
nasSe umetnisko delo pripravljeno, da pred publiko
zaZivi. Pred uprizoritvijo so se zaslisali glasovi gledalcev,
ki so si prisli ogledat naso predstavo, igralci, pevci in
plesalci za zaveso so bili v pri¢akovanju, v dvorani

so se ugasnile ludi, na odru pa se priZgale, zaslisala

se je glasba in nasa predstava je oZivela. Posamezne
umetnostne oblike so skupaj zaZivele v gledaliski igri,
ucenci pa so pridobili celostno umetnisko izkusnjo.
Sledili so navduseni vzkliki publike in prikloni, skupina
nastopajocih pa je bila v tistem trenutku ponosna in
navdu$ena.
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Sklep

S projektom »Od ideje do uprizoritve« sem Zelela
pokazati perspektive gledaliske vzgoje v razsirjenem
programu — podaljSanem bivanju. Ker je ustvarjalni
prosti ¢as pogosto okrnjen zaradi nestalnega Stevila
prisotnih ucencev, hkrati pa sama aktivnost v

ucnem nacrtu pusca ucitelju veliko svobode, Zelim z
uvajanjem gledaliske vzgoje zaradi interdisciplinarnosti
gledaliske umetnosti u¢encem skozi mozaik razli¢nih
umetnostnih oblik ponuditi celostno estetsko
umetnisko izkusnjo. Otroke Zelim vzgajati v bodoce
ljubitelje umetnosti in jim ponuditi moZnost, da
razvijajo svoje umetniSke potenciale in nenazadnje svoj
umetniski okus. Prepri¢ana sem, da ostane tovrstna
celostna umetniska izku$nja otrokom v spominu Se zelo
dolgo ¢asa in to mi daje tudi navdih za bodoce izzive na
podrodju gledaliske vzgoje.

Viri in literatura:
Ahacic¢, D. (1991). Igrivo Gledalisce. Ljubljana: Mladinska knjiga.

Hrzenjak M. (2008). Kulturna vzgoja v perspektivi pojmovanja

kulture, otro$tva in kurikula. V Tome S. in drugi, Kultura in umetnost v

izobraZevanju — popotnica 21. stoletja: predstavitev razlicnih pogledov
0 umetnostni in kulturni vzgoji v izobrazevanju (str. 48-55). Ljubljana:

Pedagoski institut.

Germ T. (2008). Koordinatorji kulturne ali koordinatorji umetnostne vzgoje.
V Tome S. in drugi, Kultura in umetnost v izobraZevanju — popotnica

21. stoletja: predstavitev razlicnih pogledov o umetnostni in kulturni vzgoji
v izobrazevanju (str. 40—-45). Ljubljana: Pedagoski institut.

Krzignik A.in drugi. (2011). Gledaliska umetnost. VV Kulturno-umetnostna
vzgoja. Prirocnik dobre prakse iz vrtcev, osnovnih in srednjih Sol

(str. 1M-140). Pridobljeno 7.10. 2018 s spletne strani https://www.zrss.si/
kulturnoumetnostnavzgoja/publikacija.pdf

Lukan B. (1996). Gledaliski pojmovnik za milade. Sentilj: Aristej

Lukan, B. (2008). Zivljenje, kultura, umetnost. V Tome S. in drugi, Kultura
in umetnost v izobrazevanju — popotnica 21. stoletja: predstavitev
razlicnih pogledov o umetnostni in kulturni vzgoji v izobrazevanju

(str. 70-76). Ljubljana: Pedagogki inétitut.

Sitar, J. (2008). Lutkovna umetnost v okviru kulturne vzgoje. V Tome S
in drugi, Kultura in umetnost v izobraZevanju — popotnica 21. stoletja
predstavitev razlicnih pogledov o umetnostni in kulturni vzgoji v
izobraZevanju (str. 130-137). Ljubljana: Pedagoski institut.

Slana, M. (1987). Igrajmo se gledali$c¢e. Ljubljana: Borec, zbirka Ligcki

Tome S. (2008). Umetnostna in kulturna vzgoja — potreba in izziv.

V Tome S. in drugi, Kultura in umetnost v izobrazevanju — popotnica

21. stoletja: predstavitev razlicnih pogledov o umetnostni in kulturni vzgoji
v izobraZevanju (str. 22-29) Ljubljana: Pedagoski institut.

Nacionalne smernice za kulturno-umetnostno vzgojo v vzgoji in
izobrazevanju. (2011). V Kulturno-umetnostna vzgoja. Priro¢nik dobre
prakse iz vrtcev, osnovnih in srednjih ol (str. 7-15). Pridobljeno

7.10. 2018 s spletne strani https://www.zrss.si/
kulturnoumetnostnavzgoja/publikacija.pdf.

Zbornik (2016). Prakticne strategije v OPB: X. strokovna mednarodna
konferenca uciteljev podaljsanega bivanja 2016 (Slovenija, Bosna in
Hercegovina, Nemcija). Ljubljana: MiB Edu

Zbornik (2017). Igra in u¢enje v OPB: XI. strokovna konferenca uciteljev
podaljsanega bivanja 2017 (Slovenija, Nizozemska, Hrvaska). Ljubljana:
MiB Edu.

| 3] 2018 | RAZREDNI POUK | 35



323 IDEJE IZ RAZREDA

Gibalne igre na razredni
stopnji

épela Bergoé' eeeeeeeteeeeettieeeeeetteeeettaiaeetttta e eettareettat e eetatr et etnt et earnreetetanreeeatareeetataeeeentrteeeanraeterrnreeterrareeeentnteeeenrareeeennrnnaeas

Zavod RS za 3olstvo . . . ..
[ZVLECEK: Pri pouku Sporta je igra zelo pomembno sredstvo

predvsem na razredni stopnji, saj omogoca sprosceno in
ucinkovito ucenje novih gibalnih nalog. Gibalne igre so
tiste, s katerimi lahko razvijamo celoten spekter gibalnih
sposobnosti, podajamo razli¢na gibalna znanja, so odli¢no

razvedrilo in zabava, ob tem pa razvijajo pomembne veScine

Ursa Krajsek,
0S Janka Padeznika

Maribor tekmovalnost, izraZanje ¢ustev, vkljucevanje v skupnost ...).

in ¢loveske vrednote (sodelovanje, pomoc SibkejSemu, zdrava

Izbor gibalnih iger je odvisen od namena in ciljev vadbe.

V proces poucevanja morajo biti umeScene smiselno in
preudarno. Pri izboru iger moramo upoStevati starost vadecih,
spol, Stevilo vadecih, prostorske mozZnosti, razpoloZljivost
rekvizitov ter interes vadecih. V uvodnem delu je njihov
osnovni namen ogrevanje in priprava telesa na obremenitve

v nadaljevanju. Izbrana igra mora vkljucevati vse vadece,
gibanja so elementarna. Glavni del vadbene enote je namenjen
ucenju in utrjevanju, izbrane igre vplivajo na pridobivanje
novih motori¢nih informacij ali utrjevanje Ze znanih ter razvoj
gibalnih sposobnosti. V zakljuénem delu izbiramo tiste gibalne
igre, ki vadece umirijo in sprostijo.

Klju€ne besede: gibanje, igre, razredna stopnja, gibalni razvoj, cilj

Movement Games in First Five Grades

Abstract: Playing games during P.E. lessons is very important, especially in the
first five grades of primary school, as it enables students to learn new physical
exercises in a relaxed and efficient manner. Movement games are those that enable
the development of the entire spectrum of motor skills, the learning of different
movements, and that provide entertainment while developing important skills and
human values (cooperation, helping weaker students, healthy competitiveness,
expressing emotions, inclusion in community, etc.).

The selection of movement games depends on the purpose and goals of physical
exercise. They should be chosen in a meaningful and considered way. In order to
choose appropriate games, one should consider students’ age, gender, number,
interests, as well as special capacities and equipment availability. At the beginning
of P.E. lessons, movement games function as a warming-up exercise to prepare the
body for further activities. The selected game should involve all students and focus
on elementary movements. The main part of a P.E. lesson in focused on learning
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and training, while the selected games help students
gain new motor information or strengthen the already
gained motor skills. At the end of a P. E. lesson, it is
recommended to choose such movement games that
calm down and relax the students.

Keywords: movement, games, first five grades,
movement development, goal

Uvod

»lgra Ze od davnine predstavlja eno od sredstev, s
pomocjo katerega so nasi predniki spoznavali nacine,
kako preZiveti in kako si popestriti Zivljenje. Danes igro
uporabljamo kot sredstvo vzgoje in ucenja, vendar ne
vec za preZivetje, temvec za Zivljenje.« (Pistotnik, 1990)

Sport je predmet, ki spodbuja razvoj gibalnih
sposobnosti, podaja osnovna gibalna znanja, vpliva
na razvoj osebnostnih lastnosti in je sredstvo za
oblikovanje odnosov med posamezniki. Je priloZnost,
da se u€enci mentalno in telesno sprostijo, razgibajo,
dvignejo sréni utrip in nadihajo. Pri tem pa ne smemo
pozabiti, da je Sport pedagoski proces z jasnimi cilji in
nameni. Zato mora biti umestitev vsebin in uporaba
razli¢nih didakti¢nih pristopov naértovana, smiselna
ter primerna starosti, predznanju in stopnji gibalnega
razvoja.

Prvo VIO je najprimernejsi ¢as za zacetek splosne
Sportne vadbe otrok. U¢ni nacrt je zasnovan tako,
da v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
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poudarja osnovni $portni program, ki ga u¢enci
spoznajo z igro. Igra jim omogoca zelo naraven nacin
izraZanja. Neposrednost, ki jo ponuja, bogati otrokovo
raziskovanje in dojemanje okolice ter samega sebe

in ga spodbuja k dejavnejSemu gibalnemu izraZanju
ter doZivljanju. Ucenci z igro izboljSujejo gibalne
sposobnosti, posebno $e orientacijo v prostoruy,
situacijsko misljenje in ustvarjalnost ter zadovoljujejo
potrebo po gibanju. Pomembna je za njihovo
socializacijo, saj omogoca skupno sodelovanje in jih
tako postopno navaja na delovanje v skupini. (UN,
2011) V drugem VIO so uenci zaradi znacilnosti
bioloskega razvoje sposobni usvajati temeljna Sportna
znanja atletike, gimnastike, plesa in razli¢nih §portnih
iger. Osnovni namen vadbe je spodbujati gibalno
ucinkovitost vsakega posameznika, zavirati negativne
ucinke sedeCega nacina Zivljenja in navduSevati mlade
za razli¢ne $portne dejavnosti.

Igre so lahko tudi pomembno sredstvo vzgoje in
socializacije vadecih, saj z njihovo pomodcjo lahko
pomagamo posamezniku pri vklju€evanju v druZzbo ter
pri kanalizaciji njegovega ¢ustvovanja in obnasanje v
razli¢nih situacijah. (Pistotnik, 1990)

Gibalne igre

V prakti¢ni delavnici v okviru Konference za ucitelje
razrednega pouka z naslovom Utiramo poti u¢enju na
razredni stopnji smo predstavili gibalne igre, s katerimi
lahko popestrimo pouk $porta, ob tem pa dosegamo
zastavljene cilje.
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Uvodni del

Osnovni namen vadbe v uvodnem delu je pripraviti
organizem na napor oz. obremenitve, ki bodo sledile.
Postopoma je treba povecati sréni utrip, dvigniti telesno

krogu, vrsti, koloni). Uporabljamo lahko razli¢ne Sportne

pripomocke in rekvizite: Zoge, kolebnice, kije, obroce ...

temperaturo, raztegniti vezi in miSice ter razgibati

sklepe. V ogrevalnem delu so primerne vse tiste igre, ki
vsebujejo osnovna, elementarna gibanja (hoja, tek, hoja
po vseh stirih, poskoki) in vklju¢ujejo vse ucence. Igre

na izpadanje niso primerne, saj bodo nekateri ucenci

hitro izpadli in bodo zato slabSe ogreti. Pravila iger v

uvodnem delu naj bodo preprosta, priporocljivo je, da
so igre gibalno povezane z aktivnostjo v glavnem delu
vadbene enote. Gimnasti¢ne vaje so obvezni del vsake

vadbe, saj preprecujejo poskodbe sklepov, vezi in misic.

Posebno pozornost namenimo tistim delom telesa, ki
bodo v nadaljevanju izpostavljeni (npr. pri rokometu
roke, nogometu noge, metu Zogice ramenski sklep,
gimnastiki vrat ..). Uvodni del naj traja 10 min in mora _
postati rutina — nekaj, na kar se bodo otroci spomnili + Casopis:

tudi preden se bodo igrali skrivalnice pred blokom.

Hitro skupaj: otroci se prosto gibljejo po prostoru
in se na znak ucitelja ¢im hitreje zdruzijo v skupine
(npr. po 2, 3... 5, sestevek, zmnozek), se usedejo en na
drugega, se uleZejo, sestavijo manjSe piramide, (od
preprostih do kompleksnih gibanj) ...

Prehranjevalna veriga: uence razdelimo v trojke in
jim dolo¢imo vloge: lovec, volk, Rdeca kapica. Lovec
lovi volka, volk lovi Rdeco kapico, Rde¢a kapica lovi
lovca. Kdor prvi ujame nasprotnika, je zmagovalec.

Vloge se potem zamenjajo.

Gimnasti¢ne vaje: zdruZeni v skupine po 6; vsak v
skupini pokaZe vajo (vkljuenost vseh ucencev).

Krepilne vaje: RoZica: ucenci sedijo v krogu tako,
da imajo noge iztegnjene v sredino kroga. Enemu
izmed njih poloZimo na noge Zogo. Njegova naloga
je,da jo preda svojemu sosedu spet na noge,

ne da bi si pri tem pomagal z rokami (krepitev

Igre lahko izvajamo v osnovni verziji ali jih nadgradimo
glede na znanje in sposobnosti vadecih: vec lovcev, vecje
ali manjSe igrisce, ve¢ Zog, dodatna pravila ...

V nadaljevanju je predstavljen nabor iger, pri katerih
smo uporabili razli¢ne pripomocke:

e Baloni:

Odbijanje balona z razli¢nimi deli telesa: v
skupini po 6 (noben balon ne sme pasti na tla,
ne sme$ odbiti enega 2-krat zapored; deklice
samo rumene, fantje modre ...).

Nosenje balonov v skupini: med vsakim ¢lanom
v skupini je balon, ki jih morajo prenesti na
drugo stran telovadnice, ne da bi si pri tem
pomagali z rokami (timsko delo).

Lovljenje na ¢asopisu: ucenci stojijo z obema
nogama na ¢asopisu in se lovijo tako, da drsajo
po tleh.

Hitrostno drsanje: stafetna igra. Najhitrejsi
ucenec v posamezni skupini napreduje v
hitrejSo skupino, najpocasnejsi nazaduje v
pocasnejso. [zoblikujejo se homogene skupine,
kjer ima vsak ucenec moZnost zmagati in s tem
napredovati v skupino vije. Motivacija za delo
je prisotna ves Cas.

Biatlon: v telovadnici oblikujemo dva kroga,
zunanjega vecjega in notranjega manjsega. Ob
robu telovadnice postavimo blazine, kije in Zoge
(»streliS¢e«). Prva skupina se pripravi za tek na
smuceh in tece en velik krog do streli§¢a, kjer
izvede 3 mete za podrtje kija. Ce kija ne zadane,
ima kazenski krog (tek brez smudi okrog
notranjega, manjsega kroga).

trebudnih misic). Za krepitev hrbtnih misic se . Zoge:

uleZejo na trebuh, iztegnejo roke proti sredini kroga
in predajajo Zogo iz roke v roke. Pri obeh vajah
naredijo enako Stevilo ponovitev in menjajo smer
predaje Zoge.

Glavni del

Je bistveni dela vadbenega procesa, v katerem
poskusamo vplivati na razvoj nekaterih gibalnih
sposobnosti ter posredovati ali nadgraditi dolo¢eno
gibalno znanje. Pri izboru posamezne igre moramo
vedeti, kaj Zelimo z igro doseci ali na kaj Zelimo z njo
vplivati — postaviti moramo cilj vadbe. Zato mora biti
vsebina nac¢rtovana in sistemati¢no izpeljana. Igre «  Skupinski teki z izmenjavo mest: u¢ence razdelimo

lahko izvajamo na razli¢ne nacine (Stafetne, mostvene,
borilne igre) in v razli¢nih oblikah (v parih, skupini,

38 | RAZREDNIPOUK | 2018 | 3 |

Sonce in led: lovljenje z Zogami. Modra Zoga
predstavlja led in lovi, rumena Zoga pa sonce,
ki reSuje. Ucenec z modro Zogo ulovi nekoga
tako, da se ga dotakne z roko. Ulovljeni u¢enec
»okamenic, redi ga lahko ucenec z rumeno Zogo.

Zoga regiteljica: u€enec z rutico lovi. Ko se
nekoga dotakne, mu preda rutico in ta lovi
naprej. UCenec, ki ima v roki Zogo ne more biti
ulovljen. U¢enci si Zogo med seboj podajajo in s
tem pomagajo tistemu, ki bi ga u¢enec z rutico
lahko ulovil.

v §tiri skupine, vsaka skupina ima svojo blazino.
Blazine stojijo v ogli¢ih pravokotnika in



predstavljajo zacetno ter kon¢no mesto skupine.
Naloga skupine je opraviti nalogo pravilno in ¢im
hitreje.

- tek, po vseh &tirih, ritensko .. okrog vseh blazin
nazaj na svoje mesto (eden v skupini, vsi skupaj,
izbrane skupine),

— »policist« (ucitelj stoji v sredini pravokotnika

menjave mest),
— prenasanje blazine,

— »BozZiCek in 4 jelencki« (uéenci v skupini
izberejo BoZicka, ki se usede na blazino, ostali
so jelencki, ki morajo BoZicka vleci in pripeljati
nazaj na svoje mesto),

— preko reke (vsaka skupina ima dve dodatni
blazini, s katerima poskusa ¢im hitreje priti do
naslednje blazine, pri ¢emer nih¢e od skupine
ne sme stopiti na tla),

— opravimo skupaj: vsaka skupina mora
premagati razdaljo po navodilih ucitelja;
navodila naj bodo taka, da sodelujo¢i lahko
opravijo nalogo na razli¢ne nacine (spodbujanje
ustvarjalnosti). Npr.: skupina mora premagati
razdaljo tako, da pri premikanju uporabi 6 nog
in 4 roke ..

Zakljuéni del

Osnovni namen iger v zaklju¢nem delu je telesno in
mentalno umiriti u¢ence po naporni vadbi. Postopoma
zmanjsujemo intenzivnost in dinamiko gibanja,
umirimo sréni utrip in zniZujemo telesno temperaturo.
V zakljuénem delu so primerne igre ravnoteZja, igre

za razvoj preciznosti, igre zaupanja, igre sodelovanja,
statine raztezne vaje, dihalne vaje ..

» Igre zaupanja:

—  DviZni most: dve vrsti u¢encev, vsi imajo roke v
predrocenju; uCenec teCe skozi »Spalire, sosolci
pa tik pred njim dvigujejo roke.
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—  Kaca: u€enci stojijo v koloni in se drzijo za
ramena; vsi imajo zavezane oci, razen zadnjega;
prviima v roki Zogo, ki jo mora dostavit
na dogovorjeno mesto; zadnji daje ukaze z
dogovorjenimi znaki.

« Team building:

—  Gordijski vozel: u¢enci sklenejo krog
(5 do 8 udeleZencev) in se primejo za roke,
vendar pri tem ne smejo prijeti najbliZjega
(levega ali desnega seseda) in ne smejo
prekriZati svojih rok; vozel skuSajo razplesti
brez spuscanja rok tako, da spet stojijo v krogu.

Sklep

»Na$a telesa so bila ustvarjena za to, da so vedno v
gibanju. Pred davnimi ¢asi so ljudje skoraj ves dan hodili
naokrog in iskali hrano. Danes vecino ¢asa presedimo

— ko potujemo z avtobusom ali avtom, ko sedimo za
mizo v sluzbi ali v $oli ali pa doma pred televizorjem.

Ta neaktivni Zivljenjski slog je Skodljiv za nase zdravje.«
(Goodman 2005). Zato je pomembno, da z gibanjem, igro
in zgledom v Soli vzpodbudimo ucence, da ¢im ve¢ ¢asa
prezivijo aktivno.
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Sklepna prireditev Kulturnega
bazarja 2019 Skrivnostni primer ali
Kdo je umoril psa, predstava

ReZija: Mateja Kokol; igrajo: Matevz
Biber, Nejc Ropret, Mojca Simonic, Masa

Zilavec, Matija Stipanic, Irena Varga

in Bojan MaroSevic; produkcija: SNG
Drama Maribor

Christopher je sedem minut po
polnodi na sredi dvorisca gospe Shears
nasel psa. Mrtvega, okrvavljenega
Wellingtona. Odlocil se je, da stvar
temeljito razi$c¢e. Do potankosti, kot to
pocnejo detektivi. Christopher je star

petnajst let, pravijo, da ima Aspergerjev
sindrom, sam pa pravi, da ima rad pse,
da ima najraje od vsega matematiko

in logiko (zna nasteti vsa prastevila do
7.507) ter da pozna vse drZave sveta in
njihove prestolnice...

Celoten program Kulturnega
bazarja 2019 najdete na
www.kulturnibazar.si.
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Poucevanje prve pomoci
v 1.1n 2. triletju
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Osnovna $ola Majde < . . . . .
Vrhovnik, Ljubljana [ZVLECEK: V prispevku je predstavljen pomen poucevanja

prve pomoci Ze v 1. in 2. vzgojno-izobraZevalnem obdobju v

izogib slabemu znanju vesSc¢in prve pomoci, ko se razvijemo v
odrasle in odgovorne osebe. Izpostavljeni so pozitivni uc¢inki
na razvoj socialnega ¢uta pri u€encih, ki so obiskovali interesno
dejavnost Prva pomoc za najmlajSe. Prispevek navaja, kako
lahko sistemati¢no u¢imo ucence vescin prve pomoci v okviru
pouka in se hkrati drzimo ciljev u¢nih nacrtov. Predlagane so
vsebine, primerne za u¢ence do vkljuéno 5. razreda in primer
izvedbe dneva dejavnosti za navedeno starostno skupino.
Namen prispevka je ozavestiti pomen znanja prve pomoci, da
bomo uspeli povecati odstotek tistih, ki si pomagati upajo in
znajo, ter odstotek tistih, ki prvo pomo¢ pravocasno dobijo.

Kljuéne besede: prva pomog&, mlajsi u¢enci, dan dejavnosti, pristop k poucevaniju,
oskrba poskodb

Teaching First Aid in First Five Grades of Primary School

Abstract:The article presents the importance of teaching first aid as early as

in the first five grades of primary schools in order to avoid poor first aid skills in
responsible adulthood. It describes positive effects on the development of social
sense among students who participated in the activity named First aid the youngest
students. The article mentions how one can systematically teach students first aid
skills within regular lessons, while still meeting the syllabus objectives. It suggests
contents suitable for the first five grades of primary schools and an example of an
activity day for the same age group. The purpose of this article is to highlight the
importance of first aid skills in order to achieve an increase in the percentage of
those individuals who dare and know how to give first aid, and the percentage of
those who receive it on time.

Keywords: first aid, younger students, activity day, teaching approach, attending to
injuries

Uvod

AMZS je v okviru konzorcija EuroTest v sodelovanju z Rdec¢im kriZzem Slovenije pred
nekaj leti izvedel preverjanje znanja evropskih voznikov na temo nudenja prve pomoci
v Sloveniji in 8e v 13 drugih evropskih drZzavah. Raziskava je pokazala, da je dve tretjini
evropskih voznikov pripravljenih pomagati v primeru nesrece, teZava pa nastopi, ker
ne znajo. Ugotovljeno je bilo, da je med slovenskimi vozniki le 40,2 odstotka tistih, ki

se ¢utijo dovolj suverene pri nudenju prve pomodi, kar je precej manj od evropskega
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povpredja, ki je takrat znasalo 65,8 odstotka (Kmetic,
2013). Tudi danes se poudarja, kako $ibki smo v znanju
nudenja prve pomodi. Resitev je zagotovo, da navedene
vsebine v ¢im vecji meri in prilagojeno razvojni stopnji
kontinuirano ponudimo Ze u¢encem v osnovni $oli.

U¢ni nadrti v 1. in 2. vzgojno-izobraZevalnem obdobju
namenjajo poucevanju prve pomoci izredno malo
prostora. Kljub temu pa so dovolj ohlapno napisani, da
bi ucitelji po svoji presoji lahko v pouk umestili tudi

te vsebine. Dober zacetek bi bil Ze to, da bi poucevanju
prve pomodi namenili dan dejavnosti in mogoce Se
dvakrat po dve blok uri za utrjevanje pridobljenega
znanja (pri Sportu, spoznavanju okolja, druzbi ali
naravoslovju in tehniki). Tako bi u¢encem omogoc¢ili, da
se vsaj trikrat v Solskem letu srecajo z vsebinami prve
pomodi. Zakaj pa je pomembno, da te vsebine u¢encem
ponudimo in ohranjamo stik z njimi ¢im dlje? Okrog
nas se nenehno dogajajo nesrece. V€asih smo jim prica
odrasli, v¢asih otroci. Nuditi prvo pomo¢ nekomu je
odgovorno dejanje, ki zavezuje predvsem nas, odrasle,
in kot navaja 2. ¢len Zakona o zdravstvenem varstvu

in zdravstvenem zavarovanju, je vsakdo ».. dolZan
poSkodovanemu ali bolnemu v nujnem primeru po
svojih moceh in sposobnostih nuditi prvo pomoc¢ in mu
omogociti dostop do nujne medicinske pomoci.« (UL RS,
20086, 8t. 72, str. 7637) Zal pa se preveckrat zgodi, da ljudje
ne ravnamo v skladu z zapisanim. TeZava najveckrat
nastopi, ker nimamo dovolj znanja iz prve pomoci in

se ne ¢utimo dovolj suverene, da bi si upali pomagati.
Ucitelji v osnovnih Solah imamo moZnost prilagoditi
pouka tako, da nasim u¢encem omogoc¢imo, da se bodo
razvijali v odgovorne osebe ob vsebinah prve pomoci in
pomo¢ socloveku dojemali kot nekaj samoumevnega;
hkrati pa bodo, ko odrastejo, imeli dovolj znanja s tega
podrodja, da bodo pri nudenju prve pomoci lahko
samozavestni in uspesni.

Definicija prve pomoci

Smiselno je, da z ucenci definiramo pojem prva pomoc.
Najmlajse spodbudimo k razmisljanju, kaj sploh je
prva pomoc in kdo jo lahko nudj, starej§im pa lahko
pripravimo konkreten primer in na koncu preverimo,
ali vedo, kdo je tisti, ki je v danem primeru nudil prvo
pomoc in kako. Primer lahko pokaZemo s pomocjo
predstavitve PPT z naslovom Prva pomoc na kraju
nesrece, ki je priloga priro¢nika Prva pomo¢ za
najmlajse (Svetina, 2016). Ce priro¢nika nimamo, pa
lahko definicijo izpeljemo s pomodjo igre vlog ali preko
pogovora.

Iskanje pomoci v okolici

Izpostaviti moramo, da vedno is¢emo najprej pomoc iz
okolice. To velja tako v primeru, ko sami potrebujemo
pomod, kot takrat, ko pomagamo nekomu drugemu.

IDEJE IZ RAZREDA 883

Pomembno je, da Ze nasi najmlajsi uenci razmisljajo

o tem, kdo jim lahko pomaga doma, v 3oli ali tam, kjer
se pogosteje zadrZujejo. Usmerimo jih k razmisljanju,
kdo Zivi pod njimi v bloku, kdo v sosednji hisi, kje imajo
telefon, koga lahko poklicejo (katero Stevilko znajo na
pamet), kako blizu Zivi kdo od prijateljev, kdo je na 3oli
popoldan (v ¢asu interesnih dejavnosti), po kateri cesti
se pogosteje vozijo in med katerima dvema krajema se
cesta nahaja ... Pomembno je, da vedo, na koga se lahko
obrnejo in da znajo povedati svojo lokacijo. Lahko pa
se zgodi, da ni nikogar v okolici. Takrat morajo poiskati
pomoc drugace. V primeru, ko so ¢isto sami, pokli¢ejo
112 in tudi operativcu v centru za obvesc¢anje povedo, da
so sami. Tako jim bo laZje, saj bodo imeli pomo¢ vsaj na
telefonski zvezi.

Klic na stevilko 112

To je tema, ki ji moramo posvetiti posebno pozornost.
V 1. vzgojno-izobraZevalnem obdobju ucenci teZzko sami
presodijo, kdaj klicemo 112 in kdaj ne. Zato je smiselno,
da jim pripravimo ¢im ve¢ konkretnih primerov, kjer
morajo sami presoditi, ali je klic na 112 primeren ali

ne. Lahko jih razdelimo v skupine in vsaka skupina
dobi en ali dva primera, ki ju mora na tabli uvrstiti

v rubriko KLICEM 112 ali NE KLICEM 112. Ko u¢enci
konc¢ajo, se ob primerih pogovorimo in po potrebi
kakSnega prestavimo iz ene rubrike v drugo. Na koncu
se posvetimo Se temu, kaj pri klicu na 112 povemo
operativcu v centru za obves¢anje. Lahko si pomagamo
s slikanico avtorice Tanje Novak, JeZek SneZek in 112, kjer
je po korakih opisano, kako je decek poklical 112. U¢ence
lahko razdelimo v skupine in jim damo nalogo, da sami
pripravijo primer nesrece, kjer je bil potreben klic na
112. Lahko jih povabimo, da pred skupino predstavijo,
kako bi ta klic izpeljali. Zelo pomembno pa je tudi, da
izpostavimo, da je klicanje na navedeno Stevilko brez
tehtnega razloga prepovedano in kaznivo.

Pristop in izbor primernih
poskodb/obolenj za ucenje vescin
prve pomoci

Preden pridemo do oskrbe poskodb/obolenj, moramo
ucence najprej nauciti ustreznega pristopa. Da
moramo najprej poskrbeti za svojo varnost, ¢e Zelimo
pomagati drugim, velja veckrat ponoviti. Pravilnega
pristopa jih u¢imo preko igre vlog, ki jo uporabimo za
demonstracijo, odigrajo pa naj jo tudi u¢enci v skupinah.
Po pravilno naucenem pristopu sledi oskrba poskodb
in obolenj. Zelo pomembno je, da izberemo poskodbe/
obolenja, ki jih u¢enci dobro poznajo, saj jih ne Zelimo
prestrasiti. To so poskodbe/obolenja, s katerimi se
srecujejo vsakodnevno doma, v $oli, v telovadnici, na
Solskem igris¢u ... Ce jih bodo znali oskrbeti, bodo za
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zacetek lahko pomagali sebi, so3olcu, prijatelju, kdaj v
prihodnosti pa tudi neznancu, ki bo potreboval pomo¢.
Poskodbe in obolenja, ki jih lahko oskrbijo Ze najmlajsi
ucenci so naslednje: buske, odrgnine, manjse ureznine,
ugriz Zivali, manjse opekline, pik ¢ebele/ose, alergije
(brez ve¢jih zapletov), izbiti/odlomljeni zob, krvavitev iz
nosu, zvit gleZenj, sum na zlom goleni/podlakti (Svetina,
2016). V drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje lahko
vkljuc¢imo tudi stabilni bo¢ni poloZaj za nezavestno
osebo, v 5. razredu pa ucence Ze lahko ob pomoci
strokovnjakov naucimo temeljnih postopkov oZivljanja
ob poudarku, da $e niso odgovorne osebe, ki so dolzne
oZivljanje izvajati. Prav tako jim je treba povedati,

da je ozivljanje povezano tudi s fizi¢no modjo, zato je
velika verjetnost, da bi bilo oZivljanje, ki ga izvaja otrok,
neudinkovito.

Oskrbe poskodb jih prav tako lahko u¢imo preko igre
vlog. Demonstriramo oskrbo s pravilnim pristopom, po
potrebi veckrat, razdelimo ucence v skupine in

jih med igranjem igre vlog spremljamo in usmerjamo.

Tabela: Primer izvedbe dneva dejavnosti na temo prve pomoci

Najbolje je, da delajo v trojicah, kjer se zamenjajo in
igro odigrajo vsaj trikrat, tako da vsak od njih odigra
vlogo oskrbovalca, pomo¢nika oskrbovalca in
poskodovanca.

Dan dejavnosti

V primeru, da se odlo¢imo za dan dejavnosti, ki ga
izvajamo v vseh razredih od 1. do 5., prilagajamo vsebine
starostni skupini. Znanje otrok vsako leto nadgradimo
z dodatnimi vsebinami (1. tabela: Primer izvedbe dneva
dejavnosti na temo prve pomoci). V prvem razredu se
lahko osredoto¢imo na preventivo, nato pa nadaljujemo
tudi z oskrbo posameznih poskodb. Smiselno je, da
vklju¢imo pristojne sluZbe in u¢encem predstavimo
njihovo delo tako, da jih obi§¢emo ali da zagotovimo
njihov obisk. Pomembno je, da na Soli sodelujemo vsi in
poskrbimo, da si u¢enci kontinuirano in sistemati¢no
pridobivajo znanje iz prve pomoci.

RAZRED  VSEBINE
1 <+ Prva pomo¢: kaj je prva pomo¢; na koga se lahko obrnem — iskanje pomoci iz okolice — v zvezek narisejo ali napisejo,

na koga se lahko obrnejo; ¢e sem sam, klic na 112;

<+ preventiva: ko sem sam doma - pogovor z u¢enci, kaj vse se nam lahko zgodi, ¢e smo sami doma; na kaj moramo
biti pozorni; dejavnosti na temo preventive; delo v skupinah; kviz za preverjanje znanja;

& klic na112; kaj povemo, ko kli¢emo na 112; konkretni primeri in razvréeanje v rubriki KLICEM 112 in NE KLICEM 112;

< ogled gasilske postaje ali obisk gasilca na Soli.

Literatura in drugo gradivo

< Ahcan, U. (2006). Prva pomod. Prirocnik s prakti¢nimi primeri. Ljubljana: Rdedi kriz Slovenije.

< Sveting, S. (2016). Prva pomo¢ za najmlajse. Prirocnik za mentorje prve pomodiv 2. in 3. razredu osnovne $ole.
Ljubljana: Rdeci kriz Slovenije, Obmocno zdruzenje.

=+ Novak, T. (2008). Klic na 112. Ljubljana: Ministrstvo za obrambo RS, Uprava RS za zas¢ito in reSevanje.

< Simon, P. (201). Podobe 112. Ljubljana: Oka.
Llewellyn, C., Gordon, M. (2006). Previdno: Doma. Ljubljana: Grlica.

2 +  Prvapomo¢ - definicija preko konkretnega primera; pogovor o tem, kdo lahko nudi prvo pomo¢; pomo¢ nudimo

vedno in vsakomur;

< klic na112 — ponovitey;

< pristop k poskodovancu/obolelemu - igre vlog;

< oskrba treh poskodb (krvavitev iz nosu, piki in alergija na pik, manjsa buska);

< izdelava imitacije hladilne blazinice;

< ogled policijske postaje ali obisk policista oz. policista s psom.
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Literatura in drugo gradivo
=+ Ahc¢an, U. (2006). Prva pomod. Priro¢nik s prakti¢nimi primeri. Ljubljana: Rdedi kriz Slovenije.

+  Svetina, S. (2016). Prva pomoc za najmlajse. Prirocnik za mentorje prve pomodiv 2. in 3. razredu osnovne Sole.
Ljubljana: Rdeci kriz Slovenije, Obmocno zdruzenje.

3. < Osvezimo znanje: kaj je prva pomog; klic na 112 in pristop k poSkodovancu;

< obravnava petih novih poskodb; prakti¢no delo — igre vliog; po potrebi zapis v zvezke ali redevanje ucnih listov (izbiti/
odlomljeni zob; alergije; ureznina, manjsa opeklina, ugriz Zivali);

< preverjanje znanja — skupine dobijo naklju¢no poskodbo, ki jo morajo oskrbeti; lahko tudi delo po postajah - vsi delajo
Vse,;

< ogled reSevalne postaje.

Literatura in drugo gradivo
< Ahcan, U. (2006). Prva pomod. Prirocnik s prakti¢nimi primeri. Ljubljana: Rdedi kriz Slovenije.

< Sveting, S. (2016). Prva pomo¢ za najmlajse. Priro¢nik za mentorje prve pomodiv 2. in 3. razredu osnovne $ole.
Ljubljana: Rdeci kriz Slovenije, Obmocno zdruzenje.

< Hilgendorff, A. (2007). Uh, kako srbil Ljubljana: Tehni¢na zaloZba Slovenije.
< Hilgendorff, A. (2007). Au, kako boli! Ljubljana: Tehni¢na zalozba Slovenije.

Opomba: V 4. in 5. razredu lahko vklju¢imo tudi nekoliko tezje primere poskodb oz. stanj, pomembno pa je, da u¢ence opozorimo na
to, da odgovornost nosijo, ko dopolnijo 18 let.

4. < OsveZimo znanje: klic na 112 in pristop; oskrba poskodb, ki jih u¢enci Ze poznajo;

< dodamo nova poskodbe (zvin gleznja, sum na zlom goleni/podlakti, zastrupitve (detergent za ro¢no pranje/detergent
za strojno pranje/jedkovina);

< zastrupitve - tudi oznake za nevarne snovi na razli¢nih embalazah;

< nezavest: obravnava postopoma in po korakih; najprej delo v parih — samo stabilni bo¢ni polozaj, nato v trojicah —
pristop in stabilni bo¢ni poloZaj;

< ogled regijskega centra za obvescanje.

Literatura in drugo gradivo
=+ Ahc¢an, U. (2006). Prva pomod. Priro¢nik s prakti¢nimi primeri. Ljubljana: Rdedi kriz Slovenije.

+  Svetina, S. (2016). Prva pomoc za najmlajse. Prirocnik za mentorje prve pomodi v 2. in 3. razredu osnovne Sole.
Ljubljana: Rdeci kriz Slovenije, Obmocno zdruzenje.

=+ Hilgendorff, A. (2007). Uh, kako srbi! Ljubljana: Tehni¢na zaloZba Slovenije.
< Hilgendorff, A. (2007). Au, kako boli! Ljubljana: Tehni¢na zalozba Slovenije.

5. < Osvezimo znanje: klic na 112 in pristop; oskrba poskodb, ki jih u¢enci ze poznajo, ponovimo oskrbo v primeru
nezavestj;

< igre vlog, delo po postajah; ocenjevanje dela posameznih skupin; lahko tudi manjse prakti¢no preverjanje znanja —
priprava ocenjevalnih listoy;

< obravnava temeljnih postopkov ozivljanja ob pomoci strokovnega osebja z Rde¢ega kriza Slovenije, ki izvaja tecaje
prve pomoci;

< redevanje uc¢nega lista (Priloga 1: Temeljni postopki oZivljanja);

< oZivljanje — prakti¢no delo: pristop in oskrba.

Literatura in drugo gradivo
=+  Ahc¢an, U. (2006). Prva pomod. Priro¢nik s prakti¢nimi primeri. Ljubljana: Rdedci kriz Slovenije.

< Svetina, S. (2016). Prva pomo¢ za najmlajse. Priro¢nik za mentorje prve pomodiv 2. in 3. razredu osnovne $ole.
Ljubljana: Rdeci kriz Slovenije, Obmocno zdruzenje.

< Hilgendorff, A. (2007). Uh, kako srbil Ljubljana: Tehni¢na zaloZba Slovenije.
=+ Hilgendorff, A. (2007). Au, kako boli! Ljubljana: Tehni¢na zalozba Slovenije.
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Priloga 1: Temeljni postopki ozivljanja

Avtorici: Sandra Svetina in Suzana Bajc

Wl TP

OCENIM STANJE ZAVESTI 1

«Lf\

& {fﬁﬁ q:-—\"?

- Wy L .:_,—\._

(o V oy y S

Se he odzove, ko ga/jo
ogovorim.

Ce se stanje
poslaba,
pokliZem 112,

zakli¢em:

Sprostim dihalno pot in
preverim, ali diha.

14 W
T __,L. \% . Hf “m|
v d:’far (O . Q ) b f: \
\‘;L \ ~— ‘{PdL

—  STABILNI 54

BOCNI g — KLICNA112;

POLOZAT; o~ — & imam moznost, pridobim in uporabim
_ = AVTOMATIENT DEFIBRILATOR.

diha; w"@f_\ IR
_  Kligem 112, < L

ZACNEM:
30 X STISK PRSNEGA KOSA
2 X VPIH

Nadaljujem:
—  dokler prizadeti ne zatne normalno dihati;
—  dokler sam to zmorem (FIZICNO);
—  do prihoda nujne medicinske pomoci.
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Prva pomoc kot interesna
dejavnost za najmlajSe ucence

Interesna dejavnost se obic¢ajno izvaja kontinuirano,
enkrat tedensko ali enkrat na 14 dni. Za razvoj
socialnega ¢uta pri u€encih je interesna dejavnost
zagotovo bolj uspeSen nacin kot dan dejavnosti. Ucenci
skozi celotno Solsko leto delajo in razmisljajo v duhu
pomagati vedno in vsakomur. Obi¢ajno se pozitivni
ucinki pri u€encih kmalu vidni, prav tako pa obcutek
za pomoc socloveku zelo hitro ucenci prenesejo tudi

na druge situacije, ki niso povezane s prvo pomocjo.
Pomagajo so$olcem pri nalogah in uéenju, pomagajo
ucitelju v razredu, so bolj pripravljeni sodelovati pri
prostovoljnih dejavnostih idr. TeZava je predvsem v tem,
ker v interesno dejavnost niso vkljuceni vsi ucenci, kar
pa z izvedbo dneva dejavnosti zagotovimo.

Sklep

Zivimo v ¢asu, ko je izrednega pomena, da u¢ence u¢imo
medsebojnega spostovanja, sodelovanja, solidarnosti,
pripravljenosti pomagati, s ¢imer krepimo njihov
socialni ¢ut. Vse to lahko zdruZimo z u¢enjem ves¢in
prve pomodi, kjer uéenci cilje dosegajo skupaj, se
povezujejo, pomagajo sebi in drugim in se ucijo ravnati v
razli¢nih situacijah, ko nekdo drug ali sami potrebujejo
pomoc.

S poucevanjem vsebin prve pomoc¢i bomo ucencem
prav gotovo ponudili znanje za Zivljenje, ki je hkrati
tudi znanje, ki Zivljenja resuje. Vsi se zavedamo, da je

IDEJE IZ RAZREDA ggg

za suveren pristop k ¢emurkoli pomembno, da najprej
osvojimo teorijo in prakso. In tega na podro&ju prve
pomoci v sodobni druzbi primanjkuje. U¢itelji smo
tisti, ki se moramo najbolj zavedati pomena v znanju
nudenja prve pomodi. Mi lahko poskrbimo, da bodo
ucenci v ¢asu obveznega Solanja odnesli kar najvec
omenjenega znanja. S tem bomo prispevali velik del k
razvoju socialnega ¢uta pri ucencih in poskrbeli za to,
da pomoc socloveku postane nekaj samoumevnega.
Vsekakor pa je pomembno, da se vprasamo: Ali si

mi upamo in znamo pomagati? Ce je na§ odgovor
negativen, potem moramo zagotovo najprej sami
osvojiti ves¢ine prve pomoci, da bomo lahko ¢im bolj
uspesno predajali znanje naprej na nase najmlajse.
Prav tako je pomembno, da sami ¢utimo odgovornost
za nudenje prve pomoci so¢loveku, kajti le tako bodo to
odgovornost ¢utili tudi nasi ucenci.

Viri in literatura:

Ahcan, U. (2006). Prva pomodé. Priroénik s praktiénimi primeri. Ljubljana:
Rdeci kriz Slovenije

Svetina, S. (2016). Prva pomo¢ za najmlajse. Prirocnik za mentorje prve
pomociv 2. in 3. razredu osnovne sole. Ljubljana: Rdeci kriz Slovenije,
Obmocno zdruzenje.

Kmeti¢, F. (2013). Ne le pripravijenost, tudi znanje! Motorevija. Pridobljeno
6.5. 2018 s spletne strani: http://wwwl.amzs.si/si/356/1536/Ne_le_
pripravljenost_tudi_znanje.aspx

Zakon o zdravstvenem varstvu in zdravstvenem zavarovanju. Uradni list
Republike Slovenije 14 (2006), t. 72, str. 7637. Pridobljieno 6. 5. 2018 s
spletne strani: https://www.uradni-list.si/_pdf/2006/Ur/u2006072.pdf
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Kulturni
bazar

z gledaliséem.

Ves svet je oder, predstavitvene
gledaliske delavnice

Izvaja: Slovenski gledaliski institut;
sodelujejo: Drustvo IMPRO,
Gledalis¢e Ane Monro, Lutkovno
gledalisce Ljubljana, Lutkovno
gledalisce Maribor, Slovenski gledaliski
institut, SNG Drama Ljubljana in
druge gledaliske ustanove

Na delavnici bodo gledaliski
ustvarjalci predstavili
kulturnovzgojne programe za
otroke, mlade in pedagoge na
podro¢jih dramskega, lutkovnega,
improvizacijskega, pouli¢nega in Se
katerega gledalisca ter preizkusili

gledalisce Maribor

ustvarjalne pristope in metode za
vzgojo o gledalis¢u, za gledalisce in

Kako zorijo jeZevci, predstava in
pogovor z ustvarjalci

ReZija: Bojan Labovic; igrajo: Uros
Kaurin, Dunja Zupanec, Danilo
Trstenjak; produkcija: Lutkovno

JeZevec Helge v druzbi jeZevke
Nikozije raziskuje svet prebrisanih
in prikupnih Zivali, ki po¢nejo vse
to, kar po¢nemo ljudje: slikajo,

se zaljubljajo, pojejo, lenarijo,
Sofirajo, nakupujejo in pometajo.
Z bliskovitim mungom, ki vedno
zamuja, pa z opotekajocim se
gorileZzem na motorinu. Medtem
ko se v tem razgibanem svetu, ki

je v&asih brez logike in smiseln

le samemu sebi, dogajajo taksne

in drugacne prigode, podlasec

Svit (pometalec in pisatelj hkrati)
vseskozi vztrajno pometa ¢rke in jih
zbira ...

Celoten program Kulturnega
bazarja 2019 najdete na
www.kulturnibazar.si.
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Vkljucevanje ucencev
Vv popravljanje napak

M?tiia Martinec' eeeeeeeeeeaetate et e a e ee et e e a e a e s a et s e e e ae s an e s s e e a s e e e h e a e e s e e e ae e ae e eee s e et taetetetensassanstrernesnssnis
OS Brinje Grosuplje

IZVLECEK: V prispevku je predstavljen pogled na vedno
aktualno temo v Solskem prostoru - popravljanje napak.
Kako nacrtovati pouk, ki bo omogocal otrokom samostojnost
pri prepoznavanju lastnih napak in jim na ta na¢in pomagal

k boljSemu znanju v prihodnje? To je klju¢no vprasanje,

na katerega poskusa prispevek podati nekaj odgovorov
oziroma predlogov; ki jih ucitelji lahko vkljucijo v svoje delo

z u€enci. Avtor izhaja iz lastne prakse, ki jo pri svojem delu v
razredu uporablja, in se pri tem opira na znanja, ki temeljijo
na formativnem spremljanju ter izhaja iz nekaterih nacel, ki
jih je moc¢ zaslediti v Montessori pedagogiki. Osrednji primer
¢lanka temelji na vaji nareka in predstavitvi namenov ucenja,
ki izhajajo iz ué€nih ciljev za slovens¢ino v prvi triadi osnovne
Sole. Kasneje so navedeni tudi primeri, ki ponazarjajo, kako
lahko otroci sami spremljajo svoje delo in se posledi¢no urijo v
njegovem vrednotenju.

Kljuéne besede: popravljanje napak, formativno spremljanje, nameni u¢enja,
Montessori pedagogika, (samo)preverjanje

Including Students in Correction of Errors

Abstract: The article presents the always current topic in school environment -
correction of errors. How to plan lessons in order to enable children to independently
recognize their own errors, thus helping them gain better knowledge in the future?
That is the key question, to which this article attempts to give a couple of answers
or suggestions, which teachers can then incorporate in their work with students.
They are based on author’s own practice applied in his classroom with the help of
knowledge, based on formative monitoring, and deriving from certain principles
from the Montessori pedagogy. The main example is based on a dictation exercise
and on the presentation of learning purposes, derived from learning objectives

for Slovene lessons in the first three grades of primary schools. Later on, some
examples are given of how children can monitor their own work, thus practicing their
self-assessment.

Keywords: error correction, formative monitoring, learning purposes, Montessori
pedagogy, (self-)assessment
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Uvod

Popravljanje napak je pomemben del izobraZevalnega
procesa oziroma poucevanja otrok. Tu se lahko
naveZemo na razmisljanje o tem, kaj poucevanje sploh
je in ¢emu sluZi. Poucevanje je dejanje, ki ga ucitelji
izvajamo premisljeno in z namenom, da bi se u¢enci
laZje neCesa novega naucili (Anderson idr., 2016). Pri
popravljanju izdelkov ucencev pa se ucitelji pogosto
znajdemo v poloZaju, v katerem nehote evalviramo svoje
delo, torej nacin, kako smo dolo¢eno vsebino poucevali
in kako uspe3ni smo bili pri tem. Od omenjenega nac¢ina
se sicer, predvsem po zaslugi nacel poucevanja, ki
temeljijo na inkluzivnem izobraZevanju in formativnem
spremljanju, oddaljujemo. To pa je odli¢na priloZznost, da
se za¢nemo zavedati, da napake lahko tudi vkljucujejo,
in sicer uence v samo sredis¢e vzgojno-izobraZevalnega
procesa, tja, kamor dandanes tudi spadajo.

Ob razli¢nih priloZnostih se v Solskem kolektivu
veckrat zapletemo v diskusijo o tem, kako natan¢no, na
kaksSen nacin in kdaj popravljati izdelke otrok. Menim,
da ucitelji svoj pedagoski pristop pogosto gradimo na
izku$njah, ki smo jim bili kot Solajoci se posamezniki
pric¢a sami, ali pa smo dolocen pogled na vedno aktualno
temo razvili skozi ¢as naSega aktivnega dela z otroki

in hospitiranja pri kolegih. Svoj pogled na napake
izgrajujem na aktivnem sodelovanju na razli¢nih
izobraZevanjih, ob prebiranju literature in predvsem
skozi odzive otrok, ki jih vsakodnevno spremljam.

Tabela 1: Nameni u¢enja v povezavi z vajo nareka
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Zagotovo pa ne morem mimo dejstva, da ima velik
vpliv na moje vzgojno-izobraZevalno delo italijanska
zdravnica in predana pedagoginja Maria Montessori.

Vaja nareka in nameni ucenja

Kot izhodi$¢e za nadaljnjo razpravo bi vam rad
predstavil besedilo v izvirni obliki, ki ga je po vaji
nareka' zapisal otrok, ki sem ga pouceval v tretjem
razredu osnovne $ole.

»Sem Jan Buh. Hodim v 3. razred. Ubiskujem $olo v
Kopru. Moj najbolsi prijatelj je MatjaZz Ribic. Jutri bo
star 9 let. Kaksno presenecenje naj mu pripravim.
Zelo rad ima kocke, knigo z naslovom GaSper Gasper,
¢okoladne sladkarije in glazbo. Joj to bo teZka
odlocitev! Povabiv ga bom na koncert Adija Smolarja
v Piran.«

Kaj ste v besedilu najprej opazili?

Kdor je v besedilu najprej opazil kaj drugega kakor
napake, je na dobri poti, da deli podoben pogled na
delo otrok skupaj z mano. Ce pa ste med tistimi, ki so
vas najprej pritegnile napake, se prihodnji¢ spomnite
naslednje misli: »Napake lo¢ujejo ljudi, njihovo
popravljanje pa jih zdruZzuje.« (Montessori 2011, str. 265)

1 Nameni ucenja v povezavi z vajo nareka so predstavljeni v tabeli 1.

UCNI CILJI 1Z UCNEGA NACRTA

NAMENI UCENJA

Uéenci:
< razvijajo pravopisno zmoznost — postopoma, sistemati¢no
in individualizirano spoznavajo, usvajajo in utrjujejo:
~  zapis besed z nekriti¢nimi glasovi;
~  zapis besed s kriti¢nimi glasovi;
rabo velike zacetnice na zacetku povedi;
- rabo velike zac¢etnice v lastnih imenih bitij;
- rabo velike zacetnice v bliznjih lastnih zemljepisnih

Uéim se:

< Pravilno zapisati besede, ki se izgovorijo drugace kot
zapisejo (tezje besede).

< Ustrezno uporabljati veliko za¢etnico (zacetek povedi, imena
bitij, krajev, naslovov?).

+  Uporabljati ustrezna locila (vejica, pika, klicaj, vprasaj).

< Pravilno zapisati $tevilo (s piko ali brez — vrstilni ali glavni

imenih; Stevnik).
~  rabo konénih lo¢il (pika, vprasaj, klicaj);
- rabo vejice pri nastevanju;
—~  pisanje vrstilnih Stevnikov do 100 s Stevilko.
Uéenci: Uéim se:

< sistemati¢no razvijajo branje z razumevanjem in pisanjem
preprostih besedil:
~ ustno vrednotijo svojo pisno zmoznost in nacrtujejo,
kako bi jo lahko izboljsali.

< Samostojno prepoznati, kaj sem v besedilu naredil dobro in
kje moram biti v prihodnje bolj pozoren.

< Narediti nacrt za izboljSavo svojega dela v prihodnje.

2 V operativnih ciljih u¢énega nacrta za slovenscino v 1. triadi ni predvidena raba velike zacetnice pri stvarnih lastnih imenih.
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Kaj je napaka?

Slovar slovenskega knjiznega jezika v prvem
pomenskem delu navaja sledece: Kar ni v skladu z
dolocenim pravilom, dolo¢eno normo. Kasneje poda tudi
primere dejanske rabe: slovni¢na, pravopisna napaka.
Napako smo torej jezikovno opredelili, vendar nam

to na tem mestu ne pomaga prav dosti, zato moramo
Svojo pozornost usmeriti drugam, tja, kamor Zelimo
usmeriti tudi u¢ence — k napredku. K aktivnostim in
dely, ki jim bodo omogocale napredek. Mar ni napredek
zavedanje Cesa, Cesar se prej nismo zavedali in nas vodi
k izpopolnitvi tega, kar je bila sprva nepopolno ali nam
je predstavljalo celo nepremagljivo oviro (Montessori,
2009)? Misel se zelo povezuje s slovarsko razlago
pomena besede napredek, ki ga opredeljuje kot prehod z
niZje stopnje na visjo glede na kakovost. Hkrati pa lahko
Vv njej prepoznamo mnogo dejstev, s katerimi se soocajo
ucenci med in po opravljenem delu v 3oli.

Na svoji poklicni poti Se nikoli nisem srecal nobenega
otroka, ki bi si Zelel delati napake. Pogosto pa se

mi pripeti, da bi kdo izmed otrok svojo napako rad
pred¢asno popravil oziroma jo celo pravocasno prikril.
Zdi se, kot da u¢enci sami sporocajo, da do napak ni
treba gojiti negativnih ¢ustev, hkrati pa se mi postavlja
novo vprasanje. Cemu potem tako pogosto poudarjanje
napak? Tukaj se mi poraja rek, ki pravi, da se iz napak
ucimo, vendar se mi zdi, da ga ne gre jemati dobesedno.
Ce Zelimo, da bi se u¢enci danes uéinkovito uéili,
potrebujejo ¢as ter postopnost in ucenje, ki je povezano
s Custvi, interesi ter socialno interakcijo (Grah idr.,
2017). To pa so zagotovo elementi, ki lahko privedejo

do kulture dobre skupnosti, ki temelji na u¢inkovitem
prepletu zavzetega dela in dobrega pocutja (prav tam).
Na tem mestu bi se navezal §e na pomen predstavitve
namenov ucenja, ki pri u¢encih ne krepijo samo boljsega
razumevanja in poznavanja lastnega ucenja, temvec
odpirajo tudi prostor za jasnejSe opredelitve kriterijev
lastne uspesnosti, ki pa, po mojem mnenju, klju¢no
vpliva na razvijajo¢o se zmoZnost samovrednotenja.

Marsikdaj pogled na pisni izdelek ucenca, ki je
popravljen in precrtan, zmoti tudi pozornost ucitelja,
ki ga ponovno pregleduje. Lahko se vprasamo, kaksno
sporocilo je to Sele za mladostnika. Ali bodo ucenci
zaradi vedno znova zelo nazorno popravljenih napak
res izboljsali svoje znanje? Sam menim, da ne, saj
tovrstna sporocila u¢enci pogosto pripisujejo zunanjim
dejavnikom motivacije ter se posledi¢no ne zavedajo
povezave med svojim delom in posledicami le-tega
(Pecjak in Gradisar, 2015). Seveda se ob tem poraja Se
vprasSanje o negativnih ¢ustvih, ki niso redek odziv pri
ucencih, ko se soocijo s poudarjenimi napakami na
svojem izdelku. Tovrstna sporocila zelo slabo vplivajo
na nadaljnje ucenje in hkrati hromijo otroski ob&utek
lastne sposobnosti (prav tam).
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Napake, ki vkljucujejo

Kako pogledati na napake drugace? Na nacin, ki bi
omogocal, da bi ucedi se posamezniki sami popravljali
svoje napake ter jih mogoce celo prepoznavali. Da

bi bilo popravljanje napak delo otrok in ne samo
uciteljev. Sam se trudim, da v razredih vzpostavljam
ucna okolja, ki bodo kar se da v najvecji moZni meri
omogocala samostojnost ucencev pri njihovem delu.
Omogocati otrokom, da svoje delo sami preverijo, ga
natancno pregledajo in ga imajo moZnost popraviti, je,
po mojem mnenju, kljuénega pomena pri navajanju na
sprejemanje odgovornosti za svoje delo. To pa je razlog,
da pri ve€ini vaj u€encem sprva ponudim moznost,

da najprej sami preverijo ustreznost svojega zapisa,

in sicer na nacin, da jim dam pravilen zapis, ki ga
primerjajo s svojim. Seveda moram poudariti, da je

bil sprva odnos otrok do dane moZnosti povrsen.
Otroci niso natan¢no pregledali svojega besedila in ga
primerijali s pravilnim. To dejstvo me je pri delu motilo
in sem iskal reSitev novonastalega problema, saj sem
Zelel z omenjenim nacinom dela oziroma pristopom
nadaljevati. U¢encem sem tako predstavil kriterije
uspesnosti, ki so se navezovali na predstavljene namene
ucenja. Tako je vztrajanje pri tovrstnem nacinu pocasi
zacelo prinasati Zelene ucinke. Velik deleZ otrok je zacel
Svojo pozornost usmerjati v popravljanje lastnih napak.
Posamezniki so zaceli tudi primerjati svoje napake z
nepravilnostmi s prej$njih vaj. Med opazovanjem dela
ucencev sem bil najbolj presenecen, ko se je vzpostavilo
vzdus§je, v katerem je bilo popravljanje napak najprej
delo otrok in je Sele kasneje postala to uciteljeva naloga.
Kot ucitelj pa sem zaznal $e eno pomembno lastnost
opisanega nacina dela. Veliko otrok je dozivelo ob&utek
uspesnosti pri svojem delu, ki so ga uspeli samostojno
in v danem ¢asovnem okviru kon¢ati. Tukaj bi se rad
navezal na pomenljivo misel gospe Ani¢, ki pravi, da ni
ni¢ uspesnejsega kot uspeh sam (Pe¢jak in Gradisar,
2015).

DoZivljanje uspeha zagotovo krepi samozavest

ucencev in povecuje njihovo motivacijo za delo. Klju¢
do zavedanja lastnega uspeha pri delu pa je v tem,

da skupaj z u€enci sooblikujemo kriterije uspesnosti,

ki so jim v pomo¢ pri evalviranju lastnega dela in
prepoznavanju dejstva, kje v procesu ucenja se
trenutno nahajajo. To jim nudi oporo, ki jim pomaga pri
popravljanju lastnih izdelkov.

MoZnost popravljanja napak seveda ni nekaj novega.
Omenjeni nac¢in samopreverjanja opravljenega dela
oziroma tako imenovana kontrola napake izhaja iz
Montessori pedagogike. Montessori pa izraz opredeli
takole: »Pod izrazom »kontrola napak« razumemo vsako
sredstvo, ki nam pove, ali gremo proti cilju ali se od
njega oddaljujemo.« (Montessori, 2011, Str. 262)



Nadaljnje moznosti

Navedel sem primer za uporabo tovrstnega
samopreverjanja pri spremljanju pravopisne zmoZnosti
otrok. Moznosti za vkljuevanje lastnega preverjanja
pa je veliko vec kot samo pri pisanju nareka in besedil
razliénih vrst. Naj opiSem Se nekaj ostalih primerov, ki
jih pogosto ponudim u¢encem. ReSevanje matemati¢nih
nalog ponuja podobne priloZnosti. U¢enci sami
preverijo ustreznost rezultatov reSenih nalog na
delovnih listih, lahko tudi v delovnih zvezkih. Rezultate
v razredu vedno pripravim na za to dolo¢eno mesto, ki
ga dolo¢imo z otroki. Prav tako je primer reSenih nalog
najpogosteje na eni podlagi (papirju), tako da se morajo
ucenci med seboj dogovarjati in sodelovati, kako bodo
lahko preverili resitve.

Pri uporabi razli¢nih didakti¢nih pripomockov za
dejavnost otrok, lahko na hrbtno stran pripravljenih
kartonc¢kov zapiSemo resitev (slika 1). Tako lahko

otroci po opravljeni nalogi sami preverijo, ali so racun
pravilno izra¢unali ali ne. Tovrstna kontrola napake
omogoca ponavljanje in utrjevanje Ze izracunanih
racunov. Pri naértovanju posameznih nalog lahko v
samo strukturo rac¢unskih operacij vpletemo primere,
ki otrokom pomagajo prepoznavati vzorce ter usvajati
posamezne pomembne matemati¢ne zakonitosti (npr.
ohranjanje razlike, zakon o zamenjavi), ki jih preko
reSevanja samostojno ozaves¢ajo. Ta nacin je e posebej
dobrodosel pri utrjevanju postevanke, saj otrokom
omogoca vajo ponavljanja v lastnem tempu, hkrati pa se
otroci urijo v znanju postevanke.

Slika 1: Racunske sestavljanke.

Kartice z nalogami delov celote na fotografiji so
namenjene kot dodatni material pri delu s konkretnimi
deli celote — modeli posameznih kroZnih izsekov, ki
predstavljajo del celote (slika 2). U¢enci prenasajo znanje
s podrodja konkretnega dela z materiali na podrodje
abstraktnega tako, da tvorijo pravilen zapis v obliki
ulomka. Pravilnost svojega zapisa lahko preverijo

na posamezni kartici, ki na sprednji strani grafi¢no
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Slika 2: Kartice za samostojno delo pri prepoznavanju delov
celote.

prikazuje del celote, na hrbtni pa je zapis tako v obliki
ulomka kot tudi z besedo. To otrokom omogoca, da ob
preverjanju rezultatov sami spoznavajo in pravilno
uporabljajo matemati¢no terminologijo.

Ujemanje ustreznih parov lahko ponazorimo z
enakimi barvami ali barvnimi odtenki (slika 3 in slika
4). Prikazane trodelne kartice vodijo dejavnost otrok
od branja z razumevanjem do ustreznega razporejanja
posameznih faz v Zivljenjskem krogu metulja in fiZola.
Vsaka posamezna faza je predstavljena s pomocdjo treh
kartic. Na eni kartici je slika, ki prikazuje dolo¢eno
stopnjo v razvoju Zivali ali rastline. Na drugi kartici

je preprost opis. Tretja kartica pa s klju¢no besedo
poimenuje fazo Zivljenjskega kroga. Enaki barvni okviri
kartic otrokom omogocajo, da sami ugotovijo, ali so
tvorili pravilen Zivljenjski krog ali ne. V nadaljevanju
dela pa otroci tvorijo zapis Zivljenjskega kroga v zvezek
in posamezne faze ustrezno ilustrirajo.

Slika 3: Kartice za sestavljanje Zivljenjskega kroga fizola.

Otrokom lahko pripravimo tudi naloge, ki imajo

to¢no dolo¢eno Stevilo elementov, ki samo v popolno
pravilni razporeditvi tvorijo ustrezno celoto (slika

5). Na sliki je prikazana preprosta sestavljanka, ki je
namenjena vajam branja in Stetja Stevil do dvajset.

Vsak del sestavljanke je drugacne oblike in le pravilno -
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Slika 4: Kartice za sestavljanje Zivljenjskega kroga metulja.

polaganje kos¢kov vodi do Zelenega koncnega cilja —
sestavljene slike. Otroci med delom primerjajo Stevila
in i8¢ejo ustrezne pare. Veliko otrok pa se odlo¢i tudi
za sestavljanje slike na podlagi prepoznavanja oblik
posameznega koscka sestavljanke. V tem primeru je na
mestu, da nas zgolj pravilno sestavljena slika ne zavede
pri vrednotenju znanja posameznega otroka.

Slika 5: Branje in Stetje naravnih Stevil do 20.

Podoben primer je prikazan tudi pri razvrs¢anju
ustreznega Stevila predmetov glede na mnoZico (slika
6). Prikazani nacin otroke usmerja k iskanju ustreznega
Stevila predmetov (gumbov) glede na lastnost, ki jo
morajo prepoznati. Uspesnost svojega dela otroci
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preverijo na hrbtni strani podlage, kjer je pravilno
Stevilo gumbov opredeljeno s simbolnim in konkretnim
zapisom (s Stevko ter grafi¢no).

.

Slika 6: Podlage za razvr§¢anje predmetov glede na prepoznano
lastnost.

Za razvijanje poimenovalne ter pravopisne zmoZnosti
pa lahko za samostojno delo otrok in pomo¢ pri
njihovem samopreverjanju pripravimo kontrolne
kartice (slika 7), s pomo¢jo katerih ucenci preverijo, ali so
bitja in predmete pravilno poimenovali in zapisali ali ne.
Otroci najprej s pomocjo Stampiljk odtisnejo ustrezno
besedo, nato pa svojo pravilnost preverijo s kontrolno
kartico. Sprva pa lahko kontrolne kartice uporabimo
tudi samo za poimenovaje ustreznih predmetov, bitij.



Glavni namen vsega je, da so otroci pri svojem delu
kar se da samostojni in neodvisni oziroma avtonomni.
Avtonomija pa je pomembna, ker dviguje ucencevo
notranjo motivacijo, njegovo prepri¢anje o lastnih
sposobnostih ter veca (samo)spostovanje (Pec¢jak in
Gradisar, 2015).

Sklep

Predstavljam si marsikatere pomisleke, ki se komu
izmed vas porajajo, saj sem jih imel ob uvajanju tovrstne
moznosti tudi sam. Ali ne bodo otroci preprosto samo
prepisali ustreznih resitev, v kakSnih primerih morda
celo pred opravljenim delom? To vpraSanje so mi v
preteklosti zastavili celo nekateri otroci. Odgovor pa

je bil preprost. Kdor bo tovrstno priloZnost izigral, bo
ogoljufal samega sebe. Ali je kdo izmed vas tak, ki bi

rad goljufal samega sebe? Pritrdilnega odgovora na
zastavljeno vprasanje do sedaj $e nisem dobil.

Obcutek lastne vrednosti je z vidika vsakega
posameznega otroka izredno pomemben. K razvoju tega
pripomore tudi dejstvo, kako uspesnega se posameznik
pocuti. To je le eno izmed podrodij, na katerega imamo
ucitelji velik in pomemben vpliv. Verjamem, da se tega
dandanes Ze velika vecina od nas zelo dobro zaveda.

Ko boste naslednji¢ popravljali izdelke otrok, imejte v
mislih, da lahko napake tudi vkljucujejo.

I
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Slika 7: Tezje besede.

| 3] 2018 | RAZREDNI POUK | 51



OOO

= IDEJEIZ Wﬁ

Slika 1: Vrt dobrega pocutja.
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Promocija zdravja v 1. razredu

IZVLECEK: Zdravje je osnova za dobro in uspe$no Zivljenje.

To velja tako za vsakega posameznika kot tudi za katerokoli
skupino odraslih ali otrok. Tudi Sola vzgaja u¢ence tako, da
bodo znali poskrbeti za svoje zdravje. V prvem razredu ucenci
podrobneje spoznajo nacine ohranjanja zdravja: namen obiska
zdravnika in dovolj spanja, skrb za prijazne odnose, zdrava
prehrana, gibanje in higiena. Pri predmetu spoznavanja okolja
smo izpeljali projekt Promocija zdravja. V ta namen smo iz
papirja izdelali model Vrt dobrega pocutja, na katerega so
ucenci za izvedeno dejavnost nalepili plodove. S tem so bili
motivirani za nadaljnje delo, hkrati je bila to tudi nagrada.
Dejavnosti, ki smo jih izvedli, so: obisk zdravnika, beleZzenje
Casa spanja, udejanjanje izZrebanih bonov za prijazne

odnose, izdelava enostavne druzabne igre, kuhanje zelenjave,
priprava sadne kupe, vsakodnevno razgibavanje in poslusanje
deklamacije pesmi Sladkosned.

Klju€éne besede: promocija zdravja, skrb za zdravje, u¢enci, spoznavanje okolja




Health Promotion in First Grades

Abstract: Health is the basis for good and successful
life. That is true for each individual as well as any
group of adults or children. School also educates

its students so they will know how to take care

of their health. First-graders learn many ways of
health preservation in detail: the purpose of visits to
the doctor, getting enough sleep, keeping friendly
relations, eating healthy food, physical activity, and
hygiene. We carried out a project called Promotion of
health within the Environmental Study subject. For
that purpose, we created a paper model of a Wellness
garden, on which students glued different fruits after
they finished an activity. We carried out the following
activities: a visit to the doctor, taking notes of sleeping
hours, drawing lots for receiving coupons for friendly
relations, creating a simple board game, cooking
vegetables, preparing a fruit salad, doing physical
exercise every day, and listening to the recitation of a
poem called Sweet-toothed boy.

Keywords: health promotion, taking care of health,
students, environmental study.

Uvod

»Promocijo zdravija v 5oli lahko opredelimo kot
katerokoli dejavnost, s katero izboljSamo in/ali
zaS¢itimo zdravje celotne 3olske skupnosti. Vzgoja za
zdravje v $oli je komunikacija, pomeni povezovanje
dejavnosti s poucevanjem in u¢enjem, ki se nanasa

na znanje, prepric¢anja, navade, vrednote, ves¢ine in
kompetence. Pogosto je osredoto¢ena na posamezne
zdravstvene teme, lahko pa vkljuc¢uje pogled na nase
zdravje na bolj celostni nacin. Promocija zdravja in
sodobni koncepti izobraZevanja uporabljajo sodelovalni
pristop.« (Promocija zdravja v $oli: Dokazi za u¢inkovito
ukrepanje, 2014) Vzgoja za zdravje v Solskem okolju je
pomembna, saj dobro pocutje u¢encev vpliva na njihovo
uspesnost pri u€enju.

Projekt Promocija zdravja —
Vrt dobrega pocutja

V uénem nacrtu je v okviru tematskega sklopa Clovek
tudi tema Skrb za zdravje. Da bi u¢encem vsebino

kar najbolj pribliZzala, sem v spomladanskih mesecih
izvedla projekt Promocija zdravja. Trajal je pribliZzno dva
meseca. V njem so sodelovali ucenci in starsi 1. a razreda.
V Casu trajanja projekta smo obiskali zdravstveni dom
in opravili sistematski pregled.

Ucenci 1. razreda so spoznali (U¢ni nacrt za spoznavanje
okolja, 2011, str. 12):

« dazdrav nadin prehranjevanja, telesne vaje in
pocitek omogocajo rast in razvoj,
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« danekatere stvari, ki jih dobijo v telo iz okolja, lahko
skodijo,

»  vzroke dobrega pocutja ob redni telesni vadbi in
pomen redne nege telesa.

Dejavnosti projekta

Pri spoznavanju okolja so ucenci izdelali model Vrt
dobrega pocutja s tremi drevesi in z dvema gredicama,
na katere so po vsaki opravljeni dejavnosti nalepili
plodove:

« jabolka najablano (zdrava prehrana),

« slive na drevo slive (gibanje),

« Ce3nje na drevo ¢ednje (prijazni odnosi),

« korenje na gredico (obisk zdravnika in ¢as spanja),
« zelje na gredico (higiena).

Ucenci so bili motivirani za pokuSanje raznovrstne
zelenjave in sadja, tudi tiste hrane, ki je sicer ne marajo.
Dosledno smo izvajali minuto za zdravje, da so se u¢enci
dobro razgibali in laZje sledili pouku.

Za izboljsanje ucencevih odnosov do soSolcev, starsev,
starih starSev in razvijanje njihovih delovnih navad
sem pripravila »bone«, na katerih so bile narisane in
napisane naloge: pomo¢ pri hi$nih opravilih, pogovor
z babico ali dedkom, urejanje uéilnice, posojanje igrac,
pospravljanje svoje sobe, objem, izrekanje lepih besed.
Vsak dan so ucenci izZzrebali en bon, ki so ga nalepili

v zvezek za spoznavanje okolja, udejanjili in ga nato
pobarvali.

Pred sistematskim pregledom smo se pogovorili o
obisku zdravnika v ¢asu bolezni in sku$ali odpraviti
ucCencev strah pred »belimi haljami«. Z beleZenjem
¢asa spanja so ozavestili pomen zadostnega spanja
za dobro pocutje in uspesno ucenje. Vecjo skrb smo v
¢asu izvajanja projekta namenili tudi osebni higieni,
predvsem temeljitemu umivanju rok pred malico.

Uporabljali smo vse u¢ne oblike.

Pred zacetkom projekta je ucence obiskala medicinska
sestra, ki jim je v tirih urah predstavila skrb za zdravije.
Ucenci so s pomocjo embalaZe prehranskih izdelkov, ki
jih je prinesla s seboj, sestavljali zdrave obroke hrane.

Uvodna ura - predstavitev
projekta Promocija zdravja -
Vrt dobrega pocutja

V uvodnem delu smo se pogovarjali o tem, kaj vse
vpliva na nase zdravje. Zanimivi odgovori so bili: zdrava
hrana, pitje vode, biti na zraku, manj gledati v telefon in
igrati igrice, redno »kakati in lulati«, ponod¢i spati, umiti
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zobe in sebe .. Konéna ugotovitev je bila, da na zdravje
vplivajo zdrava prehrana, gibanje, prijazni odnosi, obisk
zdravnika, pocitek in higiena. Dejavnike zdravja smo
napisali na kartoncke in pritrdili na Vrt dobrega pocutja.

Ucence sem seznanila s potekom naslednjih ur
spoznavanja okolja. Vsak teden smo izvedli drugo
dejavnost, s katero smo spoznavali dejavnike, ki vplivajo
na zdravje. Za uspesno opravljene naloge (poskusanje
vse zelenjave in sadja, vsakodnevno gibanje, izboljSanje
medsebojnih odnosov, obisk zdravnika in zadostno
spanje, umivanje rok pred obroki) smo na na$ vrt
pritrdili ustrezen sadeZ ali zelenjavo.

Gredica korenja — dejavnost: obisk
zdravnika in zadostno spanje
(pocitek)

V okviru naravoslovnega dne smo izvedli dejavnost
obisk zdravnika in opravili sistematski pregled. Nekateri
ucenci so bili tudi cepljeni. Pogovorili smo se o tem, kdaj
obis¢emo zdravnika.

V okviru te dejavnosti smo se pogovarjali o
pomembnosti pocitka. PrvoSolci morajo spati vsaj

10 ur, da je njihovo telo spocito in pripravljeno za
dejavnosti, ki jih ¢akajo v naslednjem dnevu. Pogovorili
smo se o posledicah pomanjkanja spanja. U¢enci so
pripovedovali, da v¢asih predolgo gledajo televizijo,
igrajo video igrice ali teZko zaspijo. Ugotavljali so, da so
naslednji dan utrujeni, brezvoljni in ob&utljivi.

Ucenci so svoj ¢as spanja teden dni beleZili v
preglednico. Rezultati so pokazali, da ve¢inoma ucenci
spijo dovolj dolgo, povpre¢no od 8 do 12 ur.

SPANIE

KOLIKO CASA SISPAL?
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Slika 2: Belezenje ur spanja.

Po opravljeni nalogi (izpolnjeni preglednici o ¢asu
spanja) so ucenci izdelali vsak svoj koren in ga pritrdili
na Vrt dobrega pocutja.

Drevo CeSnje — dejavnost:
izboljSanje medsebojnih odnosov

Z vzgojiteljico sva zaigrali nekaj socialnih prizorov, ki
se dogajajo med uc¢encema. Uprizorili sva situacijo, ko
ucenca:
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Slika 3: Gredica korenja.

« drugdrugega vljudno pozdravita in se povprasata o
pocutju,

« ne Zelita soSolca sprejeti v igro,
«  zalita drug drugega,
« ponudita pomoc¢ soSolcu pri urejanju ucilnice.

Sledil je pogovor o tem, ali se je kaj podobnega

ucencem Ze pripetilo. Pogovorili smo se o njihovem
pocutju v podobnih situacijah. Poudarili smo pomen
dobrega poc¢utja v razredu in se pogovarjali o reakcijah
v ko¢ljivih situacijah. »Socialna kompetenca od
posameznika zahteva zdravo mero obc¢utka lastne
vrednosti in zaupanja vase, lastne odgovornosti

in samodiscipline. V odnosu z drugimi se kaZe kot
pozornost in empatija, torej socutje oz. sposobnost
vZivljanja, zmoznost tako kompromisa kot konflikta,
poznavanje ljudi, zmoZnost kritike, spostovanje in
tolerantnost ter sposobnost vse skupaj verbalno izraziti,
torej sposobnost jezikovne kompetence.« (Adler, 2012)
Odgovori u€encev o ravnanju v primeru, da vrstniki ne
sprejmejo soSolca v igro, so bili: je jezen, Zalosten, gre
povedat uciteljici ali jih prosi, naj ga sprejmejo. Ugotovili
smo, da moramo biti prijazni do vseh, tudi do svojih
druZinskih ¢lanov, in narediti kak$no delo tudi sami od
sebe (npr. pospraviti Cevlje, posodo, postlati posteljo ...).

Prijazne odnose so udejanjili tako, da so vsak dan
izZrebali bon z nalogo in ga nalepili v zvezek. Ko so
napisano in narisano nalogo opravili, so bon v zvezku
pobarvali. Evalvacija je temeljila na pogovoru po
opravljeni dejavnosti.

Slika 4: Boni za prijazne odnose



Prijazni odnosi vplivajo na pozitivno razredno klimo.
Odnose v skupini krepimo tudi tako, da se druZimo
izven »delovnega« Casa. Izdelali smo preprosto druZzabno
igro, s katero smo utrjevali dobre medsebojne odnose in
v povezavi z matematiko tudi geometrijske like.

Opis poteka igre: Igro so ucenci na lastno Zeljo igrali
med odmori. Predhodno sem vsem natan¢no razloZila
pravila igre. V njej je sodelovalo pet u¢encev. Stirje
ucenci so stali pred likom (krogom, pravokotnikom,
kvadratom ali trikotnikom). Pred vsakim igralcem so
bili Se Stirje enaki liki. Peti igralec je vrgel igralno kocko,
na kateri so bili narisani liki, smesko in Zalostinko.

Ce je metalec kocke vrgel trikotnik, je igralec pred
trikotnikom stopil na naslednji lik. Metalec je zopet
zakotalil kocko. Ce je vrgel pravokotnik, se je igralec
pred pravokotnikom pomaknil za mesto naprej. Ce

je igralec kocke zakotalil ©, so se vsi igralci pomaknili
za eno mesto naprej. Ce je igralec zakotalil ®, so se

vsi pomaknili za eno mesto nazaj. Zmagal je tisti, ki je
najhitreje prisel na zadnji lik.

Igro so ucenci dobro sprejeli, tudi poraz jih ni prizadel,
nasprotno, motiviral jih je za ponovno igranje. U¢itelj
podaljSanega bivanja me je seznanil, da so igro igrali
tudi v popoldanskem ¢asu.

Po opravljenih nalogah na bonih in po igranju druZabne
igre so ucenci izdelali plodove ¢eSenj in jih prilepili na
drevo.

Drevo jablane - dejavnost:
pokuSanje vse zelenjave in sadja

V ucilnico sem prisla kot car Pedenjped, zavita v rdece
ogrinjalo in s krono na glavi. U¢encem sem deklamirala
pesem Sladkosned Nika Grafenauerja. S tem sem
Zelela ucence motivirati, da bi razmisljali o napakah v
prehranjevanju in o njenih posledicah.

Niko Grafenauer: Sladkosned

V pedenjcarstvu umno vlada
viso¢anstvo Pedenjped.

Tam se toCi limonada

in ponuja sladoled.

Torta, puding, ¢okolada,
vse leti v prepad brez dna.
V pedenjcarstvu je navada,
da se car ves dan sladka.

Kakor boben se napoka,
niti hip ni praznih ust.
Potlej se krivi in stoka,

v posteljo gre na dopust.

(Vir: N. Grafenauer (2011). Pedenjped.)
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Ucenci so odgovorili na vprasanja o pesmi:
« Kdo Zivi v pedenjcarstvu? (Viso¢anstvo Pedenjped.)

o Kajrad je ali pije Pedenjped? (Limonado, sladoled,
torto, puding, ¢okolado.)

« Kajrad dela Pedenjped? (Se ves dan sladka, vedno
nekaj je.)

« Kajsezgodis Pedenjpedom? (Ne pocuti se dobro,
slabo mu je, leZe v posteljo.)

o Zakaj se tako pocuti? (Zaradi uZivanja sladkarij in
sladkih pijac. Ker se naje kakor boben.)

«  Kaj bi moral Pedenjped narediti, da se ne bi slabo
pocutil? (Moral bi jesti zdravo, veliko sadja in
zelenjave, piti vodo in se vec gibati.)

«  Aliste tudi vi kdaj podobni Pedenjpedu? (Da.)

« Ali mislite, da se bo Pedenjped potrudil jesti bolj
zdravo? (Da./Ne.)

« Kajse bo najverjetneje zgodilo, ¢e tega ne bo storil?
(Zbolel bo.)

Ucencem sem predlagala, naj bodo tega dne Pedenjpedi,
se trudijo jesti bolj zdravo in se navajajo na okuse, ki jih
ne marajo. Skuhali so si zelenjavo in si pripravili sadno
kupo. Pred pripravo jedi so si u¢enci nadeli predpasnike,
si dobro umili roke, oprali zelenjavo in sadje, prineseno
od doma. Narezano zelenjavo so stresli v eno posodo,
sadje v drugo. Skuhano zelenjavo so pojedli. Z
vzgojiteljico sva spodbudili u¢ence, da so poskusili tudi
manj priljubljeno zelenjavo in sadje. Na razrezano sadje

smo dodali smetano, vendar smo poudarili, da je sicer ne

uZivamo pogosto.

Z ucenci smo se pogovorili, kateri okus jim je bil
najbolj v8ec in katero zelenjavo oz. sadje so jedli prvic.
Ugotovili smo, da z razli¢no vrsto hrane dobimo v svoje
telo razli¢ne hranljive snovi in vitamine, ki si jih telo
ne izdela samo. U¢ence sva spodbudili, da pri kosilu
poskusijo vse.

Ko so ucenci poskusili vso zelenjavo, tudi tisto, ki je ne
marajo, so na Vrt dobrega pocutja prilepili vsak svoje
jabolko.

Drevo slive — dejavnost: gibanje

Z ulenci smo se pogovorili o pomenu gibanja za
zdrav nadin Zivljenja. Poudarili smo pomembnost
kraja gibanja. V gozdu je zrak manj onesnaZen kot v
bliZini cest, zato smo se odlo¢ili, da prvo dejavnost v
sklopu gibanja izvedemo v gozdu. Ucenci so skakali
v viSino (preskakovanje podrtih dreves) in daljavo
(preskakovanje nami$ljenega potocka). Gibalne
dejavnosti smo izvajali tudi v ucilnici vsak dan med
uénimi urami kot »minuto za zdravje«, v kateri smo:

-
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« serazgibali z elastiko,

« preskakovali kolebnico,
«  kotalili Zogice,

«  Zogice vodili z nogo,

« vodili Zoge,

o tekli

« selovili.

Po enem tednu izvajanja so ucenci na Vrt dobrega
pocutja na drevo pritrdili slive.

Gredica zelja — dejavnost: umivanje
rok pred obroki

Z vzgojiteljico sva izpostavili pomen higiene zob in rok.
Ucenci so pred vsako malico ob pripovedovanju zgodbe
Traktor pelje na nazoren nacin spoznali temeljito

umivanje rok in posnemali umivanje rok ob umivalniku.

Ucenci so povedali, da si roke umivamo, ko so umazane
in pred jedjo. Umivamo si jih toliko ¢asa, da zapojemo
pesem Ringaraja.

TRAKTOR PELJE

Traktor pelje po cesti do travnika, na katerem
raste trava (dlani drgnemo drugo ob drugo, nato
podrgnemo $e hrbtni povrsini obeh rok).

Traktor vzame kosilnico (razklenemo prste, jih
prekrizamo in s premikanjem naprej in nazaj
zdrgnemo vsak prst posebej).

Ko je trava pokosena, traktor z obraéanjem susi
pokos§eno travo (primemo palec in ga umivamo s
kroznimi gibi — najprej na eni in nato na drugi roki).

Ko je trava posusena, traktor travo na obeh
travnikih pograbi (dlan ene roke malo upognemo
in z drugo roko s konicami vseh pet prstov
popraskamo najprej po eni dlani in nato po drugi).

Ko je travnik ocCiSéen, se traktor odpelje
(primemo zapestje in ga krozno vrtimo v obe
smeri, ponovimo z drugo roko, ob tem re¢emo:
»Spet bom prisel, ko bo trava visoka.«).

(Zdrave navade predsolskih otrok, 2017)

En teden smo pred malico vsak dan spremljali umivanje
rok in za opravljeno nalogo na gredico prilepili zelje.
Ugotovili smo, da je umivanje rok pred jedjo zelo
pomembno za ohranjanje zdravja.
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Dokonc¢an Vrt dobrega poc¢utja smo si z ucenci ogledal,
povzeli dejavnosti in naredili analizo. U¢encem so bili
najbolj vsec gibanje, druZabna igra in kuhanje, manj
urejanje ucilnice in pospravljanje sobe.

Slika 5: Izdelan Vrt dobrega pocutja v projektu Promocija
zdravija.

Sklep

V okviru projekta Promocija zdravja — Vrt dobrega
pocutja smo izvajali razli¢ne dejavnosti, s katerimi

so ucenci spoznavali pomen in nac¢ine ohranjanja
zdravja. Ucenci so se z zanimanjem aktivno vkljucevali
v dejavnosti. Ob zaklju¢ku je bil Vrt dobrega poc¢utja
napolnjen z razli¢nimi plodovi. Nekatere dejavnosti

Se vedno vkljuc¢ujemo v pouk ali jih izvajamo med
odmori: umivanje rok z zgodbo Traktor pelje, minuto
za zdravje ob zakljucku prve ure in po dopoldanski
malici, druzabno igro. Pri kosilu u¢ence spodbujamo, da
poskusijo hrano, ki je ne marajo.

Zavedajmo se, da s svojim zgledom nevede vzgajamo in
uc¢imo. »Besede micejo, zgledi vlecejo.«
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Slika 1: Didakti¢na igra Tromejcek

o>

Lea Jensterle,
Osnovna $ola Josipa
Vandota Kranjska Gora
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Krepitev obmejne mobilnosti
med Solami

IZVLECEK: Na Osnovni $oli Josipa Vandota Kranjska Gora

Ze vec let potekajo vecjezi¢ne in medkulturne dejavnosti s
Solami v Avstriji, v preteklosti tudi v Italiji. Sodelovanje v
inovacijskem projektu Cezmejno sodelovanje med $olami —
izziv ali vsakodnevna praksa je Se dodatno nadgradilo obmejno
sodelovanje. Pri tem so Se posebej izpostavljene vecjezicne

in medkulturne dejavnosti, ki potekajo v okviru delavnic. Te
so celostno zasnovane in prilagojene u¢encem v slovenski in
avstrijski obmejni Soli ter upoStevajo njihove razli¢ne interese
in znanje obmejnih jezikov. Delavnice so podprte z ve¢jezi¢no
in medkulturno didakti¢no igro Tromejcek za ucenje treh
obmejnih jezikov: slovens¢ine, nemsc¢ine in italijanscine, kar je
podrobneje predstavljeno v napisanem prispevku.

Kljuéne besede: obmejna mobilnost, u¢enje obmejnih jezikov, celostno u¢enje,
vecjezicne in medkulturne delavnice, didakti¢na igra Tromejcek

-
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Strengthening the Mobility between Schools in the
Border Region

Abstract: For the past few years, the primary school
of Josip Vandot in Kranjska Gora has taken part in
multilingual and intercultural activities with Austrian
(and previously also with Italian) schools. Their
cooperation in the innovative project called Cross-
border cooperation between schools — challenge

or everyday practice has further upgraded their
cross-border cooperation. It especially highlights
multilingual and intercultural activities within different
workshops. Those are comprehensively designed and
adapted to students in Slovenian and Austrian schools
in the border region, while regarding their different
interests and languages in the border region. The
workshops are supported with the multilingual and
intercultural didactic game Tromej¢ek (Tripoint) for the
learning of the three languages in the border region,
i.e., Slovenian, German and ltalian, which is further
explained in the article.

Keywords: mobility in the border region, learning
of border region languages, integrated learning,
multilingual and intercultural workshops, didactic
game Tromejcek

Uvod

Osnovna $ola Josipa Vandota Kranjska Gora v
sodelovanju z obmejnimi $olami in vrtci v Avstriji, v
preteklosti tudi v Italiji, Ze ve¢ kot deset let razvija
vecjezi¢ne in medkulturne dejavnosti, s cilji:

« spoznavati jezike in kulture sosednjih drzay,

« spodbujati sodelovanje in druZenje ucencev in
uciteljev obmejnih 3ol

« izgrajevatijezikovne in medkulturne zmoZnosti
vklju€enih,

« spoznavati naravne in kulturne znamenitosti
obmejnih krajev ter

« razvijati nove didakti¢ne pristope pri u¢enju in
poucevanju tujih jezikov.

Stevilne naravne in kulturne znamenitosti krajev v
bliZini tromeje spodbujajo k razvoju turisti¢nih in
$portnih dejavnosti in z njimi povezane zaposlitve,
kar dnevno spodbuja k rabi tujih jezikov. Z razli¢nimi
jeziki se srecujejo tudi otroci, v vrtcu, $oli in v prostem
¢asu.

Ucenje in poucevanje tujih jezikov ima v zgodnjem
otrostvu velik pomen. Veliko razlogov, ki govorijo v prid
zgodnjemu ucenju tujih jezikov, navede evalvacijska
Studija — Dodatni tuji jeziki v otrostvu, ki med Stevilnimi
razlogi povzema, da so pozitivni u¢inki u€enja tujega
jezika ne samo jezikovni, ampak da vkljucujejo razvoj
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otrokove kreativnosti, spomina in slusnih zmoZnosti
ter tudi hitrejSe napredovanje pri branju in pisanju v
svojem maternem jeziku (PiZorn, 2009, str. 6).

Novi didakti¢ni pristopi u¢enja in poucevanja tujih
jezikov motivirajo otroke za ucenje tujih jezikov

in posledi¢no doprinesejo k napredku na razli¢nih
podrodjih otrokovega razvoja.

Vecjezic¢ne in medkulturne
delavnice

Vedjezi¢ne in medkulturne delavnice so del vizije Sole.
Predstavljajo inovativen, celostni pristop k u¢enju in
poucevanju obmejnih jezikov, slovenscine, nemscine
in italijans¢ine. U¢enci si jezikovne in medkulturne
zmoznosti izgrajujejo preko igre in aktivnega
sporazumevanja ter sodelovanja z u¢enci in ucitelji iz
sosednjih drzav.

Delavnice spodbujajo uc¢ence k razli¢nim miselnim

in prakti¢nim aktivnostim ter jih opogumljajo za
spoznavanje jezikov in kultur sosednjih drZav. Pri izbiri
vsebinskih podrocij Zelimo ustredi razli¢nim interesom
in Zeljam otrok, ki s svojim sodelovanjem in izraZanjem
Custev hitro pokazejo, ali so jim pripravljene vsebine
delavnic blizu ali ne. Otrokom prilagojene vsebine in
razli¢ne aktivnosti spodbujajo k aktivnejSemu ucenju
tujih jezikov, jih motivirajo za nadaljnja druZenja in kar
je najpomembnejse, obogatijo njihove ob&utke, krepijo
zadovoljstvo in samozaupanje v lastno iznajdljivost in
preizkusanje razli¢nih jezikov. Delavnice so zasnovane
medpredmetno in povezujejo razli¢ne predmete in
podrogja. Vkljucujejo gibalne in $portne igre, ples, petje
in igranje na lastna glasbila in na glasbila Orffovega
inStrumentarija; branje, pripovedovanje in poustvarjanje
razli¢nih besedil; stevilne jezikovne didakti¢ne igre,
preko katerih u¢enci razsirjajo besedni zaklad in
aktivno seZejo po rabi tujega jezika; ustvarjanje
razli¢nih likovnih in tehniénih izdelkov, raziskovanje

Slika 2: Osnovna Sola Josipa Vandota Kranjska Gora



PROGRAM SRECANJA
OSNOVNE SOLE JOSIPA VANDOTA KRANJSKA GORA
IN LJUDSKE SOLE ST, LENART PRI SEDMIH
STUDENCIH

230 prikod in pozdrav

BAD — B.5S5 malica

8.55 oblikovanje skupin

900 - 11.15 delavmice:

. Nekaj sladkega

. Male pe slovensko
. Prav(jidne

. Bralni waraton

. Nekaj poskoénega
. Malo po nemdko

. Nekaj lepega

o I I L I )

. Nekaj hitrega

1115 zakljuéni ples in sadna kupa

1145 odhod
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o Casovni okvir in ¢as izvajanja posamezne delavnice,
« izvajalce delavnic.

Glede na dogovorjeni nacrt delavnic uditelji v
nadaljevanju samostojno nadaljujejo s pripravo -

Slika 4: Izdelek iz ustvarjalne delavnice.

Slika 3: Program vecjezi¢nega in medkulturnega druzenja
obmejnih Sol.

naravnih in kulturnih znamenitosti bliZznjih obmejnih
krajev (slika 3).

Na Osnovni Soli Josipa Vandota Kranjska Gora se

v vejezi¢ne in medkulturne dejavnosti vkljuc¢ujejo
razliéni strokovni delavci. Prav vsak s svojim vloZenim
delom doprinese k uspes$nosti izvedbe naértovanih
dejavnosti.

Pri nacrtovanju in izvedbi delavnic pogosto sodelujemo
tudi z dvojezi¢nimi ucitelji z avstrijske Koroske. Z
nacrtovanjem delavnic za¢nemo ob koncu $olskega
leta, kjer nacrtujemo obseg sodelovanja v naslednjem
Solskem letu.

Izhodi$¢a nacdrtovanja vejezi¢nega in medkulturnega
sodelovanja zajemajo:

« opredelitev glavne teme ali geslo srecanja,

« opis sodelujocih razredov in Stevilo udeleZencev
(otrok in uciteljev),

« opisin vrsto delavnic (npr. ustvarjalna, gibalna,
glasbena, pravlji¢na, kuharska, igralna ...),

« predvidene jezike, v katerih se bodo posamezne
delavnice izvajale,

il sam lope pragnile

Canowaian Sofa Josipa Vandota Keoujafa Goee ! \

Slika 5: Vos¢ilnica ob koncu bozi¢no-novoletnih delavnic.
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vsebine in poteka posamezne delavnice. Pri izboru
vsebin delavnic so v ospredju moc¢na podrocja
posameznega ucitelja. To jih Se dodatno motivira in
doprinese k samozavestnejsi in bolj kakovostni izvedbi
delavnic.

Na delavnicah so uc¢enci razdeljeni v manjse, jezikovno
meSane skupine, kar jih spodbuja k aktivnejsi in
pogostejsi rabi jezika ter medsebojni povezanosti.
Skupina ucencev torej Steje od 6-8 ¢lanov. V vsaki
skupini dolo¢imo vodjo, ki ¢lane vodi od ene delavnice
k drugi, da se udeleZenci ne bi izgubili oz. pravo¢asno
zamenjajo delavnico. Delavnice se izvajajo v istem
dnevu in potekajo v razli¢nih uéilnicah, knjiznici, mali
in veliki telovadnici. Predhodno prostore ustrezno
oznacimo, da se ucenci laZje na Soli orientirajo.

Ucenci, tako nasi kot u€enci iz Avstrije, radi sodelujejo v
delavnicah in imenitno se jim zdi, da prostore, v katerih
potekajo delavnice, sami zamenjajo, poiskati morajo
novo delavnico, kar pomeni, da imajo veliko priloZnosti
za sodelovanje, kjer uporabljajo razli¢ne jezike in
medsebojno komunicirajo.

Izvedene vecjezi¢ne in medkulturne delavnice se
zakljucijo s kakovostno refleksijo vklju¢enih strokovnih
delavcev, kar doprinese k nadgradnji dela.

Na slikah 4 in 5 sta predstavljena izdelka ustvarjalnih
delavnic, zapestnica v barvah sodelujo¢ih drZav, in
vos€ilnica.

Didakti¢na igra Tromejcek

Ideja za nastanek igre izhaja iz geografske lege Ob¢cine
Kranjska Gora, ki meji na dve sosednji drZavi, Avstrijo
in Italijo, kar Ze vrsto let predstavlja uspe$no druZenje
in sodelovanje prebivalcev obmejnih ob¢in. V bliZini
Kranjske Gore, na meji z Italijo, pa se nahajajo Ratece.
Vasica, iz katere vodi pohodniska pot na Pe¢ (Tromejo),
vrh, ki je skupen trem drZavam, Sloveniji, Avstriji in
Italiji.

Vecjezi¢na didakti¢na igra je dobila ime po omenjenem
vrhu. U¢ence na celosten in igriv na¢in spodbuja k
ucenju treh obmejnih jezikov, slovenscine, nemscine in
italijansc¢ine, ter popelje igralce k raziskovanju naravnih
in kulturnih znamenitosti krajev Zgornjesavske, Ziljske
in Kanalske doline.

Z igro ucenci:

« izgrajujejo jezikovne in medkulturne zmoznosti,

« raz8irjajo besedni zaklad maternega in tujih jezikov,
« razumejo in upoSstevajo pravila didakti¢ne igre,

« zbrano poslu$ajo in se gibalno, likovno in besedno
odzivajo,
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e urijo vztrajnost in izboljSujejo medsebojno
sodelovanje.

Igro sestavljajo igralna plos¢a, trije planinci, jezikovne
kartice in dve igralni kocki.

Na prvi kocki so barvasti krogi, ki dolo¢ijo naéin
izvajanja naloge (preko giba, slike ali besede), na drugi
pa zastave drZav, ki povedo, v katerem jeziku mora biti
naloga opravljena. Jezikovne kartice so sestavljene

iz dveh delov; slik, ki so jih ustvarili ugenci OS Josipa
Vandota Kranjska Gora, in zapisanih besed v treh
jezikih, sloven$€ini, nem3€ini in italijan$¢ini. Kartice so
razvrsCene v pet sklopov: Jaz in $Sola, Jaz in letni ¢asi, Jaz
in zdravje, Jaz in bliZnja okolica ter Jaz praznujem. V igri
se lahko uporabi posamezen sklop kartic, lahko pa se
jih pomesa in se utrjuje besedis¢e razli¢nih tem. Ucitelj
lahko z u€enci izdela dodatne kartice novih jezikovnih
sklopov ter s tem dodatno razsiri besedisce.

Na zacetku se igralci razdelijo v tri skupine. Vsaka
skupina dobi svojega planinca. Planinec hodi po poti,
kjer so fotografije razli¢nih, ogleda vrednih obmejnih
krajev. Ko igralec vrZe kocki in izvlece jezikovno kartico,
mu barve dolocijo, na kakSen nac¢in mora ostalim
¢lanom svoje skupine predstaviti besedo na jezikovni
kartici, ¢lani pa jo morajo ugotoviti in reSitev povedati
v jeziku, ki ga je dolocila kocka z zastavami. Izjema je le
oranzni krog na kocki, saj igralci po Zelji izberejo pesem,
ki ni vezana na vsebino izvlecene kartice.

— Siléek
der Spitzer
il temperino

kruh
das Brot
il pane

Slika 6: Primer jezikovnih kartic.



Ce povedo pravilno resitev, se njihov planinec pomakne
za eno mesto naprej. In na vrsti je druga skupina. Igra se
zakljudi, ko ¢lani ene skupine prvi prispejo na vrh.

Omenjena didakti¢na igra je bila Ze veckrat uporabljena
v ve¢jezi¢nih in medkulturnih delavnicah in udeleZenci
so jo z navduSenjem sprejeli in radi sodelovali.

Sklep

Vedgjezi¢ne in medkulturne dejavnosti, izvedene v
obliki delavnic, z uporabo vecjezi¢ne in medkulturne
didakti¢ne igre Tromejcek, predstavljajo primer dobre
prakse sodelovanja med obmejnimi Solami. Pozitivne
ucinke obmejnega sodelovanja, npr. popestritev pouka,
pridobivanje in izpopolnjevanje znanja sosedskih
jezikov, prispevek k spoznavanju kultur in navad
sosednjih drZav, stik z naravnimi govorci jezika sosednje
drZave, navaja tudi doktorska disertacija Ve¢jezi¢nost
in medkulturnost kot profesionalni kapital: izdelava
hipoteti¢nega modela izobraZevanja uciteljev na
obmejnih Solah (Pevec Semec, 2017). Avtorica v njej

med drugim izpostavlja, da Sole pripisujejo obmejnemu
sodelovanju precej$njo dodano vrednost z vidika
jezika in komunikacije, medkulturne uzavescenosti,
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pridobivanja novega znanja in profesionalnega razvoja
uciteljev (Pevec Semec, 2017, str. 142).

V zakljucku pa je treba izpostaviti tudi delo v
spodbudnem okolju in dobre medsebojne odnose, kar
dodatno obogati tako poklicno kot tudi osebno podrocje
vklju€enih.
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Medresorski tematski

sklop ZDRAVJE, SPORT IN
GIBANJE, UMETNOST IN
TEHNOLOGIJE

Organizatotji: Ministrstvo za zdravje,
Ministrstvo za kulturo, Ministrstvo za
izobraZevanje, znanost in Sport, Zavod
RS za Solstvo, Nacionalni institut za
Javno zdravje in Olimpijski komite
Slovenije — ZdruZenje Sportnih zvez
Z medresorskim tematskim
sklopom Zelimo poudariti,

kako pomembna je skrb za
celosten in optimalen otrokov in
mladostnikov razvoj. Skladno z
nacionalnim programom Dober
tek, Slovenija, si Zelimo tako v
vzgojno-izobraZevalnem procesu
kot v prostem casu otrok in
mladostnikov spodbujati tudi
gibanje, Sport in raziskovanje v
naravi ter skrb za naértno kulturno-
umetnostno vzgojo, ki pri mladih
omogoca spoznavanje s kulturo in
umetnostjo ter spodbuja njihovo
ustvarjalnost. Z medresorskim

sklopom Zelimo predstaviti tudi
moznosti, kako bi lahko izkoristili
ustvarjalno moc tehnologij in
mlade spodbudili k ustvarjalni,
zdravi in varni rabi tehnologij. V
tem ustvarjalnem procesu lahko
vsebinsko poveZemo vsa podrodja
— kulturo in umetnost, zdravje in
Sport.

Otroci in mladi za zdrav in
optimalen razvoj potrebujejo
umetnost in ustvarjalnost,
gibanje in raziskovanje v
naravi, predavanje

Predava: doc. dr. Tina Bregant,

dr. med., spec. pediatrije, spec.
fizikalne in rehabilitacijske medicine,
terapevt MAES (Movement Analysis
Educational Strategies), vodja
seminarjev Familylab

Varna, zdrava in ustvarjalna raba
tehnologij, okrogla miza

Sodelujoci: doc. dr. Helena Jericek
Klanscek, Nacionalni institut za javno
zdravje; Amela Sambolic Beganovic,
Zavod RS za Solstvo; Boris Veler,

Logout; Marko Puschner, SAFE.SI;
Kolja Saksida, ZVVIKS; povezuje:
mag. Martina Pestaj, medijska
psihologinja

Sport, gibanje, zdravje,
umetnost in tehnologije, napoved
medresorskega nacionalnega
posveta v Evropskem tednu Sporta
2019

Sodelujejo: Nives Markun Puhan,
Zavod RS za Solstvo; mag. Igor
Tersar, Direktorat za ustvarjalnost,
Ministrstvo za kulturo; mag. Poljanka
Pavletic Samardzija, Direktorat za
Sport, Ministrstvo za izobraZevanje,
znanost in Sport; Mojca Gobec,
Direktorat za javno zdravje,
Ministrstvo za zdravje

Celoten program Kulturnega
bazarja 2019 najdete na
www.kulturnibazar.si.
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,\:J' AKTUALNO

Rubriko ureja Vesna Vrsi¢, Zavod RS za Solstvo

Cankarjevo tekmovanje na razredni stopnji
v Solskem letu 2018/2019

Evropsko leto kulturne dedis¢ine
2018 je s svojim bogatim sporocilom
navdihnilo tudi ¢lane DrZzavne
komisije za tekmovanje v znanju
sloven&¢ine za Cankarjevo
priznanje, ki je za leto3nje
tekmovanje izbralo slogan Nasa
dediscina: kjer preteklost

sreca prihodnost s krovno temo
Dedis$cina identitete.

Za posamezna starostna obdobja
ucencev je komisija v zacetku
Solskega leta izbrala besedila,

ki so predlagana za preverjanje
bralne zmoZnosti ter zmoZnosti
pisanja besedil, in dodatna besedila
kot priporo¢ila za pripravo na
tekmovanje.

MACEK MURI

Tako bodo ucenci 1. razreda brali
knjigo Kajetana Kovi¢a Macek
Muri (2017), zivalsko pravljico, ki je
postala klasika. Le kdo Se ni slisal
pesmi o macku Muriju, ki jih poje
Neca Falk? Si predstavljate macje
mesto v danasnjem c¢asu?

Ucenci 2. in 3. razreda bodo
spoznali pripovedi Ele Peroci,
posebej Se fantasti¢no pripoved
Moj deznik je lahko balon (2018) in
dve po izbiri Solskega mentorja. Le

Jelkin rumeni deZnik?

Besedilo Toneta Seliskarja
Bratovséina Sinjega galeba (2018)

TOMNE SELISKAR 55

ILUSTRINAL MATINE SCHRIDT

bodo na novo odkrivali uéenci
4.in 5. razreda. Bratovsc¢ino
CetrtoSolcev in petoSolcev ¢aka
prava pustolovicina. Ali bi se ji
pridruZili tudi vi? Kako bi stali ob
strani prijateljem v preizkusnjah?

Solsko tekmovanije za ucence

1. vzgojno-izobraZevalnega obdobja
MEHURCKI bo 5. 4. 2019, za u¢ence
2.1n 3. vzgojno-izobraZevalnega
obdobja pa je bilo Solsko
tekmovanje 11. 12. 2018.

[ |
Vesna Vrsi¢, Zavod RS za Solstvo

Vir naslovnic: Mladinska knjiga Zalozba.

Priprave na Cankarjevo tekmovanje

Na nasi Soli izvajamo tekmovanje

na tekmovanje pripravljamo

Sama posamezne ucence

le v2.in 3. razredu 1. triletja razrednicarke pri dodatnem pouku pripravljam na tekmovanje Sele

(v 1. razredu smo izvedli le ali pri dodatnih urah pred poukom potem, ko pri pouku slovens€ine

poskusno tekmovanje). Uéence ali po njem. obravnavamo vsa predpisana
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besedila (po tri ure za interpretacijo
slehernega besedila). Pri tem se Ze
nakaZe, kateri otroci se vZivljajo v
besedilo, ga globoko podoZivljajo

in Ze zmorejo konkretno-

logi¢ne operacije (razumevanje

in primerjanje literarnih oseb,
dojemanje prostora in kraja,
razumevanje motivov za ravnanja,
zavedanje knjiZevnih perspektiv

..}, kdo ima boljso strategijo
vizualnega miSljenja ob ilustracijah
in kdo dobro zaznava meje med

poustvarjanju smelo premika.

Pri urah dodatnega pouka ucence
z razli¢nimi motivacijskimi

svet danih besedil, zatem pa sledi
pisno navodilo, tj. poustvarjalna
naloga. Pred sleherno nalogo
ponovimo kriterije uspeSnega
ustvarjanja in pisanja. Nalog v $oli
ne morejo vselej dokon¢ati, zato
jih vec¢krat dokoncujejo doma.
Naslednjo uro ali Ze prej izdelke

ovrednotimo po kriterijih (najprej
vrstnisko vrednotenje, nato
uditelji¢ino). Izpostavimo pozitivno
izstopajoce naloge ali zgolj
elemente in strnemo pomanjkljive
naloge. Napake in neustreznosti
skusajo v obliki debate v dvojicah
ali skupinah odpraviti. Pri tem
skupaj oblikujemo napotke za
izboljSave poustvarjalnih nalog.

Naloge jim sestavljam predvsem
z omenjenih podrodij, kjer imajo
otroci najvec tezav:

« razumevanje navodil — u¢imo
se smiselnega pod¢rtovanja
pomembnih podatkov;

«  upostevanje navodil
(poustvarjanje v skladu z
navodili);

« utemeljevanje lastnosti oseb
s primeri iz besedila, kadar te
niso jasno razvidne (iz ravnanja,
razmiSljanja ..) — opisi morajo
biti slikovitejsi;

AKTUALNO @

«  vZivljanje v razli¢ne perspektive
razli¢nih junakov;

« vpliv vedenja na druge osebe in
na druga dejanja;

« kako v pripoved vnasati
razmisljanja junakov, njihove
namene, ¢ustva, kako se do njih
opredeliti;

« inovativno razmisljanje, osebni
pogled;

« Clenjenost besedila (uvod, jedro,
zakljucek);

« kohezivnost in koherentnost
besedila;

« samopregled (ne le jezikovna
pravilnost, temvec tudi
skladnost besedila z navodili -
ponovno branje navodil).

Barbara Meglic,
OS I Murska Sobota

Kaj pravijo o bratovscini ucenci?

Predstavljam vam nekaj misli in
izjav mojih uc¢encev 4. razreda

med branjem knjige Bratovs¢ina
Sinjega galeba, ki so me navdihnile,
presenetile, mogoce tudi prestrasile.
PrestraSilo me je spoznanje, da
ucenci niso prisli do uvida, da se
bratovsc¢ina lahko ustanovi zaradi
moci prijateljstva, ki je potrebna

za dosego cilja. Zacutila sem
individualizem in Zeljo po lastnem
uspehu. Ena od deklic meni, da ne
bi rada sodelovala v bratovs¢ini,
imela pa bi jo, ¢e bi lahko bila
glavna. U€enci so pred branjem
Cetrtega poglavja povedali, da je
bratovsc¢ina skupnost ljudi, ki se
imajo radi kot bratje.

e UCenec: »Imam prijatelje, s
katerimi bi lahko ustanovili

bratovscino. Vozili bi se skupaj
s kolesom in bi taborili.«

Ucitelj: »Ali mora$ ustanoviti
bratovscino, da lahko gres na
izlet?«

e Ucenec: »Ne, ni treba.«

«  UCitelj: »Kdaj na tem izletu pa
bi se pojavila potreba, da bi se
povezali v bratovs¢ino?«

«  Ucenec: »Ce bi se zgodilo
nekaj, kar bi bilo vredno, kaj
zanimivega. Lahko bi se zmenili
in bi si pripravili ve€erjo.«

«  Drugi ucenec: »To ni zanimivo,
jaz bi jo ustanovil, ¢e bi nas kaj
straSilo. Potem bi se stisnili
skupaj in bi napadli tisto zver.
Skupaj je laZje. Bolj si pogumen

in bolj mocen. Lahko napadas
z vseh strani. Bratovscina ti da
pogum.«

«  Ucitelj: »Kako bi ti ustanovil
bratovi¢ino in kako bi
prijatelje preprical v dobrobit
bratovs¢ine?«

«  Eden od ucencev: »Povabil bi
jih na pustolovscino, gremo
raziskovat. Obljubil bi jim
zanimivosti. Ce ne bi ni¢ nasli,
bi jim placal sok.«

«  Ucenka: »Povabila bi jih
domov na sladico. Potem bi jih
vprasala, ¢e bi bili bratovs¢ina,
naredila bi jim zapestnice.«

Njen odziv se mi zdi pomemben,
saj punce ¢akajo na zakljucke
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poglavja in sre¢en konec zgodbe,
medtem ko decki »poZirajo« vsako
besedo in neprestano sprasujejo o
pomenu neznanih besed. Smiselno
se mi zdi, da organiziram uro

z njimi, in da nekaj teh besed
razloZimo. Besednjak se navezuje
na morje in jadrnice, torpede in na
kvartopirstvo ...

Ves ¢as mi dajo vedeti, da v
bratovic¢ino ne bi sprejeli vseh
ljudi, ne znajo pa razloziti, zakaj
jih prisotnost novih ¢lanov moti.
Niso zacutili, da morajo biti ¢lani
bratovscine delovni in vredni
zaupanja. Oni bi jo sestavili glede
na priljubljenost med so3olci

in niso Se sposobni ljudem dati
priloZnosti za nov zacetek. Knjiga
nam je dala veliko tem za pogovor
in izjemno nas ¢ustveno preveva.

«  UCcenec: »Bratovscine so po
navadi skrivnostne zato,
da drugi ne te¢narijo, da
bi se pridruZili. Ohranjajo
skrivnosti. Ce jih je preveg,
ni ve¢ skrivnosti. Zaupanja.
Ustanavljajo se, da bi drugim
lahko pomagali«.

« »Uciteljica, koliko ljudi je
lahko najmanj v bratovs¢ini,«
vprasajo. »Kako se rece
bratovs€ini, ki ima enega
¢loveka, polbratovs¢ina? Ne, ne,
trije morajo biti, manj ne more
biti bratovs€ina.«

Teh odgovorov nisem dala. Pustila
sem jih, da sami oblikujejo podobo

bratovscine, saj si skoraj ne upam
trditi, da nisem jaz in moj jaz kdaj
najboljsa bratovscina (hec).

«  Uciteljica: »Je pomembno,
koliko oseb je ali je pomembno
kako delajo in sodelujejo?«

«  Vedo, smo Ze izpilili: »Da si
zaupajo, da si pomagajo, da se
ne izdajo ...«

Ucenci Zelijo pisati o nadaljevanju.
Po smrti matere so si zelo Zelel,
da Ivo in oce ostaneta prijatelja
za vedno, da skupaj odideta iz
otoka - samo eden fant je zgodbo
nadaljeval tako, da se oCe opravici
in zasluzi denar, da ga povrne
ribi¢em in da oce in Ivo Zivita na
otoku. Drugi ucenci predvidevajo,
da skupaj odplujeta v svet, kjer
sre¢no Zivita do konca ... En otrok
piSe o teZkem Zivljenju Iva z
ofetom, saj se ofe ne more otresti
pijan¢evanja in kvartopirstva.

Se zdaj ne morem verjeti, da so
doziveli tak Sok ob smrti oceta.
Bila je smrtna tisina. Eden od
Zivahnejsih fantov je rekel »E,
pa daj, brez veze.« Tudi jaz sem
bila Sokirana, nisem pri¢akovala
taksnega $oka. Cakala sem, da se
ura kon¢a, niso me ve¢ poslusali
pri branju. Vsak v svojem svetu
so se razsli, razblinila so sem jim
pricakovanja in upanje.

»Po dolgem in krutem pretepu so
odgnali sina in oceta v Brazilijo in
Zivela sta berasko Zivljenje. Oce je

spet vse zakartal. Nekega dne pa

je zmagal. Dobil je veliko denarja.
Kupil je dve ribiske ladji in mreZe
pa obleke. Vrnila sta se, glejte bratje,
prinesel sem ladje, kot sem rekel.
No, me boste zdaj spustili v mesto.
Od tedaj pa so ga spustili in sre¢no
so Ziveli, saj je oce drZal obljubo,« to
nadaljevanje zgodbe je bilo kot bi
knjigo fant Ze prebral.

»Ivo in oCe sta spet skupaj. [vo

je zdaj srecen. Oce ga nauci kaj
novega. Oce in sin bosta spet
ribarila z ribi¢i. Odpotovala bosta
na otok in opiSe mu, zakaj mu je
umrla mama. Ivo in oce si bosta
naredila hiSo in oba bosta imela
veliko prijateljev. Lovila bosta,
skupaj.« zapiSe naslednji ucenec.

Sedaj, po vec prebranih poglavjih,
razumejo, zakaj je Ivo lahko
vodja. Zdaj so zadrzani, ko jih
vprasam, ali Se zmeraj Zelijo biti
vodje. Pogum, postenost, pomo¢,
hrabrost, zrelost. »Vsega tega jaz
nimam,« re¢e majhen Miha. »Mene
je strah, ko sem sam doma.«

Ucenci, ki besedilo poslusajo ze
drugic, povezujejo v celoto tudi
podrobnosti, ki se jih prej niso
zavedali.

Ucenci in uciteljica
Sasa Veler, OS Ivanjkovci

Cankarjevo tekmovanje — izziv za tiste,
ki hocejo in si Zelijo vec

Ves¢ina strokovnega in
ustvarjalnega pisanja je ena izmed
tistih ves¢in, ki se je nasi ucenci
pogovorno zelo neradi lotevajo, se
jim zdi napor in kaj hitro obupajo.

Kot uciteljica z Ze nekaj prehojene
poklicne poti in kot dolgoletna
¢lanica komisije za Cankarjevo
tekmovanje (u¢im slovens¢ino

na predmetni stopnji) lahko

temu pritrdil, pa hkrati tudi takoj
zanikam. Zakaj tako paradoksalno
stali§¢e? V teh letih sem se namre¢
»namucila« z razli¢nimi tehnikami
uCenja pisanja (pred) esejisti¢nih



besedil, pa je bil napredek v¢asih
pri (nekaterih) u¢encih majhen,
oni pa nejevoljni; pa na drugi
strani prebrala toliko odli¢nih,
kakovostnih razlagalnih spisov za
tekmovanje, da se mi je kar smejalo
(Preberite si kakSen nagrajen

spis iz prej8njih let v reviji Moja
slovenscinal).

To spoznanje me je naucilo (da

ne bi bilo odporal), da je treba

z navduSenjem in raznimi
demonstracijskimi tehnikami
navdusiti tudi uéence. Ni

dovolj moje strokovno vedenje
(pridobljeno iz literature, priporocil
za Cankarjevo t.), treba ga je na
primeren nacin posredovati in
pokazati u¢encem, vsakemu

na individualen nacin. Kolikor
mlajsi so, toliko vec je potrebno
skupnih pogovorov o prebrani
knjigi (postavljanja vprasanj/
zbiranja informacij), skupnih
korakov in skupnega pisanja
(uvodov za pritegnitev bralcey,
raz¢lenjevanja navodil — pisanja
po odstavkih, iskanja zaklju¢ne
misli). In po pisanju oddajanja
povratnih informacij ucitelja in

ucencev (pisnih) in izboljsevanja
izdelkov. Ne smemo pri¢akovati,
da bomo zgolj z enim ali dvema
izdelkoma pred tekmovanjem
»naredili« zlatega tekmovalca. Zato
Ze kar nekaj ¢asa vse knjige za
Cankarjeva tekmovanja uvrs¢am v
letne priprave za sloven$¢ino in jih
obravnavamo ter piSemo tudi pri
pouku z vsemi ucenci. Splaca se!

Letos to prakso zivim s svojimi
osmosolci in devetosolci. Sre¢ujemo
se enkrat na teden (do tekmovanja)
v okviru ur dodatnega pouka.
Septembra so prebrali knjigo doma
(z mlajSimi berite skupaj v Solil),
potem pa smo si postavili cilje in
kriterije uspe$nosti (pomagamo

si z Arhivom Cankarjevega
tekmovanja na spletu in leto3njimi
Priporo¢ili). O knjigi (v povezavi

s cilji tekmovanja), vseh prvinah,
avtorju, izkusnjah ucencev so
nastajale beleZke (jaz jim pravim

¢eckalni listi) vsakega posameznika.

Zdaj smo Ze v fazi pisanja. Ker
smo od Sestega razreda dodobra
usvojili zgradbo razlagalnega
spisa (pomagamo si z razli¢nimi
obrazci nacrtov - lastnimi), jih zdaj

AKTUALNO C‘J‘

nacrtujemo, piSemo in izboljsujemo
ter ob tem glasno debatiramo. Vsak
teden znova. S tezkim delom! In
vsak teden znova je bolje ...

Ali kot je ena izmed nasih leto3njih
tekmovalk zapisala v zakljucku
enega izmed svojih esejev/vaj:

Tudi nadpovprec¢nost boli. Kot
kakrsna koli drugacnost. A raje
sem drugacna in posebna, kot pa
otopela. Nocem dopustiti rutini
povprec¢nosti, da poc¢asi ubija mojo
osebnost. Zelim, da me v meseéini
lepote Zivljenja polni druga¢nost.
In ravno tako, kot kit ne more
preZiveti brez vode, tako jaz ne
morem preZiveti brez drugacnosti.
Da, to sem jaz. Kit, ki se je odlo¢il.
(ucenka P.V,9.r1)

Take tekmovalce za Cankarjevo
tekmovanje moramo vzgojiti!
NavdusSene, motivirane — ki za eno
zapisano besedo Se najdejo cel kup
svojih.

NeZa Ritlop,
uciteljica slovenscine na
OS Turnisce

CE
oy

Kulturni
bazar

Nacionalni mesec skupnega
branja, predstavitev nacionalne
medresorske akcije za spodbujanje
branja

Sodelujejo: Petra Potocnik, Drustvo
Bralna znacka Slovenije — ZPMS;
Diana Volcjak, Andragoski center
Slovenije; Savina Zwitter, Bralno
drustvo Slovenije

Dolgorocni cilf NMSB je, da
preraste v stalni medresorski
program, ki bi prevzel celovitejso

nacionalno skrb za podro¢je bralne
pismenosti in bralne kulture.
Predstavitev rezultatov in izsledkov
prvega NMSB 2018 ter napoved
NMSB 20149.

13. Slovenski bienale ilustracije,
vodenje po razstavi

Izvajalka: Tina Kralj, Cankarjev dom
Predstavljeni bodo leto$nji izbranci
strokovne Zirije, ki so se prijavili

na javni razpis na temo umetniske
ali poljudnoznanstvene ilustracije,
med katerimi bodo izbrani tudi
nagrajenci za knjizno ilustracijo. V
okviru spremljevalnega programa
bo predstavljen tudi dobitnik

nagrade za Zivljenjsko delo, Kostja
Gatnik.

Celoten program Kulturnega
bazarja 2019 najdete na
www.kulturnibazar.si.
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Mogda Stupnikar 9
Daja Fintor 5. N
Tofjono Murover

OPISMENJEVANJE |
IN RAZVOJ VSEH CUTIL

OPISMENJEVANIJE
IN RAZVOJ VSEH CUTIL

3. ponatis

Magda Stupnikar, Darja Pintar,
Tatjana Murovec, Emina Veseli¢

PriroCnik za uditelje

96 str. + 40 listov prilog
ISBN 978-961-234-927-1
21,50 €

Priroénik za uditelje je plod vecletnega timskega dela uciteljic v prvem triletju in specialne pedagoginje.
Ponuja novo pot pri poucevanju kakovostnejSega opismenjevanja in predvsem pri branju. Posamezne
vsebine so nadgrajene z elementi pedagogike Marie Montessori, ki temelji na celostnem razvoju otroka
in na ucenju z vsemi cutili.

Priro¢nik sestavlja 30 ucnih enot, ki so podkrepljene z vajami za razvoj ¢util, stranskosti (lateralnosti)
in koncentracije, za razvijanje motorike, za krepitev medsebojne strpnosti in dviganje uéenceve
samopodobe. Prve spremembe, ki so jih avtorice opazile pri uéencih so bile izboljSanje koncentracije,
vedja strpnost, umirjenost ter Zelja in radovednost pri delu in u¢enju. Pokazalo se je, da so imeli u¢enci
manj tezav z bralno tehniko, manj odpora do branja in tudi tezav s pisanjem je bilo manj.

Gre za iziemen pedagoski doseZek, sad odlicnega sodelovanja razvojnega tima 0OS Jakob AljaZ iz Kranja
z Zavodom RS za Solstvo, za katerega so avtorice prejele priznanje Blaza Kumerdeja za leto 2012.

Priro¢nik vsebuje brosuro in 40 listov prilog z barvnimi ilustracijami za glasove s ¢rkami in brez ¢rk, ter
slicice za hiter priklic besed.
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V PREDNAROCILU

990¢

V priroéniku je opisano, kako s formativnim sprem-
ljanjem uginkovito podpremo otroke in mladost-
Priroénik za strokovne delavce nike s posebnimi potrebami.

Opisani so primeri formativnega spremljanja pri:
* izvajanju DODATNE STROKOVNE POMOCI

* izvajanju PRILAGOJENIH PROGRAMOV z enako-
vrednim in nizjim izobrazbenim standardom

* vzgojnem DELU V DOMOVIH

* izvajanju POSEBNEGA PROGRAMA VZGOJE IN
IZOBRAZEVANJA

V priro¢niku opisana ORODJA vam bodo v pomo¢
pri delu z otroki s posebnimi potrebami tako
pri poucevanju uénih vsebin in socialnih veséin
kot tudi pri ucenju prilagoditvenih spretnosti in
sprejemljivejsih oblik vedenja.

V ospredje je postavljen uéenec in njegova vloga
pri oblikovanju lastne u¢ne poti.

150 strani, A4 format

PREDNAROCILO (ponudba velja do 22. marca 2019) “

Naroc¢amo S izvodov Formativno spremljanje kot podpora uéencem s posebnimi

potrebami, priro¢nik za strokovne delavce (cena v prednarogilu 9,50 €, cena po izidu 11,90 €) gg;?.l(ti)like

Slovenije

Narognik: za Solstvo

Naziv narocnika (Sola, ustanova):

Narocanje:
J P Zavod RS za Solstvo
Poljanska c. 28
J 1000 Ljubljana

Ulica:

013005100
013005199
zalozba@zrss.si
WWW.Zr'SS.Si

Kraj in postna Stevilka: Davcna $tevilka (za pravne osebe)

| (st JO000000
O

v mm -

Datum: Podpis: lig:




http://www.zrss.si/strokovne-resitve/revije/razredni-pouk
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Za Cankarjevo tekmovanje na razredni
stopnji v Solskem letu 2018/19 so bila
izbrana naslednja besedila:

— Madek Muri za u¢ence 1. razreda,

— Moj deznik je lahko balon za ucence
2.in 3. razreda,

— BratovsScina Sinjega galeba za u¢ence
4.in 5. razreda.



