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Ob izidu 20-letnika revije
Razredni pouk

Pred nami je prva Stevilka 20-letnika revije Razredni pouk. Njeno
okroglo obletnico smo pocastili na konferenci za ucitelje razrednega
pouka, ki je bila 21. in 22. marca 2018 v Laskem.

Ni nakljucje, da je prva Stevilka revije izSla ravno v ¢asu, ko so se na
podrocju Solstva pricele dogajati velike spremembe - torej z uvedbo
devetletne osnovne Sole. To je bil ¢as za poglobljen razmislek o
razliénih ukrepih, izmenjave izkuSenj praktikov z uvajanjem novih
ucnih pristopov in organizacijskih resitvah v praksi. Revija Razredni
pouk je tako omogocala uciteljem in drugim strokovnjakom, da so
lahko svoje ideje, razmisSljanja in izkuSnje delili z drugimi.

Posamezne Stevilke revije so bile tematsko usmerjene in tako laZje
sledljive strokovnim vsebinam na podro¢ju npr. opisnega ocenjevanja,
opismenjevanja, timskega dela v 1. razredu, prenove v 1. razredu,
podaljSanega bivanja, kombiniranega pouka, prenove v 2. triletju ...
Tako je revija Ze od samega zacetka podpirala ucitelje razrednega
pouka na razli¢nih strokovnih podrodjih in pri profesionalnem
razvoju.

Revija je k soustvarjanju vsebine ves ¢as vabila strokovnjake s
podrocja vzgoje in izobraZevanja, ucitelje praktike in druge strokovne
delavce, ki so prispevali strokovne ¢lanke za razli¢ne rubrike.

Tako smo objavljali njihove bogate izkusSnje, inovativne pristope,
predstavljali projekte, teoreti¢na spoznanja in spodbujali bralce ter
delili ideje.

Revija je v ¢asu izhajanja spreminjala svojo zunanjo in notranjo
podobo, vendar ostajala zvesta svojemu poslanstvu in ciljni skupini
bralcev.

V digitalnem ¢asu se vloga tiskanih gradiv vse bolj spreminja.
Vztrajamo - ker poznamo pomen tiskane besede, vznemirjenje ob
listanju pravkar natisnjene publikacije ter obcutek zadovoljstva ob
prebiranju njene vsebine.



@ AKTUALNO Rubriko ureja Vesna Vrsi¢, Zavod RS za Solstvo

Utrinki s konference za ucitelje razrednega
pouka

T Pori UGENJU NA RAZRE OP

V Laskem je 21.in 22. marca 2018 potekala konferenca
za ucitelje razrednega pouka z naslovom Utiramo poti Na prvi pomladni dan,
ucenju na razredni stopniji, ki je bila razpisana pod . . L.
projektom Krepitev kompetenc strokovnih delavcev na bilo lepo Je priti k vam,
podrocju vodenja inovativnega vzgojno-izobraZzevalnega konferenca za uéitelje

zavoda v obdobju 2016-2018. Konference se je udeleZilo kot pomlad za prebuianie si
ez 550 strokovnih delavcev, med njimi so bili tudi p p janj

zamejski ucitelji iz Italije. utiram pot v ucenje
fino to — moje je misljenje.

(Napisi svoj verz: udeleZenec/-ka konference)

Slika 1: Prihod in registracija udelezencev.

Konferenco je odprla vodja programskega in
organizacijskega odbora ter vodja podro¢ne skupine za
razredni pouk dr. Leonida Novak, ki je bila idejni vodja

dogodka in nosilka priprav. Slika 3: Uvodni pozdrav in nagovor direktorja ZRSS dr. Vinka
Logaja.

Skotska; dr. Grozdanka Gojkov, Srbija)

ter strokovnjakov Zavoda RS za $olstvo (dr. Natasa
Potoc¢nik, mag. Nada Nedeljko, Mihaela Kerin,

dr. Leonida Novak, dr. Sandra Mr3nik).

Slika 2: Uvodni pozdrav in nagovor vodje programskega in
organizacijskega odbora konference dr. Leonide Novak.

Konferenca je udeleZzencem ponujala plenarna

predavanja domacih (dr. Andrej Sorgo, dr. Marjeta Slika 4: Plenarno predavanje Razvijanje vseh vrst pismenosti na
Kovag, dr. Tina Bregant) in tujih avtorjev (Eona Craig, razredni stopniji (dr. Nataga Potocnik).
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Slika 5: Plenarno predavanje Razvijanje ustvarjalnosti u¢encev
Eone Craig.

Slika 6: Plenarno predavanje Razredni pouk v lu¢i sodobnih
smernic uc¢enja in poucevanja (mag. Nada Nedeljko, Mihaela Kerin).

Po plenarnih predavanjih so udeleZenci lahko zbirali
med enajstimi stezami sekcijskih predavanj, po
odmoru pa $e sekcijska predavanja uciteljev praktikov
z vodeno diskusijo.
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Slika 7: Sekcijsko predavanje Visoka pri¢akovanja pri delu z
umetnostnimi besedili (dr. Igor Saksida).

Slika 8: Sekcijsko predavanje Izgrajevanje odnosa do znanja
(mag. Cvetka Bizjak).
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Slika 9: Sekcijsko predavanje U¢inkovita komunikacija —
sodelovalni odnos in dialog s starsi (Mateja Petric).

Slika 10: Predstavitev uciteljev v sekciji — Vkljucujo¢a Sola na
razredni stopniji.

Slika 11: Predstavitev uciteljev v timu v sekciji - U¢no okolje v 1.
vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

Snovalci konference so nac¢rtovali pristope, s katerimi so
Zeleli udeleZence spodbuditi k aktivnemu sodelovanju
med predavanji, predstavitvami in kot izstopne listke po
koncanih dejavnostih.

Slika 12: Sodelovanje udelezencev z dvigovanjem prstov.
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Slika 13: Sodelovanje udelezencev z dvigovanjem rdecih in trm o

zelenih listov. Slika 16: Izvirni spominki nekdanjim odgovornim urednicam.
Organizacija konference pa je sovpadala z obeleZitvijo UdeleZenci so lahko v avli prvega nadstropja ob¢udovali
izida 20-letnika revije Razredni pouk. Clani razstavo likovnih del u¢encev 5. razreda OS Gorisnica
urednisSkega odbora so v ta namen pripravili manjso pod vodstvom mentorice Maje Bencek. Prikazali pa so
razstavo, plenarno predstavitev izida vseh letnikov tudi delavnico slikanja. -

revije in povabili na dogodek vse odgovorne urednike.

i _ﬁ_,J;'._. ;-" — |

Slika 14: Razstava ob izidu 20-letnika revije Razredni pouk. Slika 17: Povabilo na razstavo mladih ustvarjalcev.

Slika 15: Navdusujoca likovna dela v avli prvega nadstropja.
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Slika 18: Mladi ustvarjalci OS Gorignica z mentorico Majo
Bencek.

Slika 19: Delavnica mladih ustvarjalcev.

Svoje ustvarjalno delo pa so v kratkih predstavitvah
predstavile uciteljice Simona Nagode (KamiSibaj kot
ucilo oziroma didakti¢no sredstvo), Andreja Duh
(Pedbus in bicivlak), Martina Zli¢ar (LEGO Education
pri pouku in interesni dejavnosti), Anita Vrta¢ Pi¢cman
(Spoznavamo krvni obtok v telesu), Tadeja Mraz Novak
(Ustvarjamo zvocne zgodbe).

Slika 20: Avtorice kratkih predstavitev - Spodbujanje
radovednosti in ustvarjalnosti v razredu

8 | RAZREDNI POUK | 2018 | 1|

Po vecerji nas je ¢akal Se obkonferenéni dogodek, kjer
je nastopila pevka, pravlji¢arka in zbirateljica ljudskega
izrocila Ljoba Jence. S svojo rahlo¢utnostjo, izvirnostjo
ter prepletom petja, pripovedovanja zgodb, uporabo
zvocil in glasbil je navdusila marsikaterega udeleZenca.
Pojoc¢i kamencki so odzvanjali e pozno v noc¢ ob klepetu
in zbiranju vtisov ob zaklju¢ku prvega dne konference.

Slika 21: Obkonferen¢ni dogodek — Pojoci kamencki (Ljoba
Jence).

Drugi dan konference so se po plenarnih predavanjih
razvrstile delavnice. UdeleZenci so lahko zbirali

med pestro ponudbo delavnic, ki so se dotaknile

vseh predmetnih podrocij razrednega pouka, novih
pristopov in strategij uenja in poucevanja, elementov
formativnega spremljanja, pismenosti, odnosa,
sodelovanja, domacih nalog, preverjanja in ocenjevanja,
vklju€evanja vseh u€encev ter rabe racunalnika (IKT)
pri pouku itd.

Slika 22: Delavnica - Preiskovanje pri pouku matematike
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.|
Vecno iS¢em in vedno najdem.
Danes nasmeh na licu,
jutri sreco v oblaku,
vsak dan koscek svojega Zivljenja.

(Napisi svoj verz: udeleZenec/ka konference RP)

Slika 26: Sklepanje znanstev.

Med posameznimi dogodki so se udeleZenci druZili ob
kavi in prigrizkih, izmenjavali mnenja in svoje poglede
ter izkusnje, sklepali znanstva, obujali spomine na

Slika 24: UdeleZenci konference v preddverju. Studijske Case itd. -

Slika 25: Sestanek ¢lanic podro¢ne skupine za razredni pouk pred konferenco.
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Slika 27: Povabilo v koti¢ek Napisi svoj verz. Slika 29: Pomoc¢ strokovnih delavk ZRSS pri registraciji
udelezencev.

Slika 28: Clanice programskega in organizacijskega odbora konference.

O organizaciji konference so ¢lanice podro¢ne skupine https://www.facebook.com/konferencauciteljevRP/
za razredni pouk pricele razmisljati Ze spomladi 2017. in twiterju.

Z vsakim dnem so se zadolzitve mnoZile, predvideti

je bilo treba vse detajle, poiskati rezervne resitve, se
dogovarjati, prositi, beleZiti, dopisovati .. Na dan izvedbe
je bilo treba zdruZiti moci in zavihati rokave.

Zahvala vsem predavateljem, sodelavcem ZRSS in
udeleZencem konference, ki so nam pomagali ustvarjati
naso zgodbo. Vidimo se na naslednji konferenci za
ucitelje razrednega pouka. Vljudno vabljeni.

Se ve& utrinkov in gradiva s konference se nahaja na u
spletni strani konference

https://www.zrss.si/konferenca-razredni-pouk-2018/,

na facebooku

10 | RAZREDNI POUK | 2018 | 1 |
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Rubriko ureja dr. Leonida Novak, Zavod RS za Solstvo

Kaj mora ucenec narediti, ko dobi navodilo
OPAZUJ, UVRSTI, RAZVRSTI, UREDI,

PRIREDI?

Na delovnih listih, v pisnih in
ustnih ocenjevanjih znanja pri
predmetu spoznavanje okolja, se
pogosto pojavijo navodila Opazuj ...
Razvrsti ... Uredi ... Uvrsti ... Priredi.
Da bi ta navodila resni¢no od
ucCencev zahtevala prava znanja

in spretnosti, je treba premisliti o
miselnih operacijah, ki se skrivajo
za spoznavnimi postopki.

Ucni nacrt za spoznavanje okolja
(2011) poleg u¢nih sklopov navaja
sklop POSTOPKI in poudari, da
»postopki niso samostojni sklop,
ampak so smiselno vkljuceni v vse
prej navedene sklope«. Preprosto
povedano to pomeni, da v primeru
obravnave sklopa CAS ucenci
opazujejo npr. spremembe v letnih
Casih, urejajo glede na ¢asovni
kriterij, sklepajo o zaporedju
dogodkov, ravnajo s podatki,
zbranimi z merjenjem ¢asa. To
u€encem omogoci, da samostojno
odkrivajo zakonitosti.

Naravoslovni ali spoznavni
postopki so opredeljeni kot
tista znanja, spretnostiin
vescine, ki predstavljajo
miselne in manipulativne
dejavnosti, s katerimi uc¢enci
poleg vsebin odkrivajo tudi
»naravo« naravoslovja ali
zakonitosti znanstvenega
dela (Krnel, 2010). Temeljni
spoznavni postopki, ki
narekuje uéni nacrt za
spoznavanje okolja, so:
opazovanje, razvrscanje,
urejanje, prirejanje,
eksperimentiranje, ravnanje
s podatki, sklepanje in
sporocanje.

Pred opredelitvijo nekaterih spoznavnih postopkov moramo najprej opisati
temeljnega, in to je OPAZOVANJE. Na zacetku Solanja uc¢enci opazujejo po
zaznavnih kriterijih (tistih, ki jih lahko opazujemo s ¢utili vida, sluha, vida,
voha in tipa). Mlajsi u¢enci opazujejo objekt kot celoto in jih je zato treba pri
opazovanju usmerjati (Krnel, 2007). Spodnja slika (prirejeno po Krnel, 2004)

kaze na postopnost razvijanja opazovanja v 1. VIO:

OPAZUJ

Primeri navodil v sklopih CLOVEK, POJAVI, ZIVA BITJA, SNOVI (Prirejeno po Krnel, 2004)

1. razred

2. razred

DolgotrajnejSe opazovanje

Primer: Opazuj rast sonénice.

Primerjanje dveh pojavov

Opazovanije in Stetje teles (kasneje pojavov)

Primer: Opazuj in primerjaj iztekanje vode iz plastenk.
Opazovanje in merjenje
Primer: Opazuj in meri visino rasti pSenice

3. razred

|1z opazovanja sklepamo o zakonitosti

Primer: Igraj na kozarce z vodo in sklepaj.

DolgotrajnejSa opazovanja vodijo do ugotovitev

Primer: Opazuj obzorje.

Vsi ostali spoznavni postopki izhajajo iz opazovanja.

RAZVRSCANJE

je spoznavni
postopek, pri katerem
ugotavljamo enakost
0z. neenakost med
elementi dane
mnozice glede

na neko lastnost.
Razvr§¢amo tako, da
ucenciiscejo skupne
lastnosti in razlike med
opazovanimi predmeti,
pojavi in zakonitostmi
kasneje. Razvrscanje
poteka po metodi
primerjanja danega
elementa iz mnozice
in ugotavljanje, ali je
drugi enak ali neenak
po neki lastnosti
prvemu (Mrénik idr,
2011).

UREJANJE

je spoznavni
postopek, pri
katerem neenakost
elementov dane
mnozice natanéneje
opredelimo
(oblikujemo
zaporedje). Ucni
nacrt opredeljuje dve
stopnji spoznavnega
postopka, in sicer
urejanje po eni
spremenljivki

(V1. razredu) in
kasneje urejanje

po eni ali dveh
spremenljivkah.

UVRSCANJE PRIREJANJE
je spoznavni je spoznavni
postopek, postopek,
pri katerem pri katerem

razporedimo
elemente dveh

razporedimo
objekte v neko

skupino na mnozic na
podlagi vnaprej podlagi relacij,
dolo¢enih ki obstajajo
kriterijev. med njimi.

| 112018 | RAZREDNIPOUK | 11
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RAZVRSTI ...

< Razvrsti predmete v Skatli.

< Razvrsti zelenjavo z vrta
po eni lastnosti.

< Razvrstiliste dreves po
dveh ali ve¢ lastnostih.

< Razvrsti Zivali z uporabo
doloc¢evalnega kljuca.

Pomembno:

Uéenec kriterij izbere sam
in po njem razvrsti vse
elemente iz mnozice.

12 | RAZREDNI POUK | 2018 | 1 |

UREDI ... UVRSTI ... PRIREDI ...
- Uredi barvice po dolzini. < Uvrsti Ziva bitja v sistem < Priredi predmet k
Zivih bitij. redmetu (skodelica -
- Uredi kozarce po visini in ) P L (
kroznik).

- Uvrsti snov glede na

Uredi geometrijska telesa agregatno stanje. < Priredi predmet k pojavu
po visini, barviin Sirini. <+ Pomembno: Uvrsti po (sol - okus)
vnhaprej opredeljenem - Priredi pojav k pojavu
kriteriju (npr. kriterij (nevihta — moc¢an dez).

opredeli uciteljica) vse
b jica) < Priredi mnozico predmetu

elemente iz mnoZice ) )
(igre s kartami).

Cilj izvajanja spoznavnih postopkov je, da ucenec iz vsakega spoznavnega
postopka sklepa o lastnosti, zakonitosti itd. Poleg tega spoznavni postopki
omogocajo globlje razumevanje pojavov in zakonitosti naravoslovja.

Viri in literatura:

Ferbar, J. (ur) (1993). Tempusovo snopje. DZS. Ljubljana.

Krnel, D. (2004). Pojmi in postopki pri spoznavanju okolja. Modrijan. Ljubljana
Krnel, D. (1993). Zgodnje uc¢enje naravoslovja. DZS: Ljubljana. Podlistek v ¢astniku
Krnel, D. (2007). Pouk z raziskovanjem. V Naravoslovna solnica, 11, §t. 3, 8-11.

Krnel, D. (2010). Naravoslovni postopki. V: Ambrozi¢, M. (ur.) Opredelitev naravoslovnih kompetenc :
znanstvena monografija (str. 36-48). Maribor: Fakulteta za naravoslovje in matematiko.

Mrsnik, N., Novak, L., Legvart, P. (2011). Spremljanje in ocenjevanje spoznavnih postopkov. V
Vrednotenje in razvijanje znanja | (ur. Zakelj, A. in Borstner, M), str..87 — 94. Ljubljana: Zavod RS za
Solstvo

Vodopivec, I. (2011). U¢ni nacrt. Program osnovna $ola. Naravoslovje in tehnika. (Elektronski vir)
Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in $port, Zavod republike Slovenije za Solstvo. Pridobljeno

25.5. 2018 s spletne strani http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/
os/prenovljeni_UN/UN_naravoslovje_in_tehnika.pdf.

Kolar, M. (2011). U¢ni nac¢rt. Osnovna $ola. Spoznavanje okolja. (Elektronski vir). Ljubljana: Ministrstvo
za Solstvo in Sport, Zavod republike Slovenije za Solstvo. Pridoblieno 25. 5. 2018 s spletne strani
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni UN/UN_
spoznavanje_okolja_pop.pdf.
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Petra Kosnik,
Osnovna $ola
Antona Globoc¢nika
Postojna

Vloga starsev v procesu
opismenjevanja otroka

IZVLECEK: V prispevku je predstavljena pomembnost vloge
starSev pri branju pred vstopom otroka v $olo, pri otrokovem
ucenju branja kot tudi v naslednjih letih, ko se pojavijo tako
imenovana nevarna obdobja za upad zanimanja otroka za
branje. Navajamo Stevilne pozitivne posledice, ki jih ima
skupno branje starSev z otroki, kriterije za izbor ustreznega
gradiva in vrste le-tega. Spoznamo alternativne pristope k
urjenju branja v primerih, ko otroku motivacija upade in se
znajdeta v stiski tako otrok kot stars.

Kljuéne besede: spodbudno bralno okolje, druzinska pismenost, kriteriji za izbor
gradiva, alternativni pristopi k branju.

Parents’ Role in Child's Literacy Development

Abstract: The article discusses the significance of the role that parents play in
their child’s learning how to read by reading to them during the preschool period, by
supporting them while they learn how to read, and by supporting them afterwards,
in the so-called dangerous periods, during which the child’'s interest in reading

may diminish. The article sets out several positive effects of parent-child reading,
the criteria for the selection of appropriate reading material, and the types of such
material. It presents alternative approaches to literacy development in case the
child’'s motivation diminishes and both the child and the parent find themselves in
distress.

Keywords: encouraging reading environment, family literacy, reading-material
selection criteria, alternative approaches to reading

Uvod

»Branje je ena izmed miselnih aktivnosti, ki je pomemben del vsakdanjika slehernega
posameznika« (Kesi¢ Dimic, 2010, str. 44). »Branje je sanjarjenje. Je vstopanje v svet
domisljije, ki si ga delita bralec in pisec. Pomeni prehajanje od besed do zgodbe in
odstiranje prikritega pomena. Umetnost branja osmislja svet in raztaplja ¢lovekove
meje sveta« (Kropp, 2000, str. 27). Otrokov govor, besedi$¢e in njegovo predstavljanje
bo z branjem postalo bolj omikano. U¢enje branja je neke vrste maraton, proces, ki je
zahteven in obseZen in terja reden trening. Zato ni presenecenje, da v tem procesu
otrok potrebuje svoje starSe oziroma njihovo pomoc (Kropp, 2000).

Prepricani smo, da bi v vsaki otroski sobici nasli otroske knjige, kot so kartonke

in pravljice, ki jih je otrok kot malcek listal, opazoval in poslusal njeno vsebino. S
svetle¢imi ocki je knjigo opazoval z vseh strani. »Dveletnik sedi starSem v narocju in
s prstom kaZe na ilustracije v slikanici, ki jih znova in znova pregleduje, ter izgovarja
imena zivali in vam pripoveduje, kaj se bo zgodilo na naslednji strani. To je ¢udovit

-
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del starSevstva, toda ali je to branje? Seveda je.« (Kropp,
2000, str. 58). Nekatere prve knjige so zato tudi zelo
obrabljene in poskodovane. Vendar nas bo ravno

to spominjalo, da gre za otrokovo najljubso knjigo.
Knjiga je ena izmed prvih izredno didakti¢nih igrac.
Neverjetno kolikokrat otroci lahko poslusajo eno in isto
zgodbo ter se navdusujejo nad skrivnostmi pod zavihki.
Knjiga otroku pusca njegovo domisljijo, ga prepusca
njegovim ob¢utkom in ustvarjalnosti. Ne daje mu
navodil za sestavljanje in ne dolo¢a, kdaj je konec igre.
Nase klju¢no vprasanje na tem mestu je: kako ohraniti
otrokove svetlece ocke, ko zagleda knjigo tudi, ko vstopi
v Solo in se mora ve$¢ine branja nauciti. Dejstvo je,

da otrok tega ne zmore sam. Da bi postal pravi bralec,
potrebuje najvecje vzornike v svojem Zivljenju — starse.

Vse se zaCne Ze mnogo prej ...
stars je vzornik svojemu otroku

Starsi so svojemu otroku velik vzor. Tako je tudi pri
vzgajanju bralca. »Ceprav je pouéevanje branja vse od
osemnajstega stoletja v veliki meri prepudc¢eno Solam,
je razvoj bralca v resnici odvisen od tega, kar se dogaja
domac (Kropp, 2000, str. 33). Med otroki seveda obstajajo
velike razlike v sposobnostih, ki jih potrebujejo za
ucenje branja in pisanja, vendar za vse velja, da se
pismenost zacne porajati v domacem okolju, kjer otrok
dobiva izkuSnje s pisano besedo, ko opazuje svoje starse,
ki vsak dan berejo. Pa ne pomeni, da Zdijo ob knjigi in
zatopljeno berejo, temvec berejo nakupovalne listke,
recepte, piSejo in/ali berejo vos¢€ilnice, razglednice,
Casopis, berejo pravljice in druga besedila (Pe¢jak,
Potoc¢nik, 2011). Ni dovolj, da so starsi prepricani v to,

da je branje dobro in koristno ter da je branje treba
trenirati. Starsi naj berejo tudi knjige zase in so tako
otrokom pozitiven vzor (Kesi¢ Dimic, 2010). Vloga starsa
Vv procesu vzgajanja bralca je zelo pomembna pa tudi
raznolika. Otroku sprva berejo, ko je $e majhen. Ob

tem se z njim pogovarjajo o vsebini, novih besedah in
slikah. Ko pa so starejsi, se z njimi pogovarjajo o branju,

|
Med otroki seveda obstajajo velike
razlike v sposobnostih, ki jih
potrebujejo za ucenje branja in pisanja,
vendar za vse velja, da se pismenost
zaCne porajati v domacem okolju, kjer
otrok dobiva izkuSnje s pisano besedo,
ko opazuje svoje starSe, ki vsak dan
berejo.
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jih poslusajo, ko berejo, in zagotavljajo mirne trenutke,
namenjene branju (Kropp, 2000). »Dostopnost knjiZznega
gradiva (npr. otroska literarna dela, enciklopedije,
priro¢niki, u¢beniki), spodbujanje otrokovega govora
med razli¢nimi dejavnostmi (npr. med skupnim
branjem) ter dostopnost spodbudnih dejavnosti in
materialov zunaj druZinskega okolja (npr. knjiznice)
imajo pozitiven uc¢inek na razvoj otrokovega govora in
zgodnje pismenosti.« (Marjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj,
Pedjak, 2012, str. 15).

Dva izmed temeljev zaetne pismenosti sta spodbujanje
govornega razvoja in razvijanje interesa za branje
(Pecjak, Potocnik, 2011). Otroku naj starsi omogocijo,

da se sreca z razli¢nimi vrstami knjig od penastih,
kartonastih, iz blaga ali zvo¢nih (Kesi¢ Dimic, 2010).
Otroka v druzinskem okolju lahko vklju¢imo v
neformalne in formalne knjiZne dejavnosti. Pri prvih je
pomembna vsebina zgodbe, pri drugih pa smo pozorni
bolj na same znacilnosti besedila kot na primer ¢rke,
njihovo velikost, smer branja in podobno (Marjanovi¢
Umek, 2011). Ce postane branje navada ali ritual, potem
to postane dejavnost, ki jo stars in otrok z veseljem
¢akata (Kropp, 2000). Tako je v zaCetku ritual skupno
glasno branje z otrokom, ki prinaSa mnoge prednosti.
Pozitivno vpliva na razvoj otrokovega jezika in
pismenosti, kasneje v procesu pa na bolj$e razumevanje
prebranega. Vse to pa vpliva na dober Solski uspeh
(Kesi¢ Dimic, 2010).

Skupno glasno branje poglobi medsebojne vezi in odnos
z otrokom, zagotavlja fizi¢no in ¢ustveno bliZino. Star$
je model bralca, saj otrok poslusa njegovo intonacijo,
ritem in doZivetost ter kaZe na pozitiven odnos do
branja. Ko starsi berejo skupaj z otrokom, mu omogocijo
razumevanje pojmov, kot so platnice, kazalo, naslov,
beseda in ¢rka. Otroci spoznavajo smer branja, irijo
besedni zaklad in splosno poucenost. PosluSanje

zgodb otrokom pomaga tudi pri razvijanju empatije in
razumevanju neke situacije z razli¢nih vidikov. VZivijo
se v glavnega junaka, kako ga je strah, sram ali kako

je jezen. Od zgodb se lahko otroci naucijo razli¢nih
Zivljenjskih lekcij. Na primer, kako prositi odpus¢anja ali
kako deliti skupne igrace (Kesi¢ Dimic, 2010).

Hkrati je glasno branje vaja za koncentracijo in
pozornost, saj morajo biti otroci zbrani in umirjeni,

Ce Zelijo slediti zgodbi. Ko starsi berejo z otrokom,
interpretirajo razli¢na ustva ob knjigi. Sepetajo, ko je to
potrebno, se razburijo, ko zgodba to veleva, in oponasajo
razli¢ne glasove nastopajocih junakov. Tako otrok

jasno lo¢i, kdo govori. Branje zgodb otroku omogoca
tudi spoznavanje oseb, ki niso del njegovega oZjega
okolja oziroma zavedanje, da obstajajo tudi ljudje, ki

so drugacne vere, barve polti, druga¢nega socialnega
statusa in ljudje s posebnimi potrebami (Kesi¢ Dimic,
2010). Ko se z otrokom pogovarjamo med branjem
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Dobro razvita bralna zmoZnost
ne omogoca le prostega dostopa
do znanja, ampak prispeva k
spoznavnemu razvoju posameznika
ter kakovostnejSemu Zivljenju.

in po branju, razvija sposobnosti za pripovedovanje,
poustvarjanje, izmisljanje in nadaljevanje zgodbe.
Kaksne bodo pripovedovalne sposobnosti otroka, je v
obdobju malc¢ka zelo odvisno od govornih interakcijah
s starsi. Otrok se zaveda zgradbe jezika in njegovih
znacilnosti, ki prevladujejo v zgodbi, in se seznanjajo
s strukturo in pravili, ki dolo¢ajo zgodbo. Otroci,

ki jim starsi berejo otrosko literaturo, bolj pogosto
pripovedujejo lastne izmiSljene zgodbe, saj imajo
izkudnje z zgodbami, njihovem poteku, zapletih in
razpletih.

Hkrati se z branjem literarnih besedil otrok udi tudi
pomena metafor in njihove rabe (Marjanovi¢ Umek,
Fekonja Peklaj, Pe¢jak, 2012). Dobro razvita bralna
zmoZnost ne omogoca le prostega dostopa do znanja,
ampak prispeva k spoznavnemu razvoju posameznika
ter kakovostnejSemu Zivljenju. Zavedajmo se, da je
pomemben tudi izredno hiter razvoj drugih, zlasti
elektronskih, sporazumevalnih moZnosti, ki niZajo
zanimanje za tiskano besedo, ¢eprav bi morali prav za
branje elektronskih virov razviti veliko kriti¢nosti. Prav
v danasnjem svetu poplave besedilne ponudbe je bralna
zmoZnost za smiselno preZivetje potrebna vsakomur
(Grosman, 2006).

Pomembno pa je omeniti, na katere lastne napake
morajo biti starsi pozorni, ko berejo svojemu

otroku. »Wray in J. Medwell menita, da odrasli s
poenostavljanjem bogatega jezika zgodb ne spodbujajo
otrokovega govora, saj tako prekinejo ritem zgodbe,
otrok pa usvoji le malo novih besed.« (Pe¢jak, 2012, str.
22). Ni potrebno, da starsi uporabljajo pomanjSevalnice,
da bi otroku pribliZali vsebino. Opisujejo naj tudi

tiste slike, za katere mislijo, da jih otrok Se ne

razume. Povsem nepotrebno je zamenjevanje enega
poimenovanja z laZjo sopomenko (na primer gorila —
opica), ker starsi radi predpostavljamo, da so nekatere
besede za naSega otroka Se preteZke (Kesi¢ Dimic, 2010).

Pravilo desetih minut

Da postane branje dobra navada, je treba biti vztrajen,
dosleden in reden. Zlato pravilo pri vzgoji dobrega
bralca je - branje vsak dan 'po malo'. Torej, ¢e otrok
vsak dan bere 10 minut, 'skoraj ne moremo zgresiti'.
Zmotna je misel, da lahko opus¢anje dnevnega
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branja nadoknadimo z vajo naslednjega dne npr. 20
minut. Pomembna pa je seveda prisotnost starsev, ne
pa posiljanje otroka v sobo za deset minut. Pravilo

10 minut velja tudi kasneje, ko otrok postaja bolj
samostojen bralec. Vedeti moramo, da je otrokovo
branje vsak dan boljse, a so tudi besedila zanj vsak

dan zahtevnej$a. Pomembna je doslednost starsev pri
vaji. Otrok naj med branjem sledi s prstom. Tako je na
besedilo bolj pozoren. Od otroka torej pri¢akujemo, da
bo vsak dan glasno bral. Zato lahko z gotovostjo trdimo,
da tudi otrok od starSev pric¢akuje aktivno podporo.

To pomeni, da pri branju otrok potrebuje nadzor, da
dobi takoj$no povratno informacije o svojem branju.
Pri branju se odrasli zmotimo, kaj Sele otroci. Lahko se
dogovorimo za razli¢ne oblike opominjanja na napake:
da potrkamo po mizi, podértamo besedo, lahko sledimo
s svojim pisalom in se ob napaki ustavimo. Neprimerno
pa je, da otroka grobo opozarjamo z besedami, opazkami
ali svojo mimiko (Kesi¢ Dimic, 2010). Lahko se z otrokom
dogovorimo, da ob napaki zalepimo na list nalepko ali
nariSemo simbol in Sele ob koncu branja pregledamo
uspesnost prebranega. To je prepusceno starsu in
poznavanju svojega otroka.

Kriteriji in vrste primernega
gradiva za bralce zacetnike

Treba je skrbno izbrati gradivo, preko katerega bralec
zacetnik uri branje. Poznamo otrosko poezijo, pravljice,
basni, pripovedke, ilustrirane knjige in slikanice. Za
zaCetnega bralca je najbolj primerna slikanica, v
kateri je ilustracija pomemben nosilec informacij za
razumevanje besedila (Haramija, 2015). »Slikanice so
hibridna umetnost, saj jih, podobno kakor film in
gledalisce, doZivljamo simultano v ¢asu in prostoru. So
posebna oblika knjig, ki zdruZuje jezikovni in likovni
kod sporo¢anja« (Haramija, 2015, str. 15). Pri izbiri
slikanice upostevamo naslednje kriterije:

o velike tiskane ¢rke,
« veliko slikovnega gradiva,

« kratka besedila (na eni strani najvec¢ dve kratki
povedi),

«  velikost ¢rk in oblika (¢rke naj bodo v velikosti
graha in ne zavite in okraSene),

«  ve(ji razmik med vrsticami (priporocljiv je tak
razmik, kakrsna je velikost ¢rk) (Kesi¢ Dimic, 2010).

»Besedilo mora biti predvidljivo skozi ritem, rimo ali
logiko, da bi otroku olaj$alo samostojno 'branje'. Kljuc
do vseh knjig za bralce zacetnike je predvidljivost
besedila. Zgodba mora vkljucevati tudi katero od
pomembnih tem, npr. prizadevanje, rast, ljubezen,
izgubo.« (Kropp, 2000, str. 64-65). Ce Zelimo, da bo otrok
rad posegal po knjigah, moramo paziti, da izberemo
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tako, ki bo ustrezala tudi razvojnim znacilnostim
otroka. Pri izboru knjige lahko uporabimo petprstni
test: v izbrani knjigi otrok odpre poljubno stran in

jo glasno prebere. Vsakic, ko pride do besede, ki je ne
pozna, iztegne en prst. Ce ima iztegnjenih pet prstov,
je ta knjiga zanj e preteZka. Ce ob koncu strani nima
iztegnjenega Se nobenega prsta, je verjetno ta knjiga
prelahka zanj. Pomeni, da je razvojni stopnji primerna
tista knjiga, kjer ima otrok ob koncu strani iztegnjena
dva do tri prste, kar pomeni Stevilo neznanih besed
(Kesi¢ Dimic, 2010).

Kot Ze povedano, je za bralca zaCetnika najprimernejsa
slikanica, ki ustreza Ze omenjenim kriterijem. Prav tako
pa so otrokom privla¢ni slikopisi, zanimive uganke,
rime, pesmi, stripi, smesne kratke zgodbe in poucne
knjige o temj, ki jih posebej zanima. Za nasteto gradivo
Se vedno veljajo prej omenjeni kriteriji glede pisave,
velikosti, razmika in ilustracij. Primerne pa so tudi
razli¢ne revije kot Ciciban, Zmajcek, Cicido in druge.

Vpliv ilustracij v slikanici na
razumevanje zgodbe

V knjigi otrok spozna zgodbo na razli¢ne nacine, preko
ilustracije in preko besedila. V nekaterih gradivih, kot
so ilustrirane knjige, pripovedke, basni in pravljice,
ilustracija osvetli posamezne prizore, medtem ko je v
slikanici zelo pomembna zaradi samega razumevanja
zgodbe. Besedilo v slikanici ne podaja dovolj informacij
za razumevanje dogajanja. Pomembni so likovna
govorica, zorni kot ilustracije, nenavadne oblike,
medbesedilnost in ve¢pomenskost.

Otroka Ze od najbolj zgodnjega otrostva privlacijo Zivali,
bodisi na slikah ali v obliki igra¢. Otroci in Zivali so si
obojestransko naklonjeni morda tudi zaradi igrivosti in
radovednosti obeh (Haramija, 2015). »Zivali s ¢loveko
podobo v slikanicah niso brez razloga: velikokrat je
laZje npr. prepoznati svoje strahove v tistih, ki pestijo
prestraseno Zelvo, kakor da bi jih priznali na glas«
(Kropp, 2000, str. 68). » Zivali imajo v otroski knjiZevnosti
velikokrat zmoZnost govorjenja, njihova logika ravnanja
se pribliZuje otrokovemu izkustvenemu svetu«
(Haramija, 2015, str. 264). Zivalski liki v slikanicah so
posredniki pri spoznavanju ¢loveske druzbe in razmerij
med ljudmi. Po drZi telesa ali oblacilih so lahko podobni
ljudem in preslikavajo ¢lovesko druZbo na Zivalski svet.
Zanimivo je tudi spoznanje, da so velikostna razmerja
med Zivalmi pogosto porusena. Na primer slona in
mravlje ilustrator ne bi mogel upodobiti, ¢e bi uposteval
njuno naravno velikostno razmerje. (Haramija, 2015).
Upodabljanje in uporaba Zivali nima ve¢ zastraSevalne
funkcije, saj so Zivali ve¢inoma prijazne, humorne in
pogosto zrcalijo odnose in dogajanja v sodobni druzbi
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najbolj dragocena prijateljstva in ustvari prijazne
svetove za izmiSljene in resni¢ne Zivali.« (Haramija, 2015,
str. 285). Zivali kot liki so v najve¢ji meri zastopane v
otroski poeziji, basnih in pravljicah.

Upad zanimanja za branje ali
nevarni ¢asi’

Dve najbolj nevarni obdobji za upad zanimanja za
branje nastopita okoli devetega in Stirinajstega leta
(Kropp, 2000). »Otroci od 7. do 9. leta prehajajo od
popolne podpore odraslih k neodvisnemu branju.
Samostojno pri¢enjajo prebirati laZja besedila in so
bolj samozavestni ob branju teZjih knjig« (Kesi¢ Dimic,
2010, str 17). PribliZno v devetem letu za¢ne izgubljati
zanimanje za branje od 25 do 30 odstotkov vseh otrok.
Pogosto starsi pomislijo, da je takrat ucenje branja
zakljuceno in prenehajo dnevno rutino s svojim
devetletnikom. Brez pomoci star§ev vrednost branja
v otrokovih oceh upade. Z otrokom je treba brati vsak
dan, saj potrebujejo zanimanje svojih starSev in njihov
¢as. Otroci morajo v tej starosti poglabljati znanje in
umetnost je ohraniti zanimanje za knjige in veselje do
branja. Padec v branju se pogosteje pripeti deckom,
Ceprav tudi deklice niso izvzete. Otrok posveca branju
vedno manj ¢asa, koncentracija mu popusti in Sirjenje
besedi$¢a obstane. Otroci, ki pri devetih letih nehajo
intenzivno brati, slab8e razvijejo svoje sposobnosti
kakor njihovi vrstniki. Pri trinajstih berejo kakor
enajstletniki. To lahko preprecijo starsi, ki se zavzemajo
za branje svojih otrok. Edina resitev je nadaljevati

z osnovami in se drZati treh pravil: glasno beremo

s svojim otrokom, na mesec kupimo najmanj eno
knjigo in upostevamo pravila za gledanje televizije in
podobnega (Kropp, 2000).

Raziskave kaZejo, da ima otrok, ki gleda televizijo vec
kakor tri ure dnevno, teZave pri branju in socialnem
razvoju. Izsledki so nedvoumni — tri ure dnevno pred
televizorjem so za kateregakoli otroka vec kot dovolj. Na
ra¢un navideznega razvoja otroka sluZi vsa industrija
—od televizije do filmske industrije do proizvajalcev
igrac (Kropp, 2000). »Javna ob¢ila in izdelovalci igra¢ si
prizadevajo, da bi otrok Zivel razburljivo. Zelijo, da bi
kupec, gledalec nenehno iskal nove izdelke, s katerimi
bi napolnil praznino dolgo¢asja. Ce to dopustite, bodo
vaSega otroka namesto vas vzgojili dobi¢karji. Otrok
potrebuje mir, da je preprosto to, kar je, se ukvarja s

Otrok potrebuje mir, da je preprosto
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bere, razmislja ali pa se le dolgocasi.




bo vse to znal, potrebuje svobodo, da se najprej malo
dolgocasi.« (Kropp, 2000, str. 116). Ko otrok vstopi v $olo,
je ¢as da dolo¢imo pravila gledanja televizije in se teh
tudi drzimo (Kropp, 2000).

Zacetnisko branje naj ne bo delo,
ampak zabava

Otrok ima veliko ¢asa, da se naudi razpoznavati besede,
sploh pa je to Sele prva stopnja celotnega procesa. Za
to, da bi se naucil, kako brati, ne obstaja noben ¢aroben
urnik. Do tega ne pripeljejo nobene to¢no dolo¢ene
vaje ali spretnosti. Ce beremo skupaj z otrokom, lahko
beremo daljSe zgodbe: pravljice, basni, pripovedke ali
pesmi. Mlajsi u€enci so ve€inoma motivirani za u¢enje
branja, vendar moramo biti kljub temu pozorni na

njihovo motivacijo, ki pogosto niha ali pa mo¢no upade,

ko ugotovijo, da jim ne gre, da ne zmorejo, ¢utijo velik
napor, celo odpor. Brez potrebe vztrajamo na besedilih
v knjiZni obliki, e je otrok v obdobju, ko se 'treningu'
upira. Otroke najbolj odvrne od branja, ko od njega
zahtevamo prevec. Vse, kar je treba storiti, je, da mu
starsi z uZitkom berejo (Kropp, 2000).

V nadaljevanju navajam nekaj alternativnih reSitev za
trening branja, ki vkljucujejo tako otroka kot starsa in
to na nacin, da otrok niti ne ve, da vadi branje:

Bralno jabolko: pripomocek za vezano branje, ko

¢rviCek leze iz jabolka, otrok veZe ¢rke v zloge in besede.

Slika 1: Bralno jabolko.

e Ti, midva, jaz: tristopenjska metoda branja za
bralce, ki imajo pri branju ve¢ tezav; krajsi del
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besedila najprej prebere odrasli, zatem isti del
besedila prebereta oba skupaj, nazadnje pa Se otrok
sam (Kesi¢ Dimic, 2010, str. 32).

o Deliva si branje: daljSe dele bere odrasli, krajse
otrok.

« Poiscibesedo ali glas: iCe besede ali imena na
dolocen glas, v besedilu i$¢e vse besede na dolo¢eno
¢rko ali pa je njegova naloga v besedilu poiskati
doloceno ¢rko, ki jo lahko izZrebamo.

o Moja kazalka: izdela si kazalko, nanjo zapiSe ime
in jo stalno uporablja pri branju. Vsaki¢, ko se sam
spomni na branje, na kazalko zalepi privla¢no
nalepko.

e Bralneigre: narisi besedo, kitaj$¢ina, opremljanje
sobe, naredi, kar piSe, pois¢i sliki ime (Kesi¢ Dimic,
2010, Str. 48—49).

o Pisatelj: izdela svojo knjigo ali slikopis, jo opremi
tako z besedilom kot slikami.

* Vroca hrenovka: mi beremo, otrok pa je pozoren na
nasSe napake, ki jih naredimo nalas¢. Tako je stalno
pozoren in z nami bere (Kropp, 2000).

« Bralna pahljaca: z otrokom izdelamo kartoncke
z opisi predmetov, bralno jabolko in domine z
ugankami (http://roznatauciteljica.blogspot.si/
search/label/bralni%20listi),

« Kinder - uganke: na listkih zapisane kratke uganke
zloZimo v jaj¢ka Kinder.

«  Skatlica Zaklad besed: ob branju otroku
zapisujemo na kartonc¢ke nove besede; naslednji¢ jih
izZrebamo iz Skatlice ter jih uporabimo v povedih.

« Magnetne ¢rke: tvori zgodbo na hladilnik ali na
pano. (Kropp, 2000, str. 68).

« Igre, ki zahtevajo branje: Monopoly, Activity,
spomin, Brain box.

« Igravlog: knjiZnica in ¢italnica v otrokovi sobi.

e  Opis slike: ob slikah tvori povedi, zgodbe ali opis
katerega izmed predmetov.

o Razrezane povedi: sestavlja povedi tako, da
razvrsca kartoncke z besedami v pravilnem
besednem redu ali tvori povedi, sestavljene iz besed
na kartonckih. Na listke zapiSemo besede, otrok pa
tvori povedi z danimi besedami.

Da se otrok zave, da je branje okoli nas in ne samo stvar
Sole, ga lahko spodbujamo tako, da prebere smerokaze
na poti, prebira telefonski imenik, bere recept, ko
pecemo ali kuhamo, bere nakupovalni listek, ko gremo
v trgovino.
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RAFKOVA ZELIA Iuistrirale Julis Kovoé

“ RAFKQ JE HOTELBITI WVELK. TOJEBILA
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BRATOM IN SESTRO. ONADVA STA LAHKD POCELA SAME ZANIMIVE REC!:

SKRIVANIE V +y 94 - KOTALIENJE PO ‘ N
LOVLIENIE MED ‘1?9 . & SE JE ODLOCIL, DA BO

DOKAZAL, DA JE ZE VELIK.  ODPRAVIL SE JE K STAREMU

—e

+ -
SREDH s La] 3 - : . TAM JE RAZMISLIAL, KAKO Bl POSTAL VELIE,
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.
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,h.

ZELO  RAZVESELIL), BRATIN SESTRA PASTAGA NAUCILA VSEH

VRAGOLL.

Slika 2: Slikopis.

Sola pomaga starSem v procesu
opismenjevanja
Pred vpisom otrok v prvi razred starSe bodocih

prvosolcev povabimo na roditeljski sestanek, kjer je
del predstavitve namenjen tudi branju v predSolskem
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Slika 3: Bralni pripomocki.

GUE-"U 4

obdobju. Predstavimo jim pomembnost skupnega
branja ter njegov pozitivni vpliv na Solsko uspe$nost
otroka. Starsi Ze ob prvem stiku spoznajo, da se na nasi
Soli z branjem zelo veliko ukvarjamo.

Ob zakljuc¢ku prvega ocenjevalnega obdobja za

starSe prvosolcev pripravimo predavanje na temo
opogumljanja otroka v procesu opismenjevanja.
Roditeljski sestanek sovpada z zaklju¢kom obravnave
velikih tiskanih ¢rk in s pri¢etkom urjenja branja.
Poudarim zgoraj opisana dognanja, jih predstavim

na prakti¢nih primerih, prikazem didakti¢ni material
in metode dela. Starsi se sami preizkusijo v vlogi
izurjenega bralca. Poudarim, da se lahko na uciteljice in
name - svetovalno delavko obrnejo po nasvet, ali kadar
so v stiski, ko otrok izgublja motivacijo za branje.

V letodnjem Solskem letu Ze tretje leto zapored
koordiniram skupino Bralnih minutk, ki jo sestavlja 13
uciteljic in drugih strokovnih delavk na $oli. Do ideje
sem pri$la pred tremi leti iz spoznanja, da marsikateri
ucenec v zadnji triadi osnovne Sole ne razume
prebranega. Kot svetovalni delavki se mi je takrat zdelo
nujno ponuditi podporo in na nek nacin pokazati smer
tako u€encem kot tudi njihovim starSem.

Bralne minutke izvajamo s §ibkej§imi bralci v majhnih
ucnih skupinah, v katerih so do najve¢ 4 ucenci. Pri
delu uporabljamo prej omenjene alternativne metode
za urjenje branja. Preden razvrstimo ucence v skupine,
jih vklju¢im v Ocenjevalno shemo bralnih zmozZnosti
dr. Sonje Pecjak. Posamezne sheme ovrednotim, se
posvetujem z uditeljicami in nato oblikujemo skupine
glede na specifike, povezane s stopnjo razvitosti
fonoloskega zavedanja, sposobnostjo predvidevanja in
kakovostjo glasnega branja. Delo poteka z uc¢enci v 1.,
2.1in 3. razredih enkrat tedensko v ¢asu predure. Starsi
dejavnost prepoznavajo za zelo pozitivno in kakovostno,
saj vsako leto ob zaklju¢ku v obliki druZenja in lova na
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10-minutna vaja v 3. razredu: urjenje pozornosti, dela z besedilom ter razumevanja

prebranega.

39 PO JURCKE

Janez Bitenc

Kosarice smo vzeli
in v gozd jesenski sli.
o g )

po listju brskali.

Poglejte jurcka,
ljub&ki,

kako se nam smeji
in lep rjav klobuéek
iz resja ven moli.

1. Koliko besed je v naslovu? 2—

2. Kdo je napisal pesem?
JANEZ BITENC

3. Ali v pesmi nastopa fant Jurcek z
rjavim klobukom? Obkroii:

NE
4, Kje se zgodba dogaja?

%1&
5. Podcrtaj vrstico v pesmi, ki ti pove,

kaj so iskali v gozdu.

RESEVANJE VAJE Tl GRE ZELO DOBRO, VES, KAJ JE NASLOV IN VRSTICA V PESMICI, ZNAS POISKATI

PESNIKA.

SE VEDNO PA PAZI NA TO, DA TE NE ZMEDEJO MOJA VPRASAMNIA, KI SO VEASIH TAKO POSTAVLIENA,
DA PREVERJAM, ALI S| RAZUMEL PREBRANO. TOREJ ALl RES NASTOPA V PESMICI FANT JURCEK, ALl

GRE ZA VRSTO GOBE? PREMISLI.

Slika 4: 10-minutna vaja; vir slike: Bitenc, J. (2010). Cudezni vrt, Zgodbe in pesmi s podobami Jelke Reichman. Ljubljana ZaloZba

Mladinska knjiga, str. 72.

zaklad, podajo evalvacijsko oceno o delu. S starsi otrok,
ki imajo z branjem teZave, tako vzpostavljamo tesnejsi
stik, namenjen dodatnemu svetovanju in spremljanju
napredka otroka. Ob zaznavi, da otrok ne napreduje,
svetujem starSem nadaljnjo obravnavo.

Da nam je razvoj bralne tehnike in bralnega
razumevanja izredno pomemben starSem in otrokom
dokazuje tudi dejstvo, da vsem ucencem v tretjih
razredih vsak teden pripravim po eno bralno vajo, s
katero tako dobri kot Sibkejsi bralci urijo neposredno
delo z besedilom, urijo pozornost na navodila ter vadijo
bralno razumevanje. Gre za kratke 10-minutne vaje,

ki jih pregledam in ob koncu tedna vrnem otrokom

s kakovostno povratno informacijo vsakemu otroku
posebej: kaj je resil pravilno, kaj narobe in kaj mora

Se popraviti za dosego cilja. Po desetih vajah delo
diferenciram tako, da se z uciteljicami posvetujem,
kateri izmed ucencev bodo resevali vaje na visjem
nivoju. Po desetih vajah pripravim Se deset vaj na dveh
razli¢nih nivojih. Vsako vajo starsi sproti podpisejo. Ob
koncu 3. razreda izvedem s tretjeSolci Bralni test dr.
Pecjakove s pisno povratno informacijo za starSe ob
prehodu otroka v drugo triado. Povratna informacija
vsebuje oceno hitrosti in stopnje razumevanja
prebranega.

V Cetrtih in petih razredih koordiniram strokoven

tim, ki smo ga poimenovali Bus - bralno uéne
strategije. V timu je 6 uciteljic, ki poucujejo v 4.in 5.
razredih. Kot svetovalna delavka vstopam v 4. razred

s pripravljenimi vajami, ki urijo bralne strategije — od
strategij za aktiviranje predznanja, dolo¢anje bistva in
povzemanja iz besedila (Pec¢jak, 2015). Bralne strategije
kot so pojmovne mreZe, Paukova metoda, VZN metoda
ali miselni vzorci so u¢encem lahko v veliko pomo¢

pri nadaljnjem ucenju katerekoli u¢ne snovi. U¢ence
lahko naud¢im teh strategij ucenja preko stalnega dela

z njimi ter sodelovanja z ucitelji. Ozave$¢am jih o tem,
da branje ni le del u¢nega nacrta pri slovens¢ini, ampak
vseZivljenjska veS¢ina. Pomembno pa je v tem obdobju
tudi svetovanje starS§em o pomembnosti njihove vloge
pri branju. Smiselna so predavanja za starSe na temo
vloge starSev v 'nevarnih ¢asih', ko zanimanje za branje
moc¢no upade. Pomembno je starSe ozavescati, naj Se
naprej z otrokom berejo vsak dan, saj potrebuje njegovo
zanimanje njihov ¢as.

Sklep

Ce so starsi prisotni pri branju, otrok ve, da je branje
pomembno. Tako lahko pohvalijo njegov trud in
zadostijo potrebi po potrditvi. Ce se otroku 'zatakne'
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ali ne razume pomena, mu pomagajo. Devetletnik

je ve¢inoma popolnoma sposoben brati sam v svoji
sobi. Toda ¢e branje izgubi socialno noto in postane
izolirano pocetje, nudi veliko manj veselja (Kropp,
2000). Brez podpore starSev otrok verjetno ne bo razvil
naklonjenega odnosa do branja. Pri devetih letih lahko
zelo nazaduje pri branju, kar se zgodi tretjini otrok. Pri
dvanajstih ali trinajstih lahko popolnoma izgubi veselje
do branja.

»Ucenje branja, zal, ni lahka naloga. Ni podobno ucenju
hoje, saj poseben nagib do branja ni zapisan v nasih
genih. Ce na$ otrok nima smisla za doloen $port ali
glasbo, vemo, da mu Zivljenje ponuja stevilne druge
nacine za sprostitev energije in ustvarjalnosti. Ce pa

se ne naudi brati, stopa v moderno Zivljenje kakor
pohabljenec.« (Kropp, 2000, str. 2). Starost, ko otrok
postane spreten bralec, ni dolo¢ena. Ko usvoji osnove
branja, tiho prebere pribliZzno 200 besed na minuto, ko se
njegovo besedisce pribliZuje obsegu besedis¢a odraslega
in ko resni¢no uziva pri branju, takrat vemo, da je

postal spreten bralec. Ne smemo pa pozabiti, da je vloga
starSev bistvenega pomena. Otrok potrebuje pogovor o
knjigah, ki jih prebere (Kropp, 2000). Na$ glavni cilj, tako
uciteljev in drugih strokovnih delavcev, ki se ukvarjamo
z opismenjevanjem otrok, pa je, da branje za otroke ne
postane neprijetna Solska obveznost, ki na njihovo sre¢o
preneha z odhodom iz 3ole. Temve¢, da so jim bralne
izkusnje pomembna popotnica v Zivljenju, da jim branje
lahko pomeni zatocisce, kjer se v tem hitrem svetu
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Slika 1: Tija Jesensek, 5. b, Novi svet

o>

Marija Cenc, upokojena
profesorica, Il.
Osnovna $ola Celje

Mediji, zaviralci oziroma
vzpodbujevalci likovne
ustvarjalnosti otrok

IZVLECEK: Prisotnost digitalne tehnologije v $olskem
prostoru je danes standard. Le-ta s svojo hardver in softver
ponudbo v marsi¢em olajSa delo u¢encem in uciteljem, saj

je dostop do informacij hitrejsi in laZji kot neko¢. Suvereni,
odgovorni in ustvarjalni ucitelji vhasamo informacije, podatke
in ideje, pridobljene s spleta tako, da ne kr§imo pravnih,
moralnih in eti¢nih norm. S tem dajemo vzgled uc¢encem. Pri
likovni umetnosti je to Se posebej pomembno, kajti likovne
probleme reSujemo na razli¢ne nacine (to ponazarjata tudi dve
predstavljeni likovni nalogi, izvedeni v petem razredu) in ne
Sablonsko, s kopiranjem in posnemanjem idej. Zato moramo
ucitelji informacije, preden jih vklju¢imo v uéni proces,
prefiltrirati in predstaviti u¢encem tako, da ne zaviramo
njihove lastne ustvarjalnosti, ampak jo vzpodbujamo. Na

-
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ta nacin se bodo rodile nove ideje in
spoznanja o sebi in druzbi, ki vedno bolj
potrebuje izobraZenega, ustvarjalnega
in inovativnega ¢lana na vseh podroc¢jih
delovanja.

Kljuéne besede: likovna umetnost, ustvarjalnost, splet,
ideja, motivacija

Media - Inhibitors or Enhancers of Child’s Artistic
Creativity

Abstract: Nowadays, it is very common to have

digital technology present in a school environment.
Work in classroom is significantly facilitated by all

the hardware and the software, enabling faster and
easier access to information. Sovereign, responsible
and creative teachers are able to provide information,
data and ideas found on the internet without breaking
any legal, moral or ethical norms, and are thus setting
a good example for their pupils. That is especially
important in arts lessons, as artistic problems can

be solved in various ways (demonstrated on two
fifth-grade arts assignments), not according to the
one and only pattern and the copy-pasting of ideas.
That is why, before including information in a lesson,
teachers should filter them and present them to
students in such way that does not inhibit their own
creativity but actually enhances it. Thus, new ideas
and knowledge are born about oneself and the society,
which is increasingly in need of educated, creative and
innovative participants in all fields.

Keywords: visual arts, creativity, internet, idea,
motivation

Uvod - Mediji in splet

Svet vse bolj postaja globalna vas vladavine medijev.
Ustvarjalci digitalne dobe postopoma gradijo in
izobraZujejo ¢lane svoje skupnosti po svojem okusu, jih
spreminjajo v vernike in ¢astilce, ki si dovolijo, da jim
drugi sugerirajo: kako se obledi, kaj jesti, kam potovati,
kako se zdraviti .., kako Ziveti? Manfred Spitzer,
ugledni raziskovalec delovanja moZganov, na osnovi
raziskav trdi, da »spreminjajo nase Zivljenje« (Spitzer,
2016, str. 11) in da bo uporaba rac¢unalnikov v vzgoji

in izobraZevanju kljub vsej naklonjenosti povzrocila
otrokom ve¢ Skode kot koristi (Spitzer, 2016, str. 67).
Posnemanje, kopiranje, plagiatorstvo postaja obicajen
pojav, saj mnoge brez vecjega napora pripelje do cilja.
Kot pravi avtor, gre pri Google generaciji za »copy and
paste« (Spitzer, 2016, str. 193). Tej generaciji pripada tudi
mladi ameriSki pisatelj Austin Kleon, ki v svoji knjigi
»Kradi kot umetnik« provocira, odpira dileme in ponuja
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lastno izku$njo uporabnika in spletnega oblikovalca.
Med ostalim pravi, da ni¢ ni izvirno in citira Andrea
Gida, ki pravi: »Vse, kar je treba izredi, je bilo Ze izre€eno.
A ker takrat nihce ni poslusal, je treba povedati znovac.
Po drugi strani pa pravi: »Ce se osvobodimo bremena
truda, da bi bili povsem izvirni, si lahko nehamo
prizadevati, da bi ustvarili nekaj iz ni¢a in se z veseljem
prepustimo vplivom, namesto, da bi bezali pred njimi.«
(Kleon, 20173, str. 15, 16). Mi sami se odlo¢amo o tem,

ali bomo kopirali, posnemali ali bomo kar plagiator;ji.
Vse je prepusfeno nam, naim eti¢nim in moralnim
nacelom. Brez digitalnih medijev danes skorajda ne
moremo funkcionirati. Mladi pa so Se posebej na udaru.
S svojo neizkusenostjo se kaj hitro ujamejo v pasti
spletnih ponudnikov in njihovih podatkovnih baz.
Starsi in ucitelji smo s svojim vzgledom in znanjem
dolzni pripraviti mlade na to, da bodo znali pravilno in
korektno izkoristiti medije in njihove informacije ter
pri tem ne bodo rusili lastne in tuje integritete in dusili
lastne ustvarjalnosti.

. _______________________________________________________|
Starsi in ucitelji smo s svojim vzgledom
in znanjem dolZni pripraviti mlade
na to, da bodo znali pravilno in
korektno izkoristiti medije in njihove
informacije ter pri tem ne bodo rusili
lastne in tuje integritete in dusili lastne
ustvarjalnosti.

Ideje in ustvarjalnost

Ko ucitelji za¢nemo poucevati, je znanja na vseh
ravneh vedno premalo. Tudi ko mislimo, da smo dobro
pripravljeni, ko stopamo pred ucence, smo marsikdaj
negotovi in nebogljeni. Ce se spomnim zacetkov svojega
poucevanja likovne vzgoje, ko niso bili nebogljeni samo
ucenci ampak tudi jaz, so ucenci bili zelo veseli, ¢e so si
pri reSevanju doloc¢ene likovne naloge lahko svobodno
izbrali motiv ali tehniko. Ko sem napovedala likovno
nalogo in dala na izbiro motiv ali tehniko, se je obi¢ajno
slialo »fajn, super«. To sem jim ob¢asno dopustila in
vzela kot izziv, saj sem Ze v procesu reSevanja likovnih
nalog ugotovila, da prihaja med ucenci do zanimivih
reSitev in sugestij, ki odpirajo dileme in porajajo nove
ideje. Pri vrednotenju in analizi likovnih izdelkov smo
se nato vsi skupaj marsic¢esa naudili od tistih, ki so
zadostili kriterijem in tistih, ki niso. Poleg tega sem
dobila obcutek, da je bilo u¢encem prijetno, ker so Ze

v §tartu prispevali svoje ideje. Zadnja leta pa se je vse
pogosteje sligalo: ».. samo eno idejo mi dajte ...«. Pa



sem jih vprasala, kako imam jaz lahko sedemindvajset
idej, oni pa $e ene ne. Seveda so mi odgovorili, da sem
jaz uciteljica. Postavlja se vprasanje, ali smo Ze tako
nasiceni z informacijami, da nimamo ve¢ lastnih idej,
ali pa je njihovo iskanje (porajanje, ustvarjanje le-teh)
prenaporno.

»Pri ustvarjanju likovnega dela ni pomemben le cilj,
ampak tudi pot, ki vodi do zadnjega potega, udarca

ali postprodukcijskega klika OK.« (Simoniti, 2014, str.
265). Ustvarjanje je zanimiv proces, v katerem se ob
porojeni ideji plete neSteto vprasanj, izzivov in dilem.
Brez ustvarjanja ne bi preZiveli, saj nas determinirajo
in uclovecujejo tako vsakodnevni bazi¢ni kot
visokotehnolo$ki procesi v znanosti in umetnosti.
Vendar se tudi odnos do ustvarjalnosti skozi zgodovino
spreminja. V sedanji neoliberalisti¢ni druzbi z vsemi
njenimi negativnimi posledicami je ustvarjalnost
lahko tudi motec element ali kot pravi avtor:
»Ustvarjalnost je nekaj, kar nas oblikuje, izpolnjuje,
osreci, Zalosti. Ustvarjalnost vidim v tem obdobju na
zavidljivem mestu, kot sta morala in etika. Bolje, da ju
ni. Ustvarjalen ¢lovek ni voden subjekt, ki ga preprica
multinacionalna ideja, da je krava v realnem svetu
roza barve in trava v impresionisti¢nih modrih tonih.«
(Simoniti, 2014, str. 268).

|
Ustvarjanje je zanimiv proces, v
katerem se ob porojeni ideji plete
nesteto vprasanj, izzivov in dilem.

Likovna umetnost je predmet, kjer imajo ideje
pomembno vlogo, saj se v procesu ustvarjanja in
reSevanja likovne naloge s pomocjo tehnike in motiva
materializirajo in vizualizirajo likovni pojmi. Tomsic¢
Cerkezova pravi, da se pri likovni vzgoji z razvojnim

in raziskovalnim delom povezujejo strokovna
avtonomija, odgovornost, osebnostna in profesionalna
rast pedagoga in nadaljuje: »Osebnostna rast je
izrazito individualen proces, ki zahteva od pedagoga
veliko odkritosti, saj se razvija le, e je sposoben

jasno vrednotiti znacilnosti lastnega dela, uvideti in
priznati vzroke in posledice vsake dejavnosti.« (Tomsic¢
Cerkez, 2006, str. 63). Ta njena razmisljanja se mi zdijo
v danasnjem ¢asu Se posebej tehtna (na mestu), ko je
tudi ucitelj izpostavljen pastem spletnih ponudnikov,
ki ponujajo instant resitve in ideje tudi na likovnem
podrogju. Tu naletimo na pravno, moralno in eti¢no
dilemo v odnosu do sebe in ucencev, kako ravnamo s
spleta privzeto idejo, realiziramo in plasiramo napre;j:
lahko jo v celoti ali delno prekopiramo in jo ponudimo
ucencem z vsemi navodili, oni pa jo samo realizirajo
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brez lastnega kreativnega angaZmaja. So samo izvajalci
tujih idej, s katerimi pogosto niti niso seznanjeni od
kod izvirajo. Posebej 3e, ¢e svoj izdelek nato javno
predstavijo kot svojega. Tudi mladi spletni oblikovalec,
ki je sicer zelo naklonjen deljenju in povzemanju idej

s spleta, vnasa moralni vidik, ko pravi: »Vselej moras
delo drugih deliti tako, kot da je tvoje, s spoStovanjem in
skrbjo.« (Kleon, 2017b, str. 92).

Motivacija

»Brez motivacije ni nobene dejavnosti.« (Trstenjak,

1981, str. 135). In na osnovi raziskovanj razli¢nih
strokovnjakov ugotavlja, da bi motivacija ustvarjalnosti
bila v tem, da skuSa posameznik ¢im bolj razviti

svoje potenciale v interakciji z okoljem, v katerem

Zivi (Trstenjak, 1981, str. 137). Torej je lahko tudi splet z
doloceno bazo podatkov, ki predstavlja likovne izdelke,
umetniSka dela in druge tehni¢ne in tehnoloske

reSitve motivator; tako uciteljem, kot u¢encem.

Posebej takrat, ko so nam tuje ideje izziv in problem

za uresniCevanje lastne kreativnosti, v kateri se
emocionalni, kognitivni in psihomotori¢ni procesi
materializirajo. U¢ni nacrt za likovno vzgojo je zelo
odprt, uditelj lahko suvereno oblikuje likovno nalogo, ki
ucencem omogoca spoznavanje in usvajanje likovnih
pojmov, interpretacijo v lastnih reitvah in njihovo
prepoznavanje in razumevanje v likovnih stvaritvah
umetnikov ter predmetov iz vsakdanjega Zivljenja
(Tacol, 2003, str. 6, 7). Pri zasnovi likovnega problema
nakazuje tri moZna izhodi$¢a za zasnovo likovnega
problema, saj vsaka prakti¢na likovna naloga vsebuje tri
glavne akterje: likovni pojem, likovni motiv in likovno
tehniko (Tacol, 2003, str. 32—35). Karkoli vzamemo za
izhodisce, je za dobro resitev likovne naloge klju¢na
motivacija, tako notranja, ki izhaja iz notranjih stanj, kot
sta radovednost in interes, ter zunanja, ki je aktivnost
ne zanima, ampak le njen rezultat in njene posledice.
Pri pouku se prepletata obe. U¢itelj bi moral s svojimi
metodami in pristopi zagotavljati zunanjo motivacijo in
tako pri ucencih vzpodbujati notranjo (Woolfolk, 2002,
str. 318-326).

Primer iz prakse

V svoji dolgoletni uciteljski praksi sem veliko sodelovala
z uliteljicami razrednega pouka. Druga od druge smo

se ucile in medsebojno bogatile. Ce so ¢utile deficit

na likovnem podrocju, sem jim pomagala, one pa so

po drugi stani imele veliko »materiala« (na ¢ustveni,
spoznavni, psihomotori¢ni, tehnic¢ni, tehnoloski ... ravni),
ki ga je bilo treba ozavestiti, preusmeriti in vkljuciti kot
zunanjo motivacijo za vzbujanje u¢enceve aktivnosti in
ustvarjalnosti pri reSevanju likovnih nalog. Vec¢krat se je
izkazalo, da je problem postal izziv, ki je aktiviral razli¢ne
sfere delovanja in se kot motivator posredno prenasal

-
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na ucence in prispeval k ustvarjalnim resitvam. Tako
sta bila ustvarjalna oba, uditelj in u¢enec.

Izkus$nje, kot so »doZivljanje predmetov in pojavov

v okolju, naravi in umetnosti, spoznanje znacilnosti
likovnih tehnik in materialov, ki omogocajo nadaljnjo
ustvarjalno uporabo kombinacij in sprememb, uporabo
pojmov teoreti¢nega znacaja in odkrivanje njihovih
zakonitosti ..« (Tomsi¢ Cerkez, 20086, str. 77) sva poskusali
vnesti tudi v obe predstavljeni likovni nalogi.

Tokratni problem in izziv za realizacijo likovne naloge je
vecplasten.

V Soli se opaZa, da nekateri ucenci pri svojem delu
(seminarske naloge, razli¢ni izdelki, tudi likovni ..) po
sistemu »kopiraj in prilepi« reSujejo in predstavljajo
dolocene naloge oz. njihov del, kot svoje. Tudi na
likovnem podrocju videvamo izdelke, ki v celoti ali delno
povzemajo idejo in jo predstavljajo kot svojo in tako
zanemarjajo oz. ne vzpostavljajo lastnega kreativnega
izraza. Zato sva se s kolegico odlo¢ili, da pri likovni
vzgoji u€encem pokaZem, kako nam dela, objavljena na
spletu (fotografija 1 in 2), lahko sluZijo kot motivacija in
vzpodbuda za lastno ustvarjalnost in raziskovanje. Ob
tem pa ucence tudi seznanim, kako tovrstne spletne
podatke pravilno uporabiti, da ne kr§imo pravno

in moralno-eti¢nega kodeksa in ne zaviramo lastne
ustvarjalnosti tam, kjer je to klju¢nega pomena.

Na nek nacin sem jim pojasnila, da nam informacije in
ideje s spleta marsikaj olajsajo, da pa: »Resni¢na znanja
ni mogoce pridobiti s pomocjo brskanja ali preletavanja
po medmrezju, ampak z aktivnim pojasnjevanjem,
umskim tehtanjem in z vedno novim gnetenjem, s
postavljanjem pod vprasaj, analiziranjem in novim
spajanjem vsebin.« (Spitzer 2016, str. 193, 194).

Slika 2: Altamira, Bizon. Vir: Jamske poslikave.
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Slika 3: Tone Lapajne, Barjanska zemlja. Vir: Tone Lapajne - Njive
barjanska zemlja / juta, 80 x 64,5 cm, 1987.

Vse to lahko uéitelj na razredni stopnji dobro izkoristi,
saj se z medpredmetnim povezovanjem ucne vsebine
med seboj bogatijo, oplajajo in kot take nudijo u¢encu
kompleksen pogled na obravnavano snov. Ustvarjalni
ucitelj, ki zazna likovne prvine, motive, materiale ..., jih
v vsebinah posameznih predmetnih podrocjih lahko
uporabi kot idejo za realizacijo likovne naloge. Poleg
tega pa afiniteto, ki jo ima do posameznih predmetov,
vnese v likovne vsebine, s tem sproza nove ideje in
motivira ucence. To sem izkoristila v petem razredu,
kjer so se u€enci pri naravoslovju in tehniki ter druzbi
ucili o znacilnostih Zemlje in zemlje. Snov ponuja
mnogo moznosti za raziskovanje na razli¢nih nivojih
in podrogjih. Odlocila sem se, da pri likovni umetnosti
nova spoznanja nadgradim, da ucenci spoznajo tudi
estetsko plat razli¢nih zemljin in njihovo uporabo pri
izvedbi likovne naloge. V mesecu aprilu, ko praznujemo
dan Zemlje, sem izvedla dve likovni nalogi, povezani z
zemljo - prstjo.

V prvi sem za pridobivanje znanja o sorodnih barvah

za zasnovo problema v slikarski nalogi izbrala slikarsko
tehniko - slikanje z zemljami na lesene deske. Projekcija
jamskih slik iz jame Altamira (fotografija 1) in Lascaux
ter slike Toneta Lapajneta (fotografija 2), ki smo jih
poleg ostalih informacij poiskali na spletu, so u¢ence
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nagovorile in vzpodbudile, da se poglobijo vase, se Ceprav je ugencem v tem obdobju blizu realisti¢en na¢in
odcepijo od resni¢nosti, ter upodobijo kompozicijo upodabljanja, jih je slikarska tehnika vecino vodila k
raznolikih ploskev in oblik na svoj, sebi lasten nacin. abstraktnim motivom razporejanja oblik in barv na

ploskvi. Tako so skozi lastno izku$njo, s spro§¢enostjo

in pristnim stikom z materialom realizirali slikarsko

nalogo. Sele pri analizi vseh izdelkov; ki so jih imeli pred
seboj, so u€enci prepoznali Ze znane likovne pojme

in spoznali nove (sorodne barve, slikarski material,

slikarske podlage, struktura povrsin). -

Prakti¢ni primeri - originali (slike na les, juto) pa

so omogocili taktilni stik z upodobljenimi motivi

in tako uvedli v razmisljanje o materialnosti barve,
strukture nanosov, fakture povrsin in njihovo
povezanost s podlago. Nacin dela je u€encem dovoljeval
eksperimentiranje in manipuliranje z materiali
(zemlje razli¢nih barv in struktur,

lepila, drobljenci kamenin, naravni

pigmenti v prasni in tekoci obliki -

Zafranika, kurkuma, paprika, kava,

pesa, borovnica ...) in pripomocki

(Copi€i, lopatice). Tehnika sama jih je

usmerjala v snovanje preprostih in
poenostavljenih oblik in zanimivih

kompozicij.

Slika 4: Patricija Planko, 5. b, Drevo zascite

Slika 5: Patrik Pecari¢, 5. b,
Harmoni¢na mavrica
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Pri drugi likovni nalogi so uc¢enci v dvojicah
oblikovali kolaZ Delo v parih sem izbrala zato, da si
ucenci pomagajo pri tehnicni izvedbi, debatirajo, se
posvetujejo, usklajujejo in tako navajajo na timsko delo,
da spoznajo, kako se lahko dobre ideje medsebojno
bogatijo in dopolnjujejo. Poleg tega takSen nacin
vnasa dolo¢eno dinamiko v u¢ni proces in uéence
povezuje. Za motivacijo in informacijo sem zopet
uporabila splet. S pomocjo projekcij kolaZev je bila
ucencem dana moZnost, da se seznanijo s slikarsko
tehniko in moZnostmi lepljenja razli¢nih materialov, z
deli umetnikov in njihovo sporocilnostjo, ne pa, da jih
posnemajo.

Slika 6: Slike uencev 5. b, II. 0S Celje, tehnika - raznobarvne
zemlje na lesu, mentorica Marija Cenc

Slika 7 Slike ugencev 5. b, Il. OS Celje, tehnika - raznobarvne
zemlje na lesu, mentorica Marija Cenc

Slika 8: Slike u¢encev 5. b, II. OS Celje, tehnika - raznobarvne
zemlje na lesu, mentorica Marija Cenc Slika 10: Aleksandar Obradovi¢, Plein Soleil, collage
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Tudi navedek iz Wikipedije, da je vrhnja plast prsti
humus »Zivljenjska sila tal« (https://slwikipedia.org/
wiki/Humus), vodi v razmiSljanje in aktivira ¢ustveno
plat u¢encevega delovanja, saj vnasa poetiko v
naravoslovne vsebine, od koder so ucenci pri realizaciji
likovne naloge ¢rpali. Poleg humusa so v kolaz vkljucili
razli¢ne odpadne materiale (kartone, revije, plastiko,
trakove ...) ter organske primere (rastline, veje, skorje,
semena ..) in jim s tem dali novo, estetsko vrednost in

Slika 13: Jan Klansek, Janik Kovag, 5. b, Plasti Zemlje, kolaz
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Slika 14: Asja Immanovi¢, Ema Androvic¢, 5. b, Onesnazevanje,
kolaz

Slika 15: Kolazi udencev 5. b, II. 0S Celja, mentorica Marija Cenc

sporocilnost. Pri zasnovi likovnega problema kolaZa kot
umetniSkega dela in likovne tehnike, ki pogosto vstopa
v tretjo dimenzijo, je tu glavni nosilec materialni vidik,
zato je bil problem zasnovan tudi na slikarski tehniki.
Idejna zasnova pa je bila koncipirana tako, da so u¢enci
pri analizi lastnih likovnih izdelkov prisli do novih
znanj o likovnih pojmih (kolaz barvni kontrasti), ki so
jih tekom procesa uporabljali, ozavestili pa po zakljucku
likovne naloge.

Po analizi likovnih izdelkov se je izkazalo, da je likovna
dejavnost vzpodbudila nove ideje. U¢ence je motivirala,
da so razmisljali o sporocilnosti svojih slik in jim dali
zanimive naslove. Razrednicarka, ki je pouk spremljala,
je prav tako dobila idejo, da u€enci pri slovenscini
napisejo doZivljajski spis, pripravijo katalog in kulturni

-
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program ob odprtju razstave v $olski galeriji ob dnevu
Zemlje.

Sklepne misli

Uspesno redeni likovni nalogi, zadovoljni in ustvarjalni
ucenci so dokaz, da je splet s svojo bazo podatkov
lahko motivator za porajanje novih idej, tako za ucitelja
kot za u€enca, ¢e do njegovih informacij pristopamo
pravilno. Namenoma sem izbrala nalogi, ki sta vezani
na isto temo: zemlja — prst. S tem sem Zelela pokazati,
da nas lahko slika, izdelek, zapisana misel vzpodbudi,
da se nam porodi nova ideja, tudi za reSevanje likovnih
problemov, ki se nato vizualizirajo v likovni nalogi.

Na razredni stopnji ima ucitelj Se toliko ve¢ moZnosti, da
v uéni proces vnasa ¢im vec sveZine in raznolikosti ter
na ta nacin angazira vsa podrocja delovanja u¢enceve
osebnosti. [zkoristi vsebine posameznih predmetov, jih
medsebojno prepleta in nadgrajuje, ¢rpa iz njih ali vanje
vnasa likovne elemente in jim s tem daje novo vrednost,
ucenci pa preko realiziranih likovnih nalog vizualno
podobo, v kateri je reSen dolocen likovni problem.

Avtonomen, samozavesten, ustvarjalen ucitelj ne
uporablja spleta zato, da ideje kopira, povzema in

kot take ponuja ucencu, ampak zato, da ponujene
informacije raziskuje, filtrira, premisli ter gnete v nove,
svoje ideje in jih vklju€uje v u¢ni proces. S tem daje
vzgled in prispeva k uresnicitvi nacela likovne vzgoje, ki
temelji na celostnem oblikovanju u¢enceve osebnosti in
problemskem pouku.
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Slika 16: Razstava slik u¢encev 5. b v Solski
galeriji Modra nisa
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KOTICEK BRALNE ZNACKE

O pomenu branja

Po podatkih Drustva Bralna znacka Slovenije - ZPMS

za Bralno znacko vsako leto bere prek 70 % vseh
osnovnosolcev. To je impozantno Stevilo mladih bralcev.
Na razredni stopnji berejo skoraj vsi osnovnosolci, potem
pa Stevilo pocasi upada. Najvedji upad beleZimo med 5. in
6. razredom, kar pomeni, da gre gotovo tudi za starostni
prehod bralcev v najstnisko obdobje z vsemi specifikami,
ki jih ta prinasa na vseh razvojnih podrogjih. Kljub

temu velja poudariti, da vseh devet let za bralno znacko
bere okrog 40 % osnovnoSolcey, ki jih imenujemo zlati
bralci. V skoraj Sestdesetletni tradiciji je Bralna znacka
postala najmoc¢nejSe gibanje za spodbujanje branja na
Slovenskem. Do letos je Drustvo Bralna znacka Slovenije
—ZPMS podarilo Ze ve¢ kot pol milijona darilnih knjig
osnovnosolcem ob koncu obveznega Solanja (zlati bralec/
zlata bralka: podarjenih Ze 295.500 knjig), prvoSolcem za
bralne spodbude (doslej podarjenih Ze 212.000 knjig) in Se
v nekaterih drugih knjiznih darilnih akcijah.

Bralna pismenost ne pomeni le linearnega branja (torej
zaporednega branja od prve do zadnje strani), temvec je
predvsem v digitalnem okolju uveljavljen nacin izbirnega
branja: bralec se pomika od ene spletne strani do druge in
ne ostaja vec le venem dokumentu. Pri izbirnem nacinu
je treba izbirati tudi kakovostne vsebine, kar pa ni nujno
lahko: v sodobnosti je torej informacij zelo veliko, med
njimi je treba izlusciti relevantne. Posebej velja opozoriti
na vizualna gradiva, naSe branje se namre¢ nanasa ne
samo na besedila, temve¢ tudi na ilustracije, fotografije,
grafe in drugo slikovno gradivo. Sodobne otroke je treba
navaditi na oba nacina branja (linearnega in izbirnega),
ob tem morajo poznati tudi temelje vizualnih informacij.
Multimodalnost knjiZznega gradiva, pa naj bo tiskano

ali elektronsko, pomeni, da bralec uposteva oba koda
sporocanja, besednega (jezikovni kod) in ilustrativnega
(likovni kod) ter sestavlja pomene na podlagi obeh. Dober
uvid v celostno branje literature je slikanica kot posebna
oblika knjige, saj se v kakovostni slikanici pripoved
razvija na obeh sporoc¢anjskih kodih in posledi¢no
seveda s sestavljanjem pomenov. Pri opismenjevanju

je treba otroke opolnomoditi do te mere, da bodo znali
sami izbirati, katero gradivo (oz. oblika gradiva) je zanje
v nekem trenutku najprimernejse. Naj utemeljim s
primerom: ¢e v Google vtipkamo ime pisateljice Astrid
Lindgren, nam ta sporoci, da obstaja pribliZno 9.210.000
zadetkov (podatek je bil pridobljen 2. 5. 2018). Kako se

naj bralec odlo¢a, kateri zadetek je zanj pravi? Selekcijo
med njimi bo delal seveda glede na to, ali iS¢e avtori¢ina
literarna dela ali podatke o njej ali razprave o njenih
delih ali podatke o nagrajencih, ki so prejeli nagrado, ki
se imenuje po avtorici ... Torej si mora sodobni bralec za

Rubriko ureja red. prof. dr. Dragica Haramija

iskanje kakovostnih podatkov postaviti niz vprasanj,
na katere i§¢e odgovore. Ob tem seveda ni zanemarljiva
njegova starost, stopnja razvitosti bralnih kompetenc,
koli¢ina predhodnega znanja, vzrok, zaradi katerega
i8¢e besedilo ipd. V&asih, pa ne tako dolgo nazaj, je bilo
teZko pridobiti podatke; v sodobnem ¢asu je dostopnih
podatkov toliko, da je potrebna njihova selekcija.

Poudariti je treba, da ljudje beremo veliko ve¢ kakor
vcasih. Branje je vsakodnevna dejavnost, za katero se
velikokrat sploh ne zavedamo, da jo uporabljamo (npr.
branje navodil, prepoznavanje in upostevanje prometnih
znakov, napisov ..). Nujen je proces uzavesc¢anja, da je
bralna pismenost del bralne kulture, ta pa pomeni odnos
posameznika in druzbe do knjige kot medija in branja kot
procesa, torej splet druZbenih pojmovanj, vrednot, norm,
sporocil v zvezi z branjem. Gre za razvoj bralnih navad,
pa tudi za odnos do branja kot procesa in njegove vloge
pri razvedriluy, pridobivanju znanja, posameznikovem
razvoju itd. Ce Zelimo zvi$ati zavedanije o bralni
pismenosti in bralni kulturi, je treba opolnomoditi
odrasle, predvsem starse in pedagoske delavce v vrtcu in
v 8oli, da je branje pomembna dejavnost za pridobivanje
znanja na vseh podro¢jih kurikula (druzboslovje,
naravoslovje, umetnost ..) in za delovanje posameznika
v druZbi. Seveda lahko kot druZzba in posamezniki
naredimo za bralno pismenost ve¢: predvsem je treba
vzpostaviti inkluzivni odnos do branja pri ranljivih
skupinah prebivalstva, kamor v najsirSem smislu sodijo
ljudje s posebnimi potrebami (in zanje razvijati lahko
branje; torej model prilagojenih besedil, ki jih osebe z
motnjami v duSevnem razvoju razumejo), priseljenci,
katerih materni jezik ni sloven3s¢ina, ekonomsko
deprivilegirani (ki imajo obicajno tudi niZjo izobrazbo).
Pismenost se prenasa medgeneracijsko: z glasnim
branjem otrokom, s tem, da otroci vidijo odrasle brati (ne
samo govoriti, kako je branje pomembno) in da imajo na
razpolago kakovostno bralno gradivo; to so trije dejavniki,
ki jih spodbuja I[FLA, svetovno zdruZenje knjiZnicarjev.

Ce je nekdo dober bralec, torej razvije to ve&¢ino do
stopnje branja z razumevanjem, je opremljen z nujnim, ne
pa edinim pogojem za razumevanje kakrsne koli in katere
koli vsebine. Branje je ve3¢ina, ki jo je treba nenehno
razvijati, ob tem pa seveda upostevati kognitivni razvoj
otroka ter individualizacijo.

Na tem mestu se velja zahvaliti vsem mentorjem branja,
ki spodbujate ucence k branju za Bralno znacko in jim
tako predstavljate svetove, ki jih drugace ne bi poznali.
Branje je vstopanje v svet razumevanja in strpnosti.
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»Skupaj v izzive«
11. mednarodna konferenca Sirikt

Rubriko ureja Mojca Dolinar

Splet izobraZevanja in raziskovanja z informacijsko in
komunikacijsko tehnologijo

Pedagoska praksa nam na podrocju
vzgoje in izobrazevanja nenehno
postavlja izzive, ki jih premagujemo
s strokovnim izpopolnjevanjem

na razli¢nih seminarjih in
konferencah. Najvedji izobraZevalni
dogodek v Sloveniji je konferenca
Sirikt. Glavni namen je pokazati
nova spoznanja in ucinkovite
pristope na poti k sodobnemu
vodenju vzgojno-izobraZevalnega
procesa. Programi konferenc so
Siroko zastavljeni z namenom,

da udeleZenci spoznajo razli¢ne
poglede na izzive sodobnega ¢asa.
Namenjene so tudi strokovnemu
mreZenju uciteljev, da se srecajo,
slisijo, pogovorijo, izmenjajo

znanje in izkusnje. Verjamemo, da
udeleZenci domov vsakic¢ odnesejo
vsaj eno novo idejo, ki jo lahko
uporabijo v svoji praksi Ze naslednji
dan.

Na konferenci Sirikt delijo svoje
znanje in izkusnje o uporabi
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sodobne tehnologije vzgojitelji,
ucitelji, univerzitetni profesorji,
raziskovalci, Studenti, u¢enci

in najrazli¢ne;jsi strokovnjaki s
podrogja izobraZevanja ter drugih
znanosti.

Zacetki segajo v desetletje
konferenc MIRK v Piranu. Na
njihovi osnovi je nastala danasnja
konferenca Sirikt, ki je prvo
desetletje potekala v Kranjski Gori,
11. konferenco pa smo organizirali v
Podcetrtku.

Razvoj digitalne pismenosti

nam postavlja razli¢ne izzive,

s katerimi smo se poglobljeno
ukvarjali na tokratni konferenci.
Programski sklopi so bili zdruzeni
v glas ucitelja, v katerem smo
predstavljali pedagosko prakso,
skupinsko razpravo, v kateri

smo iskali odgovore na vpraSanja
programskih sklopov, in plenarna
predavanja, ki so osvetlila razli¢ne
vidike obravnavane tematike. Vse

slope smo zaokroZili v celoto z
uvodnimi predavanji in panelno
razpravo ob koncu konference.

V ve€ernem dogodku smo se
poklonili evropskemu letu kulturne
dedi¢ine.

Igrifikacija
»Pridi, zaigraj, zmagaj«

Programski sklop je poskusal
pojasniti razliko med igrifikacijo

in ucenjem z igro z razmislekom

o u¢inkovitosti takih didakti¢nih
pristopov. Predstavlja enega izmed
pedagoskih pristopov, ki povecujejo
aktivno udeleZbo uéencev pri
ucenju skozi dejavnosti. Igrifikacija
ne pomeni spreminjanje pouka

v igro. Ob ucenju razli¢nih u¢nih
vsebin ufenci razvijajo ves¢ine

in poglabljajo znanja v u¢nih
situacijah z elementi igre, kot so
Stetje tock, tekmovanje z drugimi in
igra vlog, ki vplivajo na motivacijo
za ucenje, na ohranjanje pozornosti,
vztrajnost in radoZivost.

Raziskovalci lastne
prakse »Znami.come«

Programski sklop je izpostavljal
vlogo vseh vkljucenih v
vzgojno-izobraZevalni proces

pri usposabljanju, pou¢evanju

in u¢enju v sodobnem svetu. V
ospredje postavlja razmisljanje o
lastni vlogi pri strokovnem razvoju
in usvajanju novih veséin in znanj
s podrodja digitalne kompetence,
ki prezema vsa podrocja nasega
strokovnega delovanja in
samovrednotenja pedagoskih
digitalnih kompetenc. Predstavlja



tudi formativno spremljanje in
vrednotenje napredka ucecih se

z uporabo digitalne tehnologije.
Dotika se tudi vloge ravnatelja

oz. vodje pri razvijanju digitalnih
kompetenc in vloge izobraZevalcev
kot raziskovalcev lastne prakse za
izboljSanje dosezkov ucecih se kot
digitalnih drZavljanov.

Digitalni razkorak
»Skoc¢i k meni«

Programski sklop se je dotikal
razmiSljanja in iskanja resitev na
podrodju naértnega premosc¢anja
razlik med digitalno pismenimi
in nepismenimi svetovljani.
Tema je vedno bolj aktualna in
je simbolno vabila k sodelovanju

obeh skupin digitalnega razkoraka.

Iskali smo resitve v pristopih k
nacrtnemu premosc¢anju razlik v

digitalnih znanjih in spretnostih
med izobraZevalci in med

ucenci. Osvetlili smo podrocja
digitalnih znanj in spretnosti,
razli¢nih digitalnih uénih okolij,
zmoznost digitalnega podajanja in
sprejemanja vsebin in razvijanje
kulturne zavesti digitalnega
drZavljana.

Na konferenci so sodelovali
vidni tuji in domaci predavatelji
s podrodja obravnavanih tem:
Lawrence Lilley, Jurij Krpan,
Jef Staes, Rutger van den
Sande, Kristiina Erkkild, Davide
Azzolini, Nives Kreuh in Tanja
Rupnik Vec. Predavanja si lahko
ponovno pogledate na spletni
strani konference ali si preberete
povzetke v Zborniku povzetkov
konference Sirikt.

VIRTUALNI KOTICEK @

Vecerni dogodek so kulturno
obarvali instrumentalisti in plesalci
Akademske folklorne skupine
Student.

V panelni razpravi ob zaklju¢ku
konference, so na okrogli mizi
Kristiina Erkkil, Filip Dobrani¢,
Ales Zitnik, Rutger van den Sande,
Dom Graveson, Barbara Lesnicar
in Nives Kreuh povzeli dogodke,
doseZke na Siriktu in iskali moZne
odgovore na izzive sodobnega ¢asa.

Spletna stran https://www.sirikt.si/

Zbornik povzetkov konference
Sirikt https://www.zrss.
si/digitalnaknjiznica/
SiriktZbornik2018/

Foto: Ziga Koritnik.
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Emir Muratovi¢, 5. b,
Nastanek sveta

Natasa Gersak, 5. b, Zemljina senca

Razstava
Slikanje
z zemljami

Mentorica Marija Cenc

Zoja Loc¢nikar, 5. b,
Puscava Amanda Bajri¢, 5. b,
Konec sveta

Sanjin Brkic¢, 5. b,
Novi svet

Zoja Seli¢, 5. b, Caroben gozd
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Katja Gomboc,
Osnovna $ola bratov
Polanc¢ev Maribor

Prosta igra: norveska obveza -
slovenska priloZnost

IZVLECEK: V prispevku Zelim predstaviti spoznanja iz
prakti¢nega usposabljanja na Norveskem, ki sem ga opravila v
¢asu Studija. Ta spoznanja se navezujejo predvsem na pomen
proste igre (free play), njeno implementacijo v norveSkem
Solskem sistemu in prilagojeno implementacijo v slovenskem
Solskem sistemu. OpaZanja apliciram prek strokovne literature
in raznih slikovnih gradiv, ki prikazujejo odraz proste igre

na NorveSkem in v Sloveniji. Na koncu ¢lanka prav tako
predstavim, kaj pomeni izvajati prosto igro zunaj uc€ilnice, in
nakaZem implementacijo proste igre v slovenskem Solskem
sistemu.

Kljuéne besede: Norveska, prosta igra, implementacija, narava, pouk zunaj ucilnice

Free Play: »a Must« in Norway - an Opportunity in Slovenia

Abstract: The purpose of this article is to introduce the author's insight obtained
during her practical training in Norway which she took part in during her studies. The
knowledge mostly pertains to the importance of free play, its implementation in the
Norwegian school system, and its adapted implementation in the Slovene school
system. The author sets out her observations, supported by specialized literature

as well as various visual materials demonstrating free play in Norway and Slovenia.
At the end of the article the author describes, what it actually means to play freely
outside of classrooms, and how free play could be implemented in the Slovene
school system.

Keywords: Norway, free play, implementation, nature, lessons outside the classroom

Uvod

V Casu Studijskega izobraZevanja sem se dvakrat udeleZila prakti¢ne izmenjave na
Norveskem, kjer sem se prvic srecala s t. i. prosto igro (free play). Vkljucitev proste
igre v pouk me je takrat zelo presenetila, ta koncept me je pritegnil, ob tem pa so se mi
porajala tudi razli¢na vpraSanja — kako in zakaj je prosta igra vklju¢ena v uéni proces,
koliko svobode imajo pri tem ucenci in zakaj, ali je prosta igra lahko tudi nekoliko
usmerjena ipd.

Kaj je prosta igra (free play)in kaj ponuja?

Da bi razumeli pojem proste igre, je treba izhajati iz spoznanja, da je prosta igra

uCenceva primarna dejavnost, ki si jo izbere sam, in ne predstavlja priloZnosti za

usmerjeno ucenje (Hakkarainen, 2006). Prosta igra tako predstavlja igro, ki ne vsebuje
zunanjih pravil, pri ¢emer je pomembno védenje, da prosta igra (free play) ni enako kot

igra izbire (free choice) (Elizabeth, 2013). Fergus P. Hughes v knjigi Children, Play and -
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Development navaja, da prosta igra zajema naslednje
klju¢ne elemente: igra izhaja iz notranje motivacije
ucenca, igro ucenec izbere sam in mu ni dolo¢ena (tako
otrok igro dojema kot igro in ne kot delo), igra v u¢encu
spodbuja ob&utke zadovoljstva in srece, igra vkljucuje
elemente realnega in/ali nerealnega sveta, igra vsebuje
fiziéno in/ali psihomotori¢no aktivnost ucenca (Hughes,
2010). Prosta igra je tako za u¢enca pomembna z ve¢
vidikov, saj razvija njegovo dojemanje sveta okrog njega,
ter mu pomaga pri gradnji notranje motivacije na
podrodju psihomotori¢nega in kognitivnega razvoja
(Hakkarainen, 2006).

Nekaj klju¢nih znacilnosti
norveSke implementacije proste
igre v njihovem Solskem sistemu

Prosta igra na Norveskem Ze nekaj ¢asa predstavlja
pomemben del izobraZevanja v zgodnjem otrostvu ter
na razredni stopnji in se tako kot ucenje zunaj ucilnice
v lokalnem okraju izvaja Ze od leta 1939 (Fiskum &
Jacobsen, 2015). Pravni zapis je dobila z reformo iz

leta 1990, ko se je 9-letno izobrazevanje spremenilo

v 10-letno, s ¢imer se je spremenilo tudi leto vstopa

v osnovno 3olo, in sicer s 7. leta na 6. leto starosti. Ta
odlocitev je takrat sproZila precejsnje razburjenje med
ucitelji in stroko, ki je menila, da se bo s tem otrokom
odvzela moZnost aktivnosti proste igre, po njihovem
mnenju zelo pomembnega dejavnika v obdobju
zgodnjega otrostva. Zato je ministrstvo odlocilo, da v
Solski u¢ni nacrt od prvega do Cetrtega razreda vkljuci
247 ur elementov proste igre, kar skupno predstavlja
Cetrti najpomembnejsi predmet po Stevilu ur,in s

tem otrokom omogoci optimalno okolje za osebno
rast. Glede na Stevilo ur so predmeti od prvega do
Cetrtega razreda razvr§ceni po naslednjem vrstnem
redu: norvescina (912 ur), matematika (532 ur), religija
(266 ur), prosta igra (247 ur), Sport (228 ur), umetnost in
ustvarjanje (228 ur), druzboslovje (190 ur), naravoslovje
(152 ur), anglesc¢ina (95 ur) in gospodinjstvo (38 ur)
(Trageton, 1999). Reforma je omogod¢ila zdruZenje

dveh za NorveZane zelo pomembnih dejavnosti,

to sta u€enje v naravi in prosta igra, kar je vodilo k
zgodnjemu razvoju norveske identitete in nacina
Zivljenja, ki ga sami imenujejo friluftsliv (Gomboc, Back
to Nature: Exploring the Potential for Implementing
the Norwegian Idea of Outdoor Days in the Slovenian
School System, 2016). Friluftsliv predstavlja povezanost
posameznika z naravo, kar lahko posameznik doseZe

s pomodjo izkuSenjskega ucenja v naravi z namenom,
da krepi zavedanje samega sebe in sveta okrog sebe
(Gelter, 2000). Prav moZnost bivanja v naravi pa lahko
prispeva k velikemu spektru razvijanja celostnega
ucenja, izraZanja emocij in doZivljanja razli¢nih situacij
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ter predstavlja priloZnost za razvijanje obc¢utka svobode,
sreCe in zadovoljstva (Gomboc, Where Does Weekly
Outdoor Education Lead To: The Potential of Joy and
Satisfaction, 2017).

Med obiskom nekaterih norveskih drzavnih ol sem
dobila vpogled v njihov nacin izvajanja proste igre. To so
omenjene $ole popolnoma implementirale v prezivljanje

Slika 2: Prosta igra zunaj in taborni ogen].



¢asa v naravi, ki je bilo ponekod delno usmerjeno ali
pa popolnoma neusmerjeno. Na teh $olah so u¢enci od
prvega do Cetrtega razreda vsak teden en dan preZiveli
zunaj in ne glede na vremenske razmere (primerna
obutev, nepremocdljive hlace in jakna) obiskali razli¢ne
naravne habitate (gozd, naravno igri§ce ob potoku,
travnik idr.). Pri tem je treba poudariti, da za primerna
oblacila poskrbijo starsi, ne smemo pa pozabiti, da

Slika 3: Igralna povrsina in nadzor nad ucenci.

zgoraj navedena obutev in oblacila predstavljajo del
garderobe skoraj vsakega NorveZana od zgodnjih pa vse
do starejsih let.

Ucitelji dan v naravi obic¢ajno zdruZijo z urami, ki so
namenjene prosti igri. Te ure se obiajno odvijajo na
dolocen dan v ¢asu rednega pouka skozi celoten uc¢ni

Slika 4: Igralna povrsina v gozdu.
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proces. Med obiskom gozda ucitelji u¢encem podajo
usmeritev, ki jo u¢enci upostevajo ali ne. V navedenem
primeru so ucitelji u¢encem povedali, da lahko med
obiskom gozda nabirajo gozdne jagode. Pri tem so se
nekateri ucenci za to dejavnost odlo¢ili, spet drugi so se
po lastni volji prosto igrali in izvajali druge dejavnosti.

V osnovnih $olah na Norveskem ucenci obi¢ajno ne
dobijo malice ali kosila, zato malico prinesejo od doma
(t.i. lunch box). To velja tudi za dneve, ki jih preZivijo

v naravi. V krajih, ki jih obiskujejo, je vselej prisotno
kuriS¢e za taborni ogenj, ki ga u¢enci sami zakurijo

in vzdrZujejo. Ogenj v ¢asu obiska v naravi sluZi

kot pripomocek za pripravo malice (popecen kruh,
hrenovke, penice idr.), za gretje in kot zbirna tocka.

Slika 5: Igralna povrsina ob Soli.

Ucitelji na Norveskem ucencem zelo zaupajo, kar
pomeni, da jim omogocijo gibanje na velikem obmodju,
nad katerim nimajo popolnega nadzora. Pri tem je
velikost razreda omejena na 24 ucencev v zdruZenem
oddelku in na 28 ucencev v nezdruzenem oddelku (od
prvega do sedmega razreda) (Anderson & Terras, 2015).
V ¢asu mojega prakti¢nega usposabljanja so uéence

v naravi spremljale le njihove razrednicarke in ena
asistentka za ucenca s posebnimi potrebami, ki je bila v
¢asu pouka ves ¢as prisotna v razredu.

Slika prikazuje obmodje ob jezeruy, kjer so se igrali u¢enci
(rdece puscCice), medtem ko so bili ucitelji na drugi strani
hriba ob tabornem ognju, od koder niso imeli vpogleda
na dogajanje ob jezeru.

Na enem od obiskov so se ucenci prosto igrali na igralih,

ki so vkljucevala razna gugala, brvi, prostor za taborni

ogenj idr. Tudi tokrat so u€enci skrbeli sami zase. Plezali

so po spolzkem drevju, se igrali ob in v potoku, sedeli

na tleh, se med igro potiskali po hribu, se valjali v blatu =
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ipd. U¢itelji so medtem mirno sedeli ob tabornem ognju
na drugi strani in niso bili nenehno pozorni na to, kje
in kako se igrajo ucenci, ampak so vsake toliko Casa
samo preverili, kaj se dogaja. To je bil lep primer proste
(svobodne) igre, prilagojenosti u¢encev na vremenske
razmere in izkusenjskega ucenja (Ce otrok pade v vodo
ali se poskoduje, bo naslednji¢ bolj pozoren).

Zelo pomembno dejavnost predstavljajo tudi Solski
odmori. Ti trajajo 15 minut in se odvijajo po vsaki uri
pouka, ki traja 45 minut. Glavni odmor, ki ne zajema
malice in je namenjen izklju¢no prosti igri in igranju na
prostem, traja 30 minut. DolZnost in obveznost u¢encev
je, da odmor prezivijo na Solskem dvorisc¢u. Kot sem Ze
izpostavila, vreme za ucence ni ovira. Opazila sem, da
so ucenci v¢asih v razred prisli tudi z mokrimi lasmi,
kar zanje in za ucitelje ni bila nobena teZava. Pri tem je
treba poudariti Solski moto, ki je zelo pogost v norveskih
Solah: There's no such thing as bad weather, only bad
clothes. (Ni neprimernega vremena, so le neprimerna
oblacila.)

Pomen proste igre pri u¢enju zunaj
uCilnice in implementacija proste
igre v Sloveniji

Med pripravo magistrske naloge z naslovom Where
Does Weekly Outdoor Education Lead To: The Potential
of Joy and Satisfaction sem poskusala del norveskega
primera proste igre v naravi prenesti tudi v slovenski
Solski sistem. Izvedla sem kvalitativno (deskriptivno)
Studijo primera s skupno 95 intervjuji z ucenci prvega
razreda. Intervjuji so se navezovali na emocije u¢encev
in razloge, povezane z u¢enjem v naravi (zunaj ucilnice),
in skupaj z razrednicarko sem intervjuje izvajala

enkrat na teden, pet tednov zapored. V tem ¢asu smo
cel Solski dan preziveli v naravi, kjer smo izvajali ure
matematike, spoznavanja okolja, slovens¢ine, likovne
umetnosti, glasbene umetnosti in §porta. V ¢asu teh
petih izvedb ucenja v naravi sem prosto igro v u¢ni
proces vkljucila Stirikrat. U¢ence sem preprosto pustila,
da so se dolocen ¢as prosto igrali v naravi, in njihove
igre nisem poskus$ala usmerjati ali nadzorovati. Ob

Tabela 1: Prikaz rezultatov anketiranih u¢encev o aktivnostih, ki so jih izvajali v ¢asu proste igre zunaj ucilnice v Sloveniji.

Aktivnosti ucencev ob izvajanju proste igre v naravi

Zbiranje hrane za Zivali

raziskovanje

Klepetanje s prijatelji
Lovljenje zZivali

Igranje nogometa

Igranje igre prodajalna roz
Gimnastika

Igranje igre plenilec in plen

Opazovanje narave I L]
Drugo I
Tek NN .

Sejanje dreves
Opazovanje zivali
Skrb za drevje

Igranje

o
N

W 1.dan
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Slika 6: Prosta igra zunaj $ole v Sloveniji (sejanje dreves in saditev dreves).

koncu dejavnosti sem u¢encem zastavila dve vprasanji:
Kaj si pocel(-a) med prosto igro? Kako si se pocutil(-a)?
Rezultati intervjujev so pokazali, da se ucenci ob igranju
na prostem pocutijo dobro, sre¢no in zadovoljno.

Svoje pocutje so povezali predvsem z dejavnostmi,
povezanimi z okoljem, v katerem so med prosto igro bili.
Skrbeli so za drevesa, opazovali Zivali, sejali semena, iz
katerih bodo zrasla drevesa, tekali, opazovali naravo,
igrali nogomet, se igrali, da prodajajo roZe in Zivalj,

lovili so Zivali, raziskovali, zbirali semena za ptice,
skrbeli za Zivali in iskali palice. Nekateri u€enci so svoje
pocutje povezali z dejavnostmi, ki niso bile neposredno
povezane s konkretno interakcijo posameznika z

igra plenilec in plen, gimnastika, pogovarjanje s
prijatelji, opazovanje soSolcev med igro, pripovedovanje
Sal in pisanje.

Rezultati intervjujev so predvsem pokazali, da izvajanje
proste igre v naravi otrokom omogoc¢a uporabo
naravnih materialov za igro in predstavlja priloZznost

za oblikovanje empatije in povezovanje z naravo. Pri
uporabi naravnih materialov med prosto igro je eden
od ucencev povedal: »Pocutil sem se odli¢no, ker smo
se igrali prodajalno roZ« Nekateri u¢enci so empatijo
do narave izrazili na naslednji nacin: »Pocutil sem se

v redu, ker sem skrbel za drevo. Ker se drevo ne more
samo premikati in je Zivo. Mi skrbimo zase, zakaj ne

bi skrbeli Se za drevesa? Drevesa so prijazna do nas
in Cistijo na$ zrak.« Spet drugi ucenec je povedal: »Na
zacCetku sem se igral kuhinjo, potem pa smo pobirali
semena in jih posejali. Takrat sem bil vesel.« In tudi:
»Pocutil sem se dobro in veselo, ker smo se s so$olci
igrali in smo iskali semena za ptice. Dali smo jih na
drevo, da bodo lahko jedle.«

PriloZnost vnosa proste igre v ure
izbirne dejavnosti v prostorih Sole

Implementacija proste igre v Sloveniji je vsekakor
dale¢ od Norveske kulturne in zakonodajne
implementacije, kljub temu pa imamo v Sloveniji

Se vedno dobro moZnost, da to delno usmerjeno ali
popolnoma neusmerjeno dejavnost vklju¢imo v uéni
proces. Na eni od podravskih 3ol so ucitelji v prvem
vzgojno-izobraZevalnem obdobju v tem Solskem letu
implementirali delno usmerjeno prosto igro, ki so
jinadeli ime interesna vetrnica, v obliki interesne
dejavnosti v ¢asu podaljSanega bivanja. Pri tem ucenci
od prvega do tretjega razreda sami prosto izberejo smer
dejavnosti, ki jo bodo izvajali v ¢asu interesne vetrnice
(druZabne igre, gibanica, miselne igre, ustvarjalne
delavnice, zidajmo, pravljice). Ker je tovrstna vkljucitev
Se v procesu razvoja, tako ucitelji kot tudi u€enci
potrebujejo ¢as, da lahko dejavnost popolnoma stece
in uspe. Ta primer, in verjetno Se kaksni drugi, ki jih Se

-
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nisem zasledila, nakazuje na moZnost in priloZnost za
vkljucitev proste igre v slovenski Solski prostor.

Sklep

Prosta igra predstavlja pomembno dejavnost, na katero
se velikokrat pozabi, in prav zato je Se kako smiselno
ucitelje in starSe opozoriti na njen pomen. Na prosto
igro je treba gledati kot na priloZnost za otrokov osebni
in socialni razvoj. Poleg tega predstavlja priloZnost, da
ucenci z notranjo motivacijo na podlagi lastnih izkuSenj
pridobijo vseZivljenjske spretnosti in ves¢ine, ki jih bodo
potrebovali za Zivljenje. Ceprav slovenski u¢ni naért ne
zajema specifi¢nih ur, namenjenih prosti igri, nekateri
primeri praks dokazujejo, da imamo v slovenskem
Solskem sistemu kljub temu dovolj manevrskega
prostora in svobode, da to vklju¢imo v u¢ni proces.
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Medkulturni projekt

IZVLECEK: Kolektiv in uéenci na nasi 3oli se trudimo priseljene
ucence in njihove starse vkljuciti v vzgojno-izobraZevalni in
socialno-druzbeni proces. Vsi med seboj sodelujemo in izmenjujemo
tako znanja kot tudi izkusnje. Vsi se trudimo, da se po¢utimo
priljubljeno in uspesno. Zato je tudi nasa Sola, tako kot Stevilne
druge, vkljucena v sistem dodatnega izobraZevanja za ucence
priseljence. Poleg tega za u¢ence in njihove starse izvajamo,
organiziramo in prirejamo razli¢ne projekte in prireditve. Tako

jim prikaZemo, da so v naso druZzbo vkljuceni ne glede na njihovo
drugacnost ali razli¢nost. Pravzaprav jim pokaZzemo, da jih imamo
radi in da jih z veseljem vklju¢ujemo v svoj Solski in obSolski sistem.
S tem namenom smo tudi na Soli organizirali in izvedli medkulturni
projekt in medkulturni sejem.

Medkulturni projekt in medkulturni sejem, ki smo ju nacrtovali,
organizirali in izvedli, zahteva od ucitelja veliko mero -
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poznavanja teme, osebno naravnanost,
senzibilnost in sposobnost izvedbe

od ideje do kon¢nega cilja, ki pomeni
ustvariti most za sklepanje znanstev
med drZavami, razli¢nih in enakih
narodnosti ter kultur. U¢enci in njihovi
starsi so s sodelovanjem pokazatelj tega,
da se v danasnjem ¢asu moramo med
seboj razumeti, spoStovati in pravzaprav
sodelovati. S skupnimi mo¢mi doseZemo,
daljudi iz drugih drZav vklju¢imo v

svoj gospodarski, druZbeno-socialni in
vzgojno-izobraZevalni sistem.

Kljuéne besede: medkulturnost, medkulturni projekt,
medkulturni sejem

An Intercultural Project

Abstract: Teachers and students at our school make
an effort to include immigrant students and their
parents in the educational and social process. We

all cooperate with one another and exchange both
knowledge and experience. Each one of us strives

to be popular and successful, which is why our

school is also among those taking part in the system
of additional education for immigrant students.
Moreover, we carry out various projects and events for
students and their parents. That is how we show them
that we consider them a part of our society, regardless
of the fact they are different from us. We show them
that we love them and that we are very pleased to
include them in our school and other social activities.
With that in mind, we held an intercultural project and
an intercultural fair at our school.

The intercultural project and fair, which were planned,
organized and carried out by our school, should be
run by a teacher who is highly familiar with the topic,
is personally inclined to it, is sensible and able to
implement the idea in the form of an event which
serves as a bridge for forming new acquaintances
between countries, as well as different or equal
nationalities and cultures. The students and their
parents who took part in the event are, thanks to
their willingness to cooperate, a symbol of how in
today’s world people should be able to understand and
respect each other and cooperate with one another.
By joining forces we will be able to achieve the
inclusion of immigrants into our economic, social and
educational system.

Keywords: intercultural, intercultural project,
intercultural fair
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Uvod

Dandanes se ljudje iz dneva v dan borimo z globalnimi
izzivi, soZitjem razli¢nih kultur, religij in medsebojnega
sodelovanja ter vklju¢evanja v malo druga¢no druZbo,
kakr$no smo navajeni. Vsi se soo¢amo s tem, kako
ohraniti svoje navade in z njimi nadaljevati. Veliko

ljudi se bori s tem, kako zaZiveti in zac¢utiti druga¢no
kulturo, obicaje, jezik, spoznati novo druzbo in se vkljuciti
vanjo.

Slovenija je ena od evropskih drzav, v katero se priseljujejo
ljudje iz celega sveta. Vsi ti ljudje so drugacni in razli¢ni,

vsi se morajo vkljuciti v nas gospodarski in vzgojno-
izobraZevalni ter socialni sistem, vendar kako, ¢e jim ne
bomo pri tem pomagali mi. Pedagoski delavci smo del tega
in zato jim moramo pomagati. Pokazati jim moramo pravo
pot do spoznavanja nacinov izboljSanja bivanja, predvsem
pa pomagati pri tem, da bodo to zacutili tako v 3oli kot tudi
v svojem Zivljenjskem okolju.

Slovenija in priseljevanje

Slovenija je v 20. stoletju postala drZava priseljevanja
za veliko ljudi iz nekdanje Socialisti¢ne federativne
republike Jugoslavije, ki so iskali boljse zaposlitvene
moZnosti, kjer bi znanje in ves¢ine pokazali na najboljsi
moZni nacin. V tem ¢asu je bila Slovenija zelo odprta
za priseljence iz drugih drZav. Priseljencem je

ponudila in pomagala do boljse zaposlitve in ugodnih
stanovanjskih moznosti (Vizintin, Lamberger, 2015, str.
199-200). V istem Casu se je veliko Slovencev izselilo

iz naSe drZave v Severno in Juzno Ameriko, Avstralijo
ter druge evropske drZave (ViZintin, Lamberger, 2015,
str. 199-200). Tako je Slovenija z gospodarskimi in
druzbenimi spremembami postala drZava priseljevanja
in izseljevanja, ki je vsem priseljencem ustvarila
kakovostnejSe Zivljenje in boljSo prihodnost njihovim
otrokom ter jim ponudila bolj$e poti do socialne
vkljucenosti v novo druzbo in spostovanje etni¢nega
porekla (Vizintin, Lamberger, 2015, str. 199-200, po
Milhar¢i¢ Hladnik, 2012, str. 12).

Slovenija je torej na zacetku 20. stoletja zacela postajati
multikulturna drZava, v kateri se prepletajo razli¢ne
heterogene realnosti, in sicer soobstajanje razli¢nih
kulturnih, etni¢nih, jezikovnih, verskih in drugih
moZnostih, kjer se ohranja tudi njihova posebnost
(ViZintin, 2013).

V dana3njem ¢asu veliko avtorjev in organizacij
dela na tem, da bi v Slovenijo vpeljali medkulturno
vzgojo, kjer bi se vse zgoraj navedene zadeve
uresnicile v praksi, saj se tudi sami zavedamo, da je
Slovenija Ze postala medkulturna druZzba, v kateri se
organizirajo in zdruZzujejo skupine ljudi z razli¢nih
koncev sveta ter izvajajo razli¢ni projekti, prireditve
in shodi.



Medkulturnost

Kaj predstavlja medkulturnost, lahko razberemo

iz ¢lanka Medkulturna vzgoja v $oli, ki pravi, »da

o medkulturnosti govorimo takrat, ko govorimo o
etiéno-politiénem projektu, ki stremi k temu, da bi

v veletni¢nih druZbah resil teZave sobivanja med
skupinami razli¢nih kultur tako, da bi promovirali
aktivna sre¢anja in neprekinjeno komunikacijo med
njimi« (ViZintin, 2015, po Medkulturna vzgoja v 3oli, 2013).

Avtorji (Rey-von Allmen, Ermenc, ViZintin idr.) pravijo,
da je pri razumevanju in uvajanju termina medkulturen
ter medkulturna vzgoja in izobraZevanje treba delati vec
na pedagosko-didakti¢nem, socialnem in druZbenem
podrogju. Potrebno je izobraZevanje uciteljev, ki bodo
termin vkljudili v izobraZevalni sistem kot eno od
sedmih dejavnosti za u¢inkovito ter uspesno delovanje
medkulturne vzgoje v izobraZevalnem procesu in tudi
tako lazje vkljudili otroke priseljencev v naso druzbo
(ViZintin, 2015).

Uresnic¢evanje medkulturnosti na nasi
Soli

Na podlagi napisanega razumemo besedo
medkulturnost kot razvijanje strpnosti do druga¢nosti
in sprejemanje drugacnosti kot soZitje ucencev.
Medkulturnost pomeni zavedati se in sprejeti ljudi iz
razliénih kultur, etni¢nosti, ver in razli¢nih jezikov, ki
jih vklju¢imo v svoje okolje. Glede na to, da na naso 3olo
prihajajo uéenci iz razli¢nih drZav, to so Srbija, Bosna
in Hercegovina, Makedonija, Kosovo, Rusija, Ukrajina,
Turcija, Sirija idr.,, smo z veseljem sprejeli u¢ence v

nas vzgojno-izobraZevalni sistem ter jim omogocili
vklju€evanje v naso druzbo in spoznavanje slovens¢ine
preko razli¢nih dodatnih ur pouka.

Ucitelji podaljSanega bivanja smo ¢utili potrebo,

da spoznamo nase ucence priseljence, njihov jezik,
kulturo, mesta, vero itd. Zato smo v Solskem letu
2016/2017 na OS Hinka Smrekarja prvi¢ organizirali
medkulturni projekt, ki se je zaCel 1. marca in zakljucil z
medkulturnim sejmom 19. aprila.

Nacrtovanje medkulturnega
projekta

Medkulturni projekt predstavlja za naso Solo eno izmed
moZnosti spoznavanja drugih drZav, njihove kulture,
jezika, obicajev, kulinarike, vzgojno-izobrazevalnega
procesa in socializacije ter laZje vklju€evanje priseljenih
ucencev v nas Solski sistem in druzbo. Predstavlja

tudi vir znanja o drugih drZavah in razumevanje

nacel ravnanja posameznika. Zato v nadaljevanju
predstavljamo namene in cilje ter izvedbo in zakljucek
medkulturnega projekta z medkulturnim sejmom.
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NAMEN PROJEKTA

V nacrt medkulturnega projekta smo zapisali
naslednje namene:

-+ Krepiti vrednote medkulturnosti, strpnosti.

-+ Med zaposlenimi in u€enci dvigniti zavest o
razliénosti kultur.

-+ IzboljSati medsebojne odnose in
medkulturno sobivanje na soli in v drzavi.

-+ Spoznati druge kulture, narodnosti, jezike,
kulinariko in socialne vrednote.

- Spoznati njihov vzgojno-izobraZevalni
sistem.

-+ Vkljuditi starSe v skupno delo.

CILJI PROJEKTA

Za posamezne vsebine projekta smo opredelili
naslednje cilje:

-+ Spodbujanje sodelovanja med uéenci, starsi
in ucitelji Sole.

-+ Povezovanje vseh vkljucenih pri izvedbi
dejavnosti.

<+ Vklju€evanje starSev v likovno-ustvarjalne
delavnice, popoldanske dejavnosti in tako
krepiti medgeneracijsko sodelovanje.

-+ Razvijanje pozitivne samopodobe vseh
ucencev.

-+ Razvijanje strpnosti do drugac¢nosti
(narodnost, obicaji, jezik, kultura, bonton).

-+ Razumevanje teZay, ki jih imajo priseljeni
ucenci pri vkljuevanju v Zivljenje in delo pri
nas oziroma v vzgojno-izobraZevalni proces,
ter najti uspesnejse resitve za izboljSanje le-
teh.

-+ Sprejemanje in razumevanje druga¢nosti
ucencev, vkljucenih v vzgojno-izobraZevalni
proces.

-+ Spoznavanje in razumevanje razli¢nosti v
kulinariki, obi¢ajih, kulturi, religiji idr.
-+ Ustvarjanje mostov za sklepanje znanstev

med druZinami razli¢nih in enakih
narodnosti ter kultur.

-
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DEJAVNOSTI ZA MEDKULTURNI PROJEKT

Za medkulturni projekt smo nacrtovali nekaj
dejavnosti, ki smo jih tudi izpeljali do konca, in
sicer:

- Priprava obvestila za starse, s katerim smo jih
seznanili z vsebino medkulturnega projekta.

-+ Ustvarjanje na temo medkulturnosti in
razstava izdelkov.

= Izdelovanje plakatov o razli¢nih drzavah, na
katere bomo zapisali osnovne podatke teh.

+

Priprava uc¢nih listov.

+

Spoznavanje razli¢nosti jezikov preko
pogovora in zapisa.

Spoznavanje cirilice.
Izdelovanje mavrice iz barvnega papirja.

Natis in plastificiranje zastav razli¢nih drzav.

¥ ¥+ 3+ 3

Izdelovanje drevesa medkulturnosti,
medkulturne hiSe, sonca z Zarki, hiacint,
ribnika z Zabicami, rackami in kaluZnicami.

- Izdelovanje razli¢nih spomladanskih cvetlic
za okrasitev stebrov v avli.

- Priprava in izpeljava medkulturnega sejma.

NACRTOVANE DEJAVNOSTI ZA

MEDKULTURNI SEJEM

Na podlagi medkulturnih dejavnosti v
medkulturnem projektu, ki smo jih izvedeli

v podaljSanem bivanju, smo ob zakljucku
organizirali medkulturni sejem. Zastavili smo
nekaj ciljev in dejavnosti.

- StarSe smo obvestili o datumu izvedbe
medkulturnega sejma in jih povabili k
aktivni udeleZbi in sodelovanju.

=+ Spodbujali smo starse, da s svojimi otroki
pripravijo najbolj prepoznavno jed njihove
drZave in jed predstavijo na stojnicah v avli
Sole.

- StarSe smo obvestili, da bodo sodelovali
tudi na likovno-ustvarjalnih delavnicah,
na katerih bodo skupaj s svojim otrokom
ustvarjali in naredili izdelke za pomladno
krasitev Solske avle.

-+ Po koncanih delavnicah smo za sodelujoce
organizirali ples ob glasbi razli¢nih drzav in
vse izdelke razstavili v avli.
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Izvedba medkulturnega projekta

Za izvedbo medkulturnega projekta smo naredili nacrt,
ki nas je vodil od ideje do izvedbe vseh dejavnosti.
Celotni projekt so organizirali vodje projekta, ki so svoje
ideje predstavili strokovnim sodelavcem, starSem in
ucencem ter jih povabili k sodelovanju.

V izvedbo projekta so bili vklju¢eni tudi sodelavci

iz oddelkov podaljSanega bivanja na nasi Soli. S
strokovnimi pedagoskimi znanji in kompetencami smo
uspesno nacrtovali in izvedli dejavnosti. Za projekt je
nasa Sola priskrbela potreben material in pripomocke
za likovno ustvarjalno delo na delavnicah.

Od samega zacetka medkulturnega projekta smo se v
podaljSanem bivanju pogovarjali in ustvarjali na temo
medkulturnost. Uéencem smo prebrali razli¢ne zgodbice
o prijateljstvu in si ogledali knjige iz razli¢nih delov
sveta.

Ucitelji smo na zac¢etku za ucence in njihove starse
pripravili u¢ni list.

S tem ucnim listom smo Zeleli pridobiti podatke o
njihovih koreninabh, jezikih, narodnostih, obi¢ajih, Segah
in kulinarikah. U€enci so doma skupaj s starsi izpolnili
ucni list in ¢ez nekaj ¢asa izpolnjenega vrnili. Podatki

z u€nega lista so bil vodilo k boljSemu spoznavanju
ucencev nase Sole, njihovih korenin, jezika, narodnosti,
kulinarike idr. Tako smo si pomagali pri usmeritvah za
nadaljnji potek dela naSega projekta.

Vsak razred je naredil plakat (Priloga 2. Plakat) o drzavi,
iz katere prihajajo posamezni ucenci.

Plakate smo razstavili v $olski avli.

Slika 1: Razstava plakatov.

Ucenci so naredili veliko papirnato mavrico, ki smo jo
pritrdili na okensko steno v avli.
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Slika 2: Mavrica v avli $ole. Slika 4: Drevo povezovanja.

S pomocjo barv mavrice smo Zeleli prikazati njihovo V Casu projekta so ucenci pripravili drevo
povezanost. Tako smo u¢encem za laZjo predstavo medkulturnosti, ki je povezovalo plakate in celotni
pokazali, da smo si ljudje zelo podobni in da za skupno okraSeni prostor.

Zvljenje potrebujemo soZitje. Prvo3olci so pripravili ¢udovit ribnik z Zabicami,

Ucenci so iz lesa in kartona izdelali medkulturno hiso. rackami in kaluZnicami.

Slika 5: Ribnik.

Izdelali smo tudi sonce povezovanja vseh ostalih
izdelkov, ki so viseli s stropa $olske avle.

Slika 3: Medkulturna hisa.

Z medkulturno hiso smo Zeleli predstaviti Solo
predvsem kot okolje, kamor prihajajo in v njej sobivajo
otroci razli¢nih drZav, narodnosti in ver ter govorijo
razli¢ne jezike. HiSo so gradili u¢enci iz razli¢nih drZav,
s ¢imer so sklepali medsebojna prijateljstva in izbolj$ali
medsebojne odnose. Prisli smo do zakljucka, da imamo
vsi nekaj skupnega, in sicer to, da se trenutno vsi
ucimo slovensko, da vsi Zivimo v Sloveniji in se tako
spoznavamo, vklju¢ujemo v vzgojno-izobraZevalni in
socialno-druzbeni sistem nase Sole in drZave.

Slika 6: Sonce povezovanja.

Vse skupaj je bilo zelo lepo, saj smo tako ucitelji
spodbudili u¢ence k izboljsanju ustvarjalnih
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Jaz sem

Prihajam iz 0z. moje korenine so iz
Govorim in se ucim (kateri jezik)
Moji prijatelji prihajajo iz . Z njimi se zelo dobro razumem, ker

V moji drzavi zivijo ljudje razli¢nih narodnosti, in sicer:

Govorijo razli¢ne jezike (nastej):

Rad/a se z njimi druzim, ker

Vsaka druZina ima svoje obicaje, religijo itd. Nasa druzina spostuje obicaje iz (katerega kraja)

Nastej nekaj obicajev, Seg in navad iz drzave, iz katere prihajas:

Po ¢em se razlikuje zZivljenje v Sloveniji od Zivljenja iz drzave (kraja), iz katere prihajas?

Katera jed je najbolj znacilna za vaso drzavo (kraj)?

Kateri kulinari¢ni izdelek bodo lahko tvoji starsi v sodelovanju z drugimi starsi pripravili za nas medkulturni
sejem, da bi s tem lahko predstavili dobrote vase drzave (kraja)?

Kaj lahko Se poves o drzavi, iz katere prihajas?

Napisi nekaj pozdravov iz vasega kraja v maternem jeziku?



Priloga 2. Plakat

Jaz sem

Obicaji, hrana

moZnosti, videnja, opazanja in mnenja v povezavi z
medkulturnostjo ter spodbujanja k razmisljanju o tem,
kako prispevati h krepitvi socialnih odnosov in boljSega
medsebojnega sobivanja.

V jutranjem varstvu so u€enci pripravili cvetove

razliénih barv, s katerimi smo okrasili stebre v Solski avli.

Ucenci so s spleta natisnili veliko zastav razli¢nih drZav.
Plastificirane zastave smo prilepili pod mavrico.

Za zakljucek smo pripravili medkulturni sejem z
likovno-ustvarjalno delavnico in pokusino §tevilnih
kulinari¢nih izdelkov, dobrot iz razli¢nih drzav, za katere
so poskrbeli starsi.

Na sejmu smo spoznavali razli¢nosti, druga¢nosti, se
druzili, povezovali in obogatili znanje o znacilnostih
drZav in pestrosti njihovih kulinari¢nih dobrot.
Sodelujoci ucitelji so poskrbeli, da smo spoznali tudi
drugacnost v glasbi in plesu.

Izvedba medkulturnega sejma

Medkulturni sejem je potekel 19. 4. 2017 v avli OS Hinka
Smrekarja. Vse likovno-ustvarjalne delavnice so vodili
strokovni sodelavci aktiva podaljSanega bivanja. Na

Narodnosti
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Prihajam iz

Govorim

Pozdrav v maternem
jeziku

delavnice so prisli starsi s svojimi otroki. Likovno smo
ustvarjali in uzivali v prijetnem druzenju.

Sejem se je zacel ob 17. uri. StarSe smo seznanili z
aktivnostmi in dejavnostmi ter poteku medkulturnega
sejma. Nato so se zacele likovno-ustvarjalne delavnice,
kjer so sodelovali tako ucenci kot tudi njihovi starsi.

Na prvi delavnici so uéenci s starsi ustvarjali oblake z
mavrico iz papirja.

Slika 7: Oblacki z mavrico.
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Na drugi delavnici so u¢enci delali cvetlice na zeleni
podlagi.

Slika 11: Kulinarika Turcije.

Slika 8: Cvetlice na zeleni podlagi.

Na tretji delavnici so izdelovali cvetlice in ptice na
vrveh. Cetrta delavnica je bila namenjena drevesu
prijateljstva, zato so ucenci iz roloja in barvnega papirja Slika 12: Kulinarika Italije.
izdelovali razli¢na drevesa. Na peti delavnici so se ucenci
otrokega pevskega zbora uéili pesem »Ce si srecen« v
vec jezikih. Ucenci so po koncani delavnici v Solski avli
zapeli pesem obiskovalcem medkulturnega sejma.

Po koncanih delavnicah so starsi razstavili pripravljene
jedi (Slike 9-15, Kulinarika razli¢nih drZav) in tako tudi
predstavili njihovo drZavo preko kulinarike.

Slika 13: Kulinarika Makedonije.

SaJenand japasv
Prm N E{Lt

Slika 9: Kulinarika Slovenije_T. Slika 14: Kulinarika Sirije.

Slika 15: Kulinarika
Crne gore.

Slika 10: Kulinarika Slovenije_2.
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Nekateri u¢enci so ob pomo¢i strokovne sodelavke
pripravili in opravili intervju s starsi razli¢nih drZav.

Medkulturni sejem je bil izveden v skladu z
nacrtovanimi cilji. Pokusili smo razli¢ne jedi s celega
sveta, izmenjali nekaj izkuSenj in spoznali veliko novega
o ufencih in njihovih koreninah.

Na koncu smo ucitelji, u¢enci in starsi skupaj zaplesali
ob razli¢nih glasbenih zvrsteh.

Sklep

V Casu izvedbe projekta smo veliko nacrtovali, delali, se
druzili, sodelovali in ustvarjali. Pripravili smo obvestila,
vabila, ucne liste in plakate za projekt.

Nacértovali in izvedli smo tudi sodelovanje s starsi, ki so
bili zelo pomemben del medkulturnega projekta, saj smo
jih vkljuéili najprej preko ucnih listov, kjer so morali
navesti, iz katere drzave prihajajo, kaksna je njihova
kultura, katere jezike govorijo idr. Posebej smo poudarili
kulinariko njihove drZzave, s katero smo Zeleli, da starsi
pokaZejo razli¢nost, drugac¢nost in posebnost drzave, iz
katere prihajajo, v kateri Zivijo oziroma so Ziveli.

Za konec smo za ucence in starse pripravili zelo zanimiv
program. Povabili smo jih na medkulturni sejem, kjer

so s pomocjo znacilnega kulinari¢nega izdelka pokazali
bogastvo razli¢nosti drZave, iz katere prihajajo.

Ob zakljucku projekta smo ugotovili, da so ucenci in
starsi z veseljem sodelovali v medkulturnem projektu
in na medkulturnem sejmu, saj je bil njihov odziv po
zakljucku zelo pozitiven. Kot so nam pripovedovali
starsi in u€enci, so se nekatere druZine med seboj zelo
povezale, saj so preko kulinarike poiskale prve druZabne
mostove. Pokusili so razli¢no hrano in izmenjavali ter
pridobivali nove recepte za pripravo tradicionalnih
jedi. U€enci in starsi so se zavedali svojih korenin preko
vseh izpeljanih vsebin in dejavnosti ter tako izvedel,
da nas drugacnost, razli¢ne navade, obicaji, kulinarika
in vse ostalo pravzaprav zelo bogatijo in da se je zato
treba spoznavati in $iriti druZbena obzorja, kar je v
vsestransko korist. Na ta nacin so razvijali strpnost do
dela, drugacnosti, obogatili svoja znanja o drZavah, iz
katerih prihajajo nasi u€enci oziroma njihovi starsi.

Na medkulturnem sejmu je vladalo zelo prijetno, strpno
vzdusje. Odzvalo se je zelo veliko starSev, ki so na
stojnicah predstavili znacilne jedi svoje drzave.

Tako ucenci kot tudi njihovi starsi so z veseljem sprejeli
povabilo in tudi uspes$no sodelovali, tako da so izdelali
nacrtovane izdelke, ki so krasili Solsko avlo.

Menimo, da je bil medkulturni projekt z medkulturnim
sejmom samo zaceten korak k ozaves¢anju, odkrivanju
in sprejemanju drugacnosti, raznolikosti, in sicer tako v
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jeziku, kulturi, etni¢nosti, navadah, kulinariki kot tudi
poti, ki vodi do strpnosti in razumevanja teh.

V prihodnosti se bomo kot strokovnjaki na svojem
podro¢ju trudili, da bodo ucenci laZje vstopili in hodili
po poti, na katero vstopajo in po kateri hodijo razli¢ni
ljudje, z razli¢nimi koreninami, etni¢nim poreklom,
drugac¢nim jezikom in obicaji.

Glede nato, da je bil to nas prvi projekt v tej obliki, se
bomo v prihodnosti trudili, da bo to ostala ustaljena
praksa. Poskusili bomo vse dejavnosti vkljuditi tudi v
dopoldanski pouk in v nadaljnjem delu v podalj§ano
bivanje.

Z medkulturnim projektom in medkulturnim sejmom
smo pokazali, da lahko vse, kar ucitelji na¢rtujemo,

tudi izpeljemo uspesno do konca. Ceprav je bilo treba
vloZiti veliko truda in energije, nam je s pedagoskim
znanjem uspelo izvesti projekt, ki je povezal strokovne
sodelavce, starSe in u€ence na malo druga¢en nacin, na
nacin, ki je pokazal drugac¢ne obraze in drugacen vidik
vzgoje in izobraZevanja, ki mora ostati tudi za prihodnje
generacije.

Ucitelji in ucenci smo tesno sodelovali, saj smo z
izmenjavo idej in izkusenj ucili drug drugega.

Sklepamo, da je bil projekt zanimiv tako za starSe kot
tudi strokovne sodelavce in §ir§o okolico. Na projekt se
pripravljamo tudi letos.
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Elementi formativnega
spremljanja v procesu
© eme,  RACrtovanjainizvedbe
e e ina SOVOrNih nastopov

IZVLECEK: V prispevku je predstavljen primer realizacije
nacrtovanja in izvedbe govornih nastopov pri pouku
slovenscine v 4. razredu osnovne Sole. U€enci so s pomocjo
miselnih vzorcev in njihovih pretvorb v besedilo opisovali sebe,
svojega sorodnika in svojega vrstnika. Napisana besedila so
nato v obliki govornih nastopov predstavili svojim vrstnikom.
V ta vzgojno-izobraZevalni proces so bili vkljuc¢eni tudi
elementi formativnega spremljanja znanja, s pomocjo katerih
so ucenci aktivno sodelovali v procesu pridobivanja znanja.

S sooblikovanjem namenov ucenja, kriterijev uspesnosti,
podajanja povratnih informacij vrstnikom, samovrednotenjem,
odlo¢anjem za izvedbo dejavnosti, sodelovanjem pri
oblikovanju tockovnika za vrednotenje uspesSnosti dosege
kriterijev idr. so posledi¢no prevzemali odgovornost za svoje
ucenje in u¢ne dosezZke.

Klju€ne besede: govorni nastop, opisovalno besedilo, elementi formativnega
spremljanja

Formative Monitoring Elements in the Process of Speech Planning and
Performance

Abstract: The article describes the implementation example of planning and
carrying out speaking performances in fourth-grade Slovene lessons at the
primary-school level. The students made mind maps and transformed them into
texts describing themselves, their relative or their peer. Afterwards, they presented
written texts in the form of speeches to their classmates. The educational process
included elements of formative knowledge monitoring which helped students to
actively participate in the process of knowledge acquisition. By collaboratively
formulating the purpose of learning and successfulness criteria, by providing
feedback to classmates, self-evaluating, deciding on activity implementation, and
cooperatively developing a scoring system for the evaluation of successfulness

in criteria achievement etc., they consequentially took the responsibility for their
learning and learning achievements in their own hands

Keywords: speaking performance, descriptive text, elements of formative
monitoring
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Govorno nastopanje

Govorno nastopanje je javno in enosmerno sporocanje
v sluSnem oz. zvo¢nem prenosniku. Ko govorec govorno
nastopa, govori mnoZici in je ne spodbuja k odzivuy,
temvec ji le sporoca svoje misli, doZivetja, prepri¢anja
idr. Na govorno nastopanje se je treba temeljito
pripraviti, zato ta dejavnost poteka v petih fazah.

PET FAZ GOVORNEGA NASTOPANJA

1. doloc¢anje vrste in teme besedila, klju¢nih
besed in bistvenih podatkov,

2. urejanje gradiva,
3. ubesediljenje gradiva,

4. popravljanje osnutka in pomnjenje besedila
in

5. izvajanje govornega nastopa.

Govorec se pod vplivom spodbud iz okolja odlo¢i za
vrsto (npr. opis osebe) in temo besedila (to, o ¢emer

bo govoril). Nato na osnovi drugih besedil izbrane
besedilne vrste dolo¢i klju¢ne besede (oz. podrocja

ali vrste podatkov, s katerimi bo predstavil/razvijal
temo). Dopolni jih z bistvenimi podatki, ki jih dolo¢i iz
teme besedila. S tem sestavi vsebino besedila (to, kar
bo povedal). Sledi urejanje gradiva. Govorec ureja in
razvrsca klju¢ne besede in bistvene podatke (odloca se,
v katerem delu besedila bo kaj sporo¢il) in se odlodi, s
¢im bo besedilo zacel in s ¢im ga bo koncal (jedru doda
uvod in zakljucek). V okviru ubesediljenja besedila
govorec predeluje »nacrt« v besedilo (pretvarja ga v
smiselno sestavljene in med seboj povezane povedi).
Med izvajanjem govornega nastopa pa mora govorec
paziti na to, da gleda poslusalce, govori dovolj glasno,
razlo¢no, hitro, tekoce in Zivahno ter ¢im bolj zborno in
prosto. Pri tem si lahko pomaga s ponazorili npr. plakati,
prosojnicami (KriZaj idr., 2000, str. 25).

Proces nacrtovanja in izvedbe
govornih nastopov

Ucenci Cetrtega razreda so nacrtovali in izvedli govorne
nastope, s katerimi so predstavili opis osebe (sebe,
druZinskega ¢lana in vrstnika). S temi besedili so na
podlagi opazovanja dolo¢ene osebe predstavili njeno
zunanjost, lahko pa tudi nacin Zivljenja (Cajhen idr,,
2009).

V okviru teh dejavnosti so zasledovali naslednje
operativne cilje (obvezni, izbirni) u¢nega nacrta za
slovens¢ino (2011, str. 25-26).
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Ucenci:

«  podrobno berejo in/ali pozorno poslusajo kratko
enogovorno neumetnostno besedilo dolo¢ene vrste
(opis osebe),

« povzemajo temo, podteme/klju¢ne besede in
bistvene podatke —izdelajo miselni vzorec/
preglednico/dispozicijske tocke,

« obnavljajo besedilo,

« povzemajo zgradbene in jezikovne znadilnosti tiste
vrste sprejetih besedil, ki jih bodo nato tudi tvorili
(opis osebe),

« argumentirano vrednotijo razumljivost, zanimivost,
resni¢nost, aktualnost, uporabnost, Zivost,
ustreznost in u¢inkovitost besedila,

« porocajo o svoji strategiji sprejemanja (branja/
poslusanja) besedila,

« vrednotijo svojo zmozZnost kriti¢nega sprejemanja
enogovornih neumetnostnih besedil (opisa osebe)
ter nacrtujejo, kako bi jo izboljsalj,

« najprej z uditeljevo pomocjo, nato pa ¢im bolj
samostojno uresnicujejo faze sporocanja ter
tvorijo (to je govorno nastopajo in/ali piSejo) ¢im
bolj ustrezno, razumljivo in jezikovno pravilno
enogovorno besedilo dolo¢ene vrste (opis osebe),

» porocajo o svoji strategiji tvorjenja enogovornega
besedila,

« argumentirano vrednotijo svoj govorni nastop in
svoje poznavanje znacilnosti dane besedilne vrste
(opisa osebe),

« vrednotijo svojo zmoZnost govornega nastopanja
enogovornih besedil (opisa osebe) ter nacrtujejo,
kako bi jo izboljsali.

Ucenci postopoma usvajajo:

« merila za vrednotenje besedil ter jih upostevajo pri
vrednotenju svojih in tujih besedil,

« merila za vrednotenje zmoZnosti tvorjenja
besedil ter jih upostevajo pri vrednotenju svoje
in tuje zmoZnosti tvorjenja besedil (U¢ni nacrt.
Sloven$c¢ina, 2011, str. 30).

V vzgojno-izobraZevalno delo pa so bili vkljuceni
tudi elementi formativnega spremljanja procesa
ucenja. Opredelimo ga lahko kot pedagoski dialog za
soglasno skupno uciteljevo in u¢encevo spremljanje,
kontroliranje in usmerjanje razvoja uc¢enja
posameznika z namenom izbolj§anja u¢nega ucinka
v procesu ucenja in da bi bila sodba o vrednosti
naucenega ob koncu ucenja ¢im bolj korektna
(Komljanc, 2008, str. 14). Komljanceva (prav tam) po

-
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vec avtorjih (prim. Tomié¢, 2002, Wood, 1987, Merill,

1983) povzema, da je formativno preverjanje znanja
najbolj naravna oblika preverjanja, ki uravnava merila
uspesnosti posameznega ucenca in skupine v

skladu s predpisanimi standardi znanj oz. u¢nimi

cilji. Njegova vrednost je v opazovanju razvoja
doseganja znanja in ustrezni podpori v procesu
ucenja. Formativno preverjanje je kazalnik, kdaj lahko
ucenec in ucitelj preideta s stopnje preverjanja in
utrjevanja na sklepno stopnjo ocenjevanja (k merjenju
dosezZka).

ELEMENTI FORMATIVNEGA
SPREMLJANJA

< nacrtovanje namenov ucenja in kriterijev
uspesnosti (pri Cemer ucenci aktivno
sodelujejo in s tem prevzemajo odgovornost
za svoje ucenje),

-+ dokazi/ucni doseZki (u¢encem naj bi bilo
omogoceno dokazovanje znanja na razli¢ne
nacine),

<+ povratna informacija (daje jih ucitelj in
ucenci, uposteva se jih pri na¢rtovanju
pouka),

- dejavnosti/vprasanja (pomembna so odprta,
problemska vprasanja, ki spodbujajo
razmiS$ljanje, znanje ucenci izgrajujejo tudi
na nepravilnih in nepopolnih odgovorih) in

- samovrednotenje, vrstniSko vrednotenje,
samoregulacija (presojanje doseZzkov na
podlagi dogovorjenih kriterijev uspesnosti)
(Holcar Brunauer, 2016).

Formativno spremljanje ucitelju omogoca, da

pouk prilagaja u¢encu na podlagi informacij, ki jih
od njega dobi. Informacije pridobiva s sistemati¢nim
opazovanjem in pedagoskim dialogom. U¢encu mora
dati povratno informacijo o tem, kje je in kako naj
nadaljuje z u¢énim delom. U¢itelj gradi na predznanju
in aktivnosti u¢encev, svojo vlogo mora spremeniti
od nekdaj vsevednega posredovalca znanja v
organizatorja raziskovanja. U¢enec mora zaznati,

da ucitelja bolj zanima, kaj in kako razmislja, kakor
to, kaksna je prava resitev. Aktivna udeleZba

ufencev v procesu ucenja in sprotno preverjanje
znanja pa posledi¢no povecuje njihovo notranjo
motivacijo in lastno odgovornost za uspeh

(Cadez, 2012, str. 98-99).
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Elementi formativnega
spremljanja v procesu nacrtovanja
in izvedbe govornih nastopov

1. Dolo¢anje namenov ucenja

Glede na zgoraj zapisane ucne cilje iz uénega nacrta
za slovens¢ino (2011) so u€enci ob moji pomodi dolo¢ili
namene ucenja. Zapisali smo jih na plakat in ga
postavili na vidno mesto v ucilnici (slika 1).

2. Preverjanje predznanja

Ucenci so samostojno izdelali miselni vzorec za opis
osebe. Z njim so predstavili sebe. Nato so ga pretvorili
v besedilo. Analiza njihovih izdelkov je pokazala, da
ucenci:

« delno poznajo zakonitosti oblikovanja miselnih
vzorcev. Ve¢ina u¢encev je na sredino miselnega
vzorca napisala poimenovanje sebe (svoje ime)
in podenj besedilno vrsto (opis osebe) ter oboje
obkroZila, iz teme miselnega vzorca pa povlekla
nekaj ¢rt. K vsaki od njih pa vec¢ina ucencev ni
pripisala klju¢ne besede in bistvenih podatkov v
obliki besed/besednih zvez, ampak v obliki povedi
oz. delov povedi (brez velike zacetnice in pike). Prav
tako vecina uc¢encev miselnega vzorca ni izdelala
v skladu s priporo¢ili N. Cajhen idr. (2009, str. 81),

NAMENI UCENJA:
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Slika 1: Nameni uc¢enja



ki pravi, da ucenci za¢nejo pisati desno zgoraj in
nadaljujejo v smeri urnega kazalca, ob vsaki klju¢ni
besedi navedejo ve¢ bistvenih podatkov, ki jih
zapiSejo z odstavénimi pomisljaji. Povedi, ki so jih
zapisali, so bile okoli teme miselnega vzorca prosto
razvrs¢ene (npr. v desnem zgornjem je bilo napisano
lastno ime, v smeri urnega kazalca pa so si nato v
naslednjem vrstnem redu sledile povedi, katerih
vsebina se je nanasala na predstavitev: rojstnega
kraja, najljubse zivali, druZinskih ¢lanov, starosti,
viSine, najljubse pijace ipd.);
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delno poznajo zakonitosti pretvorbe miselnega
vzorca v besedilo in oblikovno/slovni¢no razmerje
med povedmi. Vecina ucencev je v besedilu
smiselno razvrstila povedi, ki so jih napisali v
miselni vzorec. Nekaj uencev v svoja besedila ni
vkljucilo vseh podatkov, ki so jih napisali v miselni
vzorec, nekaj ucencev pa je v besedila napisalo
podatke, ki jih niso zapisali v miselni vzorec. Nekaj
ucencev je besedilo napisalo v obliki nastevanja
(npr. Visok sem pribliZno 140 cm, tehtam 32 kg,

rad imam koSarko, najraje nosim modro majico

in kavbojke, hodim v glasbeno

Solo ..). Tudi povedi v besedilu niso bile
vedno smiselno razvr§éene (npr. Ime mi
je .. Najraje gledam televizijo. Rodila sem
se v Ljubljani. Imam starejSo sestro. V
prostem Casu treniram odbojko. Visoka
sem 135 cm. Rada berem knjige.) -
bistveni podatki, ki bi jih lahko navedli k
doloceni klju¢ni besedi, niso bili navedeni
skupaj, ampak na razli¢nih mestih v
besedilu. Nekateri ucenci pa so zapisali
besedilo, v katerem so se besede v
zaporednih povedih ponavljale (npr. Sem
.. Ima brata. Imam kuZka Nika. Najraje
imam pico in jabol¢ni sok. Najraje imam
pisana oblacila. Imam veliko prijateljev.).
Nekaj ucencev v svojih besedilih ni
opisovalo sebe, ampak pripovedovalo o
dogodkih iz svojega Zivljenja (npr. Ko sem
bil majhen, sem zelo rad plaval v bazenu.
Veckrat sem z druZino obiskal babico, ki
je zivela v Logatcu.)

3. Obravnava uc¢nih vsebin,

468 crmy sodelovalno ucenje
,L N Na osnovi analize u¢encevih izdelkov
- g ) sem za ucence pripravila pisno gradivo,
MASA © s katerim sem jih Zelela opozoriti na

CBELEKA:

doloe Macs ?BT ﬁz:I LASJE ¢
facler = domnr gt oo - M
~ hretho _.Lmilp.u‘"&-m ‘_’;*"1'"
a-df;ofmrw _ ocalos = hifa
- e g -

Slika 2: Miselni vzorec 1

@ key

napake, ki so jih naredili, ko so izdelovali
miselne vzorce in jih pretvarjali v
besedilo. Odlo¢ila sem se, da v gradivo ne
vkljuim konkretnih primerov, ki so jih
napisali posamezni uéenci, saj bi s tem
posameznikom, katerih izdelke bi izbrala,
eksplicitno pokazala dolo¢eno napako. S
pomodjo izmisljenih primerov so ucenci
tako morali sami ugotoviti, kaj so v svojih
izdelkih naredili dobro in kaj (3e) ne.

Gradivo je bilo sestavljeno iz petih besedil
in dveh miselnih vzorcev. Besedila so

bila ozna¢ena z érkami A, B, C, C in D.

V besedilu A povedi niso bile smiselno
razvricene, besedilo B je predstavljalo -
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vzoréni primer opisa osebe, v
besedilu C so bile neposredno
navedene klju¢ne besede, v
besedilu C pa so se dologene
besede v zaporednih povedih

ponavljale. Besedilo D pa je L_mim p ACQ om »

bila pripoved o dogodkih
iz Zivljenja osebe in ne opis
osebe (priloga 1).

Miselna vzorca pa sta se

razlikovala v tem, da je Kb
bil tisti, ki je bil oznacen s i ¥

Stevilko 1, vzor¢en primer obletana

miselnega vzorca besedilne wdiee

vrste opisa osebe, miselni e i o

vzorec, ki pa je bil oznacen s Y
paj ]'"T"’"ri i‘hm#d'rial um;ﬂ-r

Stevilko 2, pa je bil oblikovan 1 P P

tako, da so bile vanj vklju¢ene

oblikovne in vsebinske kel

napake, ki so jih u€enci

naredili v miselnih vzorcih,

s katerimi so opisovali sebe ulw'- Jwiﬂ,z
(npr. zapis povedi oz. delov bodaaits
povedi namesto klju¢nih Mowve fasn
besed in bistvenih podatkov — Ered o T’l"
sliki 2in 3). '

Ucenci so se razdelili v '}T“M - Mi
skupine, ki so bile sestavljene ala g o1

iz petih ¢lanov. Vsak ucenec ar hade”

sije izbral eno besedilo in ga
tiho/polglasno prebral. Nato je
pod besedilo napisal odgovore
na naslednja vprasanja:

« Jebesedilo po tvojem

e ﬂ-jmi-.r-d-r‘
Y Sy wlircs 15" o Lol
M adied, Froviron adlidaleor A

Bysinalg i:‘lﬂm lede o pllasra paa

ar Wb

mnenju ustrezno M.a.&. | pedbio e

napisano? Zakaj da/ne? v e

« Kaj bi moral pisec
besedila po tvojem
mnenju spremeniti, da bi
bilo besedilo ustreznejse?

Slika 3: Miselni vzorec 2

Clani skupin, ki so izbrali isto besedilo, so nato oblikovali
nove skupine, v katerih so se pogovorili o prebranem in
svojih ugotovitvah v povezavi s prebranim besedilom.
Nato pa je vsak posameznik skupne ugotovitve teh

novo nastalih skupin predstavil v svoji mati¢ni skupini.
Mati¢ne skupine ucencev so nato dolocile, katero
besedilo je predstavljalo najboljsi primer opisa osebe.
Vse skupine so se strinjale, da je to besedilo B.

Nato je vsaka skupina dobila miselna vzorca. Clani
skupine so na list napisali podobnosti in razlike med
njima (npr. ista vsebina je v enem izraZena z besedami
0z. besednimi zvezami, v drugem pa s povedmi). Izbrali
so tistega, ki je po njihovem mnenju predstavljal
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osnovo, na podlagi katere je bilo napisano besedilo B.
Vse skupine so se strinjale, da je to miselni vzorec 1, ob
opisovanju katerega so u¢enci ugotovili tudi klju¢ne
besede opisa osebe: ime, starost, vi§ina, masa, lasje,

obraz, obleka, obutev, nakit in posebnosti.

4. Dolocanje kriterijev uspesnosti

izdelave miselnega vzorca,
pretvorbe le-tega v besedilo in
oblikovanja besedila

Na podlagi teh dejavnosti so u€enci nato dolo¢ili
kriterije uspe$nosti izdelave miselnega vzorca in
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Slika 4: Kriteriji uspesnosti izdelave miselnega vzorca

Slika 6: Kriteriji uspesnosti izvedbe govornih nastopov
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Slika 5: Kriteriji uspesnosti pretvorbe miselnega vzorca v Slika 7: Dopolnitev kriterijev uspesnosti pretvorbe miselnega

besedilo in oblikovanja besedila rca v besedilo in oblikovanja besedila
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OPIS OSEBE:Gpis druZinskega dlana)opis vrstnika

i Kriteriji
| Uspeden bom, ko hom:

- uspeEnosti

Stopnja dosege kriterija
(zelena — dosegam,
rmenn —delno dosegam,
rdeda — (5e) ne dosegam)

| v miselni vzoree opisa osebe viljulil kljuéne besede

e besedilne vrste,

miselni vzorec oblikoval s pomEéjuTcijuﬁnih besed
in bistvenih podatkov (in ne povedi ali delov

MISELNI .
povedi),

VZOREC

kljuéne besede in bistvene podatke smiselno
razporedil v miselnem vzorcu (vsi bistveni podatki
dolo¢ene kljuéne besede bodo zapisani skupaj in pod
kljugno beseda),

v besedilo vkljudil podatke iz miselnega veorca,

v besedilu zapisal bistvene podatke v obliki povedi
(z veliko zadetnico in kondnim lodilom),

povedi v besedilu smiselno razvrstil,

&
&b
53
&
e

BESEDILO
v zaporednih povedih uporabil razliéne besede

{besede se ne bodo ponavljale),

osebo le opisoval in v besedilo ne bom vkljuéil

svojega mnenja o osebi,

govoril knjiZzno,

govoril primemo hitro (ne prepocasi in ne prehitro),

GOVORNI | govoril primemo glasno (ne pretiho in ne preglasno),

NASTOP | gledal posludalce (ne bom gledal ves &as le v eno
| toéko ali v tla),

se ne bom naslanjal na tablo, igral  rokami.

R Y Y

Merska lestvica:

Odstotek doseZenih totk (%) Stevilo doseZenih tock Ocena
100-491 26-24 odliéno (5)
90-78 23-21 prav dobro (4}
77-61 20-16 dobro (3)
a6 15-12 zadostno (2)
45 in manj 11 in manj nezadostno (1)

Stevilo doseZenih todk: -2'2’ Ocena: /;?v'l*nﬂu" M (#)

1/%
e

U

2
211%
2
iy

412
114
/4
20

2%
2/%

Slika 8: To¢kovanije kriterijev
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kriterije uspesnosti pretvorbe miselnega vzorca v
besedilo in oblikovanja besedila. Zapisali smo jih na
plakat in ga postavili na vidno mesto v ucilnici (sliki 4
in 5).

5. Povratna informacija sovrstnikov in
vrstniSko vrednotenje izdelanih
miselnih vzorcev in zapisanih besedil

Vsak ucenec je izbral vrstnika, ki si je ogledal njegov
miselni vzorec in besedilo (opis sebe). Pod njima je
izpisal kriterije uspe$nosti, ki jih je uenec s svojima
izdelkoma povsem dosegel, delno dosegel oz. jih ($e) ni
dosegel. Na podlagi te povratne informacije so ucenci
napisali popravo miselnega vzorca in besedila.

6. Govorni nastopi, dolocanje kriterijev
uspesnosti izvedbe govornih nastopov

Zapisano besedilo so ucenci ustno predstavili svojim
vrstnikom v obliki govornih nastopov. Vsak ucenec je po
svoji izvedbi govornega nastopa povedal, kaj je bilo pri
njegovem govornem nastopu dobro, kaj (3e) ne in kako
bi govorni nastop lahko izboljsal. Povratno informacijo
sem vsakemu ucencu v enaki tridelni obliki podala tudi
sama in nekaj drugih ucencev.

Na podlagi teh dejavnosti so u¢enci nato dolo¢ili
kriterije uspe$nosti izvedbe govornih nastopov. Zapisali
smo jih na plakat, ki smo ga postavili na vidno mesto v
ucilnici (slika 6).

7. Samovrednotenje izvedenega
govornega nastopa glede na kriterije
uspesnosti

Vsak ucenec je izpisal tiste kriterije uspesnosti, ki jih je
popolnoma dosegel, delno dosegel oz. jih (Se) ni dosegel.

Nato smo se dogovorili, da bomo za namene
vrednotenja pripravili skupno preglednico vseh
kriterijev. Tako sem kriterije uspe$nosti izdelave
miselnega vzorca, pretvorbe miselnega vzorca v
besedilo in oblikovanja besedila ter izvedbe govornih
nastopov zapisala v preglednico z naslovom Opis osebe
(priloga 2).

8. Utrjevanje in preverjanje ter
dopolnitev kriterijev uspeSnosti

Ucenci so s pomogjo izdelave miselnega vzorca in
pretvorbe le-tega v besedilu opisali druZinskega ¢lana.
Miselne vzorce in besedila sem pretvorila v elektronsko
obliko (vstavila sem jih na elektronske prosojnice).
Ucenci so besedilo ustno predstavili v obliki govornega
nastopa. Po govornem nastopu smo si uéenci na
elektronski tabli ogledali miselni vzorec in besedilo ter
vrstniku podali ustno tridelno povratno informacijo

(povedali so, kaj je dobro naredil, ¢esa (3e) ne in kako bi
lahko svoj miselni vzorec, besedilo in govorni nastop
Se izboljsal). Ugotovili so, da nekateri uc¢enci niso
objektivno opisovali druZinskih ¢lanov, ampak so v
opise vkljucili tudi svoje mnenje o njih (npr. Je najbolj
prijazen Clovek, kar jih poznam. Je zelo pametna.).
Strinjali so se, da bi bilo treba kriterije uspe$nosti
pretvorbe miselnega vzorca v besedilo in oblikovanja
besedila dopolniti Se z enim kriterijem (slika 7).

Nato je ucenec glede na skupno povratno informacijo
z barvo na u¢nem listu Opis osebe oznacil stopnjo
doseganja posameznega kriterija uspesnosti izdelave
miselnega vzorca, njegove pretvorbe v besedilo in
izvedbe govornega nastopa (zelena — dosegam, oranZna
—delno dosegam, rde¢a - (Se) ne dosegam).

9. Priprava tretjega miselnega vzorca,
pretvorba le-tega v besedilo in
govorni nastop, povratna informacija
vrstnikov, samovrednotenje in
vrednotenje

Ucenci so lahko v skladu z lastno Zeljo in interesom
opisali in predstavili Se tretjo osebo — opis vrstnika.
Postopek dela je potekal na enak nacin kot pri izdelavi
opisa druZinskega ¢lana. Tisti u¢enci, ki se niso odlo¢ili
Se za izdelavo in predstavitev tretjega opisa osebe, so
pisno utemeljili svojo odlocitev. Vecina jih je zapisala, da
so uspesno dosegli vse oz. veliko vec€ino vseh kriterijev,
dva ucenca sta bila zadovoljna s svojim delom, kljub
temu da sta nekaj kriterijev delno dosegla, en ucenec
pa je zapisal, da se mu ne da pripraviti in predstaviti e
enega opisa osebe.

10. Ocenjevanje govornega nastopa

Ucenci so predlagali da vsak kriterij to¢kujemo z 2
tockama, pri ¢emer ucenec dobi 2 tocki za doseZen
kriterij, 1 tocko za delno doseZen kriterij in 0 toc¢k za
(Se) ne doseZen kriterij. S tem smo poskusali zagotoviti
objektivnost ocenjevanja (slika 8).

Pragove za oceno smo dolo¢ili v skladu z mersko
lestvico), ki je bila doloc¢ena v letni pripravi za
slovens¢ino.

Ucenci, ki so pripravili in predstavili opis druZinskega
¢lana in opis vrstnika, so lahko izbrali, kaksno
nacrtovanje v obliki miselnega vzorca, njegovo
ubesediljenje in oblikovanje besedila ter izvedbo
govornega nastopa bodo predloZili v ocenjevanje.

Svojo izbiro so utemeljili. Velika ve¢ina ucencev je
povedala, da so izbrali izdelek, za katerega so dosegli
boljse kriterije uspesnosti. U¢enci, ki pa so pripravili in
predstavili samo opis druZinskega ¢lana, pa je bila ocena
pridobljena le na podlagi tega izdelka (dokaza).
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11. Samorefleksija

Po zaklju¢ku aktivnosti so u¢enci zapisali pisno
refleksijo na opravljene dejavnosti, in sicer tako, da so
zapisali odgovore na tri vprasanja.

VPRASANJA ZA REFLEKSIJO

1. »Kaj sem se ob dejavnostih novega naucil/a?«
2. »Kaj mi je delalo najvecje tezave?«

3. »Nakaj bom pri naértovanju in izvedbi
nadaljnjih govornih nastopov najbolj
pozoren/a?«

Ucenci so povedali, da so spoznali, kako pomembna je
povratna informacija ali sovrstnika ali uciteljice, ki ti
omogoca, da svoje znanje izbolj$as. Spoznali so tudi,

da je dobro izkoristiti vse priloZnosti za izboljSanje
svojega znanja, kar posledi¢no omogoca tudi pridobitev
boljSe ocene. Poznavanje vseh klju¢nih besed pa je bila
klju¢na stvar, ki je vecini ucencev delala najvec teZav.
Nekateri so tudi povedali, da so imeli teZave s tem,

da niso v besedilo vkljuéili vseh kljuénih besed in/ali
bistvenih podatkov oz. da so v besedilo napisali klju¢ne
besed in/ali bistvene podatke, ki jih niso vkljuéili v
miselni vzorec. Pri naslednjih naértovanjih in izvedbah
govornih nastopov pa bodo najbolj pozorni na to, da
bodo besedila za govorni nastop zapisali €itljivo, ker ko
so prebirali zapise drugih soSolcev, marsikatere besede
niso znali prebrati. Pozorni bodo tudi na rabo knjiZznih
besed in zapis besedila, ki ne bo sestavljeno samo iz
nastevanja kljuénih besed in/ali bistvenih podatkov,
ampak bo vsebovalo ve¢ povedi. Med nastopom pa
bodo veckrat pogledali publiko, saj je govorni nastop
namenjen njej in ne le ustni predstavitvi besedila.

Sklep

Podrocje nacrtovanja in izvedbe govornih nastopov

je pri pouku slovens¢ine ena izmed dejavnosti, s
katero se u¢enci koncentri¢no srecujejo pri pouku
sloven&¢ine v vsakemu razredu osnovnosolskega
izobraZevanja. Zaradi tega je pomembnost
sistemati¢nega nac¢rtovanja in izvedbe nujna, saj
ufencem omogoca, da svoje znanje nadgrajujejo in
izboljujejo. S formativnim spremljanjem ucenja pa je ta
pot edukacije podprta Se s konstruktivno usmerjenimi
povratnimi informacijami, ki posameznika usmerjajo
k optimalnemu razvoju znanja. Z vkljucitvijo tega
procesa v vzgojno-izobraZevalno delo pa sem Zelela
ucence tudi postaviti v aktivno vlogo, da lahko svoje
znanje z lastnim delom kakovostnejse izgrajujejo. Tako
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so sodelovali pri oblikovanju namenov uéenja, kriterijev
uspesnosti, podajanju povratnih informacij vrstnikov,
samovrednotenju, se odlocali za izvedbo dejavnosti,
sodelovali pri oblikovanju to¢kovnika za vrednotenje
uspesnosti dosege kriterijev idr. TeZa odgovornosti

za ucenje in pridobljeno znanje se je tako postopoma
prenasgala na njih. Ceprav so jim nekatere aktivnosti
sprva predstavljale nekaj teZav (npr. oblikovanje
ustrezne povratne informacije), so jih ob veckratnih
izvedbah postopoma usvajali in izboljSevali. Menim,

da opisan primer izvedbe tako predstavlja eno od
moZnih poti realizacije izbranih ciljev u¢nega nacrta za
slovens¢ino, hkrati s tem pa tudi spodbudo za uporabo
elementov formativnega spremljanja tudi na drugih
podrogjih vzgojno-izobraZevalnega dela.
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A

Moji sestri je ime Tajda. Obiskuje glasbeno Solo, kjer
se uci igrati klavir. Stara je 15 let. Visoka je 168 cm

in tehta 60 kg. Rada bere pustolovske romane in
riSe z barvami na platno. Ima dolge kodraste rjave
lase. Veckrat si jih spne v ¢op ali jih splete v kito. V
prostem ¢asu trenira atletiko in pleSe v plesni Soli
Urska. Najveckrat nosi kontaktne lece, vCasih pa tudi
ocala. Ima majhen nos in usta. Ne sme piti kravjega
mleka, ker je alergiéna nanj. Redko nosi nizke ¢rne
Cevlje. Najveckrat je oblecena v kratko rde¢o majico.
Ceznjo si pogostokrat oblede rjavo jopico. Vsak dan
si nadene pisano ogrlico in srebrne uhane v obliki
zvezd. Najraje nosi temnejse dolge hlace, véasih pa
je obleéena tudi v krajse vijolicno krilo. Obi¢ajno je
obuta v bele Sportne copate. Nosi tudi veliko roza
uro. Na okroglem obrazu ima rjave pege. Njene oci
so temno rjave.

B

Moji sestri je ime Tajda. Stara je 15 let. Visoka je

168 cm in tehta 60 kg. Ima dolge kodraste rjave

lase. Veckrat si jih spne v ¢op ali jih splete v kito.

Na okroglem obrazu ima rjave pege. Njene oci

so temno rjave. Najveckrat nosi kontaktne lece,
véasih pa tudi o¢ala. Ima majhen nos in usta.
Najvedkrat je obledena v kratko rdedo majico. Ceznjo
si pogostokrat oblece rjavo jopico. Najraje nosi
temnejSe dolge hlac¢e, v€asih pa je oble¢ena tudi v
krajse vijolicno krilo. Obi¢ajno je obuta v bele Sportne
copate. Redko nosi nizke ¢rne Cevlje. Vsak dan si
nadene pisano ogrlico in srebrne uhane v obliki
zvezd. Nosi tudi veliko roza uro. V prostem ¢asu
trenira atletiko in pleSe v plesni Soli UrSka. Rada bere
pustolovske romane in riSe z barvami na platno.
Obiskuje glasbeno Solo, kjer se uci igrati klavir. Ne
sme piti kravjega mleka, ker je alergi¢na nanj.

Cc

Ime: Tajda. Starost: 15 let. ViSina: 168 cm. Masa:

60 kg. Lasje: dolgi, kodrasti, rjavi, veCkrat speti v
Sopu ali kiti. Obraz: okrogel, na njem rjave pege,
temno rjave oci, nosi kontaktne leCe, v€asih ocala,
majhen nos in usta. Obladila: kratka rde¢a majica,
pogostokrat rjava jopica, temnejSe dolge hlace,
vcasih krajse vijoli¢no krilo. Obutev: beli Sportni
copati, redko nizki ¢rni evlji. Nakit: pisana ogrlica,
srebrni uhani v obliki zvezd, velika roza ura. Konjic¢ki:
atletika, ples v plesni Soli Urska, branje pustolovskih
romanoy, risanje z barvami na platno, igranje
klavirja. Posebnosti: alergija na mleko.

C

Moja sestra je Tajda. Tajda je stara 15 let. Visoka je
168 cm in tehta 60 kg. Tajda ima dolge kodraste
riave lase. Lase ima spete v ¢op ali v kito. Tajda ima
na okroglem obrazu rjave pege. Ima temno rjave
ocCi. Tajda najveckrat nosi kontaktne lece, véasih

pa tudi o¢ala. Ima majhen nos in usta. Ima kratko
rdec¢o majico. Ima rjavo jopico. Ima tudi temnejSe
dolge hlac¢e in vijoli¢no krilo. Ima bele Sportne
copate in nizke ¢rne Cevlje. Ima pisano ogrlico in
srebrne uhane v obliki zvezd. Tajda ima tudi veliko
roza uro. Tajda trenira atletiko in plese v plesni Soli
Urska. Tajda rada bere pustolovske romane in rise z
barvami na platno. Tajda obiskuje glasbeno Solo, kjer
se uci igrati klavir. Tajda ne sme piti kravjega mleka,
ker je alergi¢na nanj.

D

Moja sestra je Tajda. Hodi v 4. razred. Med poletnimi
pocitnicami je bila pri babici. Tam je spoznala
deklico Jasno. Vsak dan sta se igrali z zogo. Nekaj
¢asa je bila tudi na morju. Letos se je naucila plavati.
VCeraj pa je bila prvi¢ v glasbeni Soli. Zacela se je
uciti igranje na klavir. Zvecer pa je skupaj s starSi
gledala televizijo. Tajda obozuje igranje v parku. Vsak
dan ga obisce s svojima soSolcema Matejem in Tino.
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Priloga 2: Preglednica s kriteriji uspeSnosti

OPIS OSEBE: opis druzinskega ¢lana/opis vrstnika

STOPNJA DOSEGE KRITERIJA

KRITERIJI & . (zelena - dosegam,
USPESNOSTI VA A [ el rumena — delno dosegam,
rdeca - (8e) ne dosegam)
v miselni vzorec opisa osebe vkljugil kljuéne besede te besedilne
vrste,
miselni vzorec oblikoval s pomocjo klju¢nih besed in bistvenih
MISELNI VZOREC podatkov (in ne povedi ali delov povedi),
klju¢ne besede in bistvene podatke smiselno razporedil v miselnem
vzorcu (vsi bistveni podatki dolo¢ene klju¢ne besede bodo zapisani
skupaj in pod klju¢no besedo),
v besedilo vkljucil podatke iz miselnega vzorca,
v besedilu zapisal bistvene podatke v obliki povedi (z veliko zacetnico
in kon¢nim locilom),
povedi v besedilu smiselno razvrstil,
BESEDILO
v zaporednih povedih uporabil razlicne besede (besede se ne bodo
ponavljale),
osebo le opisoval in v besedilo ne bom vkljucil svojega mnenja o
osebi,
govoril knjizno,
govoril primerno hitro (ne prepocasi in ne prehitro),
GOVORNI NASTOP govoril primerno glasno (ne pretiho in ne preglasno),

gledal poslugalce (ne bom gledal ves ¢as le v eno toc¢ko ali v tla),

se ne bom naslanjal na tablo, igral z rokami.
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PocitniSke ustvarjalnice

IZVLECEK: Na OS III Murska Sobota smo v éasu Solskih
poletnih pocitnic ponudili uéencem od 1. do 3. razreda
kakovostne oblike bivanja. Poimenovali smo jih Pocitniske
ustvarjalnice. Ker skozi vse dejavnosti u¢ence vodi zgodba, smo
jih podnaslovili Igrajmo se zgodbo. Program izvajanja uposSteva
razvojne znacilnosti uencev in sloni na telesnem, ¢ustvenem,
socialnem in moralnem razvoju posameznika. Raznoliki
pristopi nam omogocajo, da izhajamo iz u¢encevega predznanja
in jih postavljamo v aktivno vlogo — vlogo soustvarjalcev.
Ustvarjalnice temeljijo na neposrednih izkusnjah in pokrivajo
razli¢na vsebinska podrocja. Vsako leto potekajo na razli¢no
temo oziroma zgodbo, ki je postavljena v smiselni kontekst.
Prav pestrost vsebinskih podrocij Se dodatno prispevala k
celostnemu pristopu in raznolikosti na¢rtovanih dejavnosti.

Kljuéne besede: pocitniske ustvarjalnice, neposredna izkugnja, aktivna vioga uc¢enca,
celosten pristop

Creative Holiday Workshops
Abstract

The Primary School of Murska Sobota Ill offered qualitative ways of living to the
students of the first three grades during the summer holiday. We named them
PocitnisSke ustvarjalnice (Creative holiday workshops), and since all activities were
based on stories, we subtitled them Igrajmo se zgodbo (Let's play a story). The
program considers the developmental characteristics of students and is based

on physical, emotional, social and moral development of each individual. Through
different approaches we are able to derive from students’ existing knowledge, giving
them an active role — the role of co-creators. The creative workshops are based on
direct experience and cover various contents. Each year, the topic is different, i.e.,
a story that is set within a meaningful context. Thanks to such variety of contents,
we were able to apply the comprehensive approach and carry out diverse planned
activities even better.

Keywords: creative holiday workshops, direct experience, student active role,
comprehensive approach

Uvodne ideje za izvedbo ustvarjalnic

Na Osnovni 8oli ITIT Murska Sobota sledimo nacelu, ki ga je Ze leta 1968 zapisal
Oberlintner: »Sola z razsirjeno dejavnostjo na eni strani razbremeni starge in jim
omogoca njihov povecan prispevek k druZzbi, po drugi strani pa z razli¢nimi oblikami
vzgojnega dela ve¢jemu Stevilu otrok omogoca vsestranski razvoj.« (Oberlintner, 1968,
str.11). S tem namenom Ze Cetrto leto zapored na zacetku poletnih pocitnic u¢ence od

-
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1. do 3. razreda ponudimo kakovostno obliko bivanja.
Organiziramo pocitniski program v trajanju petih dni,
v katerem imajo uc¢enci moZnost ustvarjanja v razli¢énih
dejavnostih. Dva tedna pred iztekom pouka u¢encem
od 1. do 3. razreda ponudimo zloZenko s prijavnico

in kratkim opisom dejavnosti, ki se bodo odvijale v
pocitniskih ustvarjalnicah.

Ustvarjalnice ponudimo u¢encem z namenom, da
doZivljajo, spoznavajo in pridobivajo ves¢ine na ¢im vec
razliénih podro¢jih in da ima sleherni u¢enec moznost
svoja doZivljanja izraziti na svojstven nacin. Program za
izvajanje ustvarjalnic naértujemo v skladu z razvojnimi
znacilnostmi otrok v tem starostnem obdobju.

Z njimi Zelimo oblikovati pogoje za otrokovo

vecje aktivno izraZanje in ozave$c¢anje, hkrati pa

z dozivljanjem neposredne izku$nje poteka tudi
nezavedno ucenje, ki vodi do uporabnega in trajnega
znanja ter razvija ustvarjalnost. Z vklju¢evanjem
razli¢nih metod in oblik dela Zelimo ustvariti pogoje za:

« bolj odprto in fleksibilno u¢no okolje,

« individualni pristop, sprejemanje druga¢nosti in
moznost izbire,

« dvig kakovosti medosebnih interakcij.

Slika 1: Udelezenci pocitniskinh ustvarjalnic 2015/2016 - Igrajmo
se zgodbo »V pradavnini«.

Pocitniske ustvarjalnice so zasnovane tako, da ucence
skozi vse dejavnosti vodi zgodba, zato smo jih v
podnaslovu poimenovali Igrajmo se zgodbo. Odlo¢ili
smo se, da bomo vsako leto izhajali iz drugacne teme,
ki se bo nana$ala na vsakdanje Zivljenjske situacije.
Na vsako temo smo pripravili razli¢ne dejavnosti s
podrodja knjiZevnosti, likovne umetnosti, tehni¢ne
vzgoje, lutkovno-dramskega ustvarjanja, glasbe, plesa,
naravoslovja, kulinarike in porta.
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V ustvarjalnicah tako nastaja vedno nova zgodba, ki

jo ustvarjamo s pomodjo igre. Z metodo igre najlazje
doseZemo pozornost ucencev, pozitiven odnos do
ucenja, vecjo aktivnost, boljSe pomnjenje, pri takem delu
pa se ucenci tudi manj utrudijo (Bognar, 1987, str. 28).

Prizadevamo si, da bi u¢encem ponudili celosten pristop
k ustvarjanju. Pri delu uporabljamo problemski pristop,
izkustveno in sodelovalno uéenje. U¢encem ti pristopi
omogocajo aktivno vlogo.

Potek delavnic smo omejili na najvec eno Solsko uro,
potem sledijo vodene Sportne aktivnosti in spet bolj
umirjene dejavnosti. TakSen nadin izvajanja dejavnosti
je po nasih izku$njah najbolj primeren pristop za to
starostno stopnjo ucencev.

Slika 3: Sportna aktivnost - hoja po vrvi.



Cilji in namen delavnic

Dejavnosti v pocitniskih ustvarjalnostih pokrivajo vsa

podrodja otrokovega razvoja: telesno, dusevno, ¢ustveno,

socialno in moralno podro¢je in njim primerne oblike
ucenja. Otrok se v prvih razredih osnovne $ole zelo
uspedno uci z uporabo giba, kar je zanj naravno, saj
je gibanje najbolj naraven jezik, ki ga obvladuje Ze

od rojstva. Prav zato so otroci, ko pridejo v osnovno
Solo, suvereni v uporabi nebesedne komunikacije in
»telesnega jezika« (Griss, 1998, str. 1). Otrok se v
zgodnjem obdobju uéi predvsem s poskuSanjem in
gibanjem.

Cas izvajanja po¢itniskih ustvarjalnic je &as brez
vsakdanjih Solskih skrbi in obveznosti ter je namenjen
le ustvarjanju, sprostitvi in u¢enju na svojstven

nacin. Izhajamo iz tega, da je u€enje celovito,

povezano doZivetje, ki ga u¢enci aktivno sooblikujejo.
Raziskovalno vsebino doZivljajo najprej kot celoto,

Sele nato pa razdeljeno na razli¢ne enote in podenote.
Nagibamo se k temu, da je v sredi§¢u procesa uéenec v
vsej svoji celoti. Celostne u¢ne metode tako na razli¢ne
nacine vkljucujejo intelektualne, emocionalne, socialne
in psihomotori¢ne vidike vzgojno-izobraZevalnega
procesa. (Krofli¢, 1999, str. 115).

Uporabljene u¢ne metode

Metode dela, ki smo jih uporabljali, so bile odvisne od
vsebin in razvojne stopnje u¢encev. Najpogosteje smo
nacrtovali dejavnosti:

« igravlog, ki ucence spodbuja k aktivni vlogi in
pridobivanju novih izkusenj;

«  branje mladinske literaturo, ki s svojo vsebino
predstavi temo raziskovanja, hkrati pa z branjem
ucence dodatno spodbuja k raziskovanju teme;

« viharjenje moZganov (brainstorming), ki u¢ence
izredno motivira in spodbuja k iskanju idej, vec
resitev itd;

e opazovanje, zaznavanje in obcutenje, ki spodbudi

ucence k sistematiénemu opazovanju in odkrivanju;

« vodenirazgovor, pri katerem ucenci izmenjujejo
svoja mnenja, se ucijo argumentirati svoja stalis¢a
(npr. Zakaj tako mislis?);

« delo s slikami, fotografijami, ki spodbujajo
asociativne domislice in predstavljajo lastne
izkudnje;

« pridobivanje informacij, ko u¢enci zbirajo razli¢ne
podatke, mnenja, vzorce in to zapisujejo na razli¢ne
nacine;

« eksperimentiranje, ki u¢ence spodbudi k
napovedovanju rezultata na podlagi predhodnih
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izkuSenj ter jih aktivira, da sami pridejo do rezultata
in novega spoznanja;

«  prakti¢no delo, ki je izredno pomembno za u¢ence
v tem starostnem obdobju, saj z njo razvijajo svoj

(fino motoriko);

« delo na terenu, ko pridobljeno znanje preizkusijo
v razli¢énih Zivljenjskih situacijah izven Solskega
prostora;

« ustvarjalni gib, da bi u¢encem ¢imbolj nazorno
prikazali situacijo z nagovorom ¢im vec ¢util.

Dejavnosti so bile izvedene v naklju¢no oblikovanih
skupinah in v dvojicah, predvsem z namenom
zmanj$evanja in odpravljanja strahu, navezovanja
stikov in spoznavanja, spodbujanja medsebojne pomoci
ter sodelovanja.

Vsebine pocitniskih ustvarjalnic

Prvo leto nas je k ustvarjanju spodbudila pravljica
avtorja Jana Malika — Zogica Nogica. Z uéenci smo
raziskovali Zogo kot predmet (kje jo uporabljamo,

kaj lahko z njo po¢nemo, kako se oblikuje, kaj vse je
okroglo ..) in skus$ali prepoznati sporocilo pravljice.

V likovnih ustvarjalnicah so u¢enci ustvarjali iz
odpadnega materiala, kjer si je vsak po svoje, po
lastni zamisli, oblikoval svojo lastno Zogico Nogico.

V lutkovno-dramskih ustvarjalnicah so prek igre vlog
podoZivljali dogajanje junakov te pravljice in ustvarili
svoj scenarij pravljice. Prek igre vlog so spoznali, kako
lahko droben trenutek, slaba vest, nesprejemanje
odgovornosti za svoja dejanja, premami odlo¢nost
posameznika in prinese neprijetne posledice, na drugi
strani pa tudi nesebi¢no ljubezen, ki premaga vse
teZave. V glasbeno-plesnih aktivnostih so prepevali
pesmi knjiZevnih junakov — dedka in babice, Zogice
Nogice —in ustvarili ples z Zogami.

Slika 4: Plesna ustvarjalnica, ples z Zzogami.
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V kulinari¢ni ustvarjalnici pa so se prelevili v slas¢icarje.
Preizkusali so se v ustvarjanju slas¢ic okroglih oblik.
Prav vsak dan pa so spoznavali razli¢ne $portne vesCine,
ki jih lahko ponudi Zoga. Tako so se pomerili v igri med
dvema ognjema, usvajali tehniko igranja pri namiznem
tenisu, koSarki, odbojki in se na koncu $e pozabavali v
razli¢nih Saljivih igrah z Zogo.

Naslednje leto »smo se igrali zgodbo« Cirkus. KnjiZzevna
junakinja pisatelja Otfrieda Preusslerja, klovnesa,
nerodna Avgustina, je u€ence popeljala skozi dejavnosti
spoznavanja cirkuskega Zivljenja. Telovadnica Sole

se je spremenila v cirkusko areno, v kateri so urili
marsikatero cirkusko spretnost, kot je hoja po vrvi,
Zongliranje ... Ve€ino rekvizitov, ki so jih uporabili, so
ucenci izdelali sami. Oblikovali so Zoge za Zongliranje,
ustvarjali cirkusko glasbo z malimi Orffovimi
instrumenti in ustvarili cirkusko predstavo s klovni.

Slika 5: Likovna ustvarjalnica, oblikovanje kostumov za igro
vzivljanja v klovne.

Slika 6 : Kulinari¢na ustvarjalnica, priprava slascic.
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Ob tem so se vZivljali v vloge klovnov, artistov,
Zonglerjev, cirkuskega orkestra ... V kulinari¢ni delavnici
pa sami ustvarili cirkuske slascice in lizike.

Vsebina pravljice Carol Diggory Shields - V soboto
zveler bo dinorendaj - je u€encem pribliZala
pradavnino. Spoznavali so razliéne dinozavre, jih
oblikovali in izdelovali, ustvarjali so vulkane in
preizkusili njihovo delovanje. Igrali so se arheologe in
izkopavali razli¢ne izkopanine, se urili v oblikovanju in
netenju ognja ter spoznavali in sami izdelali fosile in
prvinske posode iz gline. Glasbeno in plesno so ustvarili
pradavninski svet, obdobje pra¢loveka.

Slika 7: Arheoloska ustvarjalnica, izkopavanje arheoloskih
ostankov.

Slika 8: Naravoslovna ustvarjalnica, preizkusanje delovanja
vulkana.



V Cetrti delavnici smo z ustvarjanjem v razli¢nih
dejavnostih raziskovali moZgane. V njihov svet nas je
popeljala zgodba deklice Lare iz knjige avtorice Helene
Kralji¢, Larina skrivnost, ki jo tarejo resne skrbi. Zaveda
se, da je drugacna kot obi¢ajni otroci, njen oc¢ka pa
pravi, da se v njenih moZganih v¢asih pojavi elektri¢ni
izbruh in pride do kratkega stika. Zato jo skrbi, kako
bodo sosolci in uditelji sprejeli njeno drugacnost. Kaj
se dogaja z Laro in kaj v zdravih moZganih, so u¢enci
spoznavali v naravoslovnih, likovnih, glasbenih,
plesnih, raziskovalnih, angleskih in Sportnih
ustvarjalnicah. V naravoslovnih ustvarjalnicah so si
ustvarili vsak svojo moZgansko kapico in oznadili,

kje se nahajajo nasi nadzorni centri. V likovnih
ustvarjalnicah so doslikavali svoje portrete in poslikali
zacutimo, da nam »glava postane vcasih teZka«. Pri
tem so uporabili Orffove instrumente in zvo¢ne cevi.
S plesom To sem jaz so preverili motori¢no gibanje,

ki ga moZgani nadzorujejo. Kaj vse se v moZganih
dogaja in zakaj so potrebna vsa ¢ustva, so spoznali v
Solskem kinu, ko so si ogledali animirani film Vrvez

v moji glavi. Treba pa je bilo prej aktivno sodelovati v
vseh ustvarjalnicah, da so si zasluZili placilo v obliki
gumbov, s katerimi so si kupili vstopnico za kino, kokice
in sok. Glavne dele moZganov in kaj uravnavajo, so
ucenci spoznali v raziskovalnih delavnicah v angleskem
jeziku in se hkrati naudili tudi angleskih izrazov.
Raziskali so tudj, ali imajo vsa bitja moZgane in to tudi
preverili v razli¢nih virih. Svoje pridobljeno znanje so
predstavili na plakatih. Vsako jutro ob prihodu pa so
aktivno sodelovali v jogi za moZgane. Vsaki ustvarjalni
delavnici je kot vsako leto ponovno sledila vodena
Sportna aktivnost, saj se zavedamo, da je tudi gibanje
zelo pomembno za razvoj moZganov. Prek Sportnih
aktivnosti so razvijali motori¢ne sposobnosti za
ravnoteZje, preskakovanje kolebnice in eksplozivno
moc¢ miSic rok in nog.

Predstava za starSe kot zakljucek
ustvarjalnic

Ob zakljuc¢ku ustvarjalnic vsako leto za starse
pripravimo predstavo, in to kot mozaik vsega, kar

so ucenci doZiveli in ustvarili. Uenci prejmejo tudi
zloZenko z utrinki doZivetij in vseh znanj, pridobljenih
na delavnicah. Prvo leto so u€enci starSem zaigrali
predstavo Zogica Nogica, naslednje leto pripravili
cirkusko predstavo s povabilom, da se jim v cirkusu
pridruZijo Se starsi in se preizkusijo v razli¢nih
spretnostih. Nato so star§em predstavili »PradeZelo« s
pesmijo, plesom in razstavo razli¢nih likovnih izdelkov.
Nazadnje pa so starSe seznanili z jogo za moZgane,
ustvarili kratki kulturni program s plesom, petjem in
predstavitvijo znanj, ki so jih pridobili o mozganih.

O
o
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Slika 9: Zaklju¢na prireditev za starse pocitnigkih ustvarjalnic
2013/14, Igrajmo se zgodbo Zogica Nogica.

Vsakodnevno smo star$e seznanjali s potekom
ustvarjalnic preko fotografij in izdelkow.

Vrednotenje vsebine in nacina
izvedbe ustvarjalnic

Ob zaklju¢ku delavnic smo vedno Zeleli pridobiti
mnenja ucencev, udeleZencev delavnic in njihovih
starSe.

Ena izmed oblik je tako zaklju¢na predstava. U¢enci
soustvarijo zaklju¢ni program in ga samostojno vodijo.
Vsak ucenec je imel moZnost izkazati pridobljeno
znanje z dejavnostjo, ki ga je najbolj pritegnila oziroma
zanimala in kjer je imel obcutek, da je pridobil najvec
izkuSenj in znanja. Preden pa za¢nemo ustvarjati
zaklju¢ni program, uc¢enci dobijo anketne listke, na
katerih so fotografije dejavnosti, ki so potekale v
ustvarjalnicah. Vsako dejavnost so ovrednotili tako,

da so ob dejavnosti pobarvali '¢ustvencke’, ki so
predstavljali njihovo poc¢utje v posamezni dejavnosti.

Zanimalo nas je tudi, kolikokrat so se u¢enci udelezili
ustvarjalnic, saj je to tudi pokazatelj, ali so bili nacini
izvedbe dejavnosti in ponujene vsebine u¢encem vsec in
zanimive. Rezultati so pokazali, da je kar 76 % otrok, ki
so bili vklju€eni v ustvarjalnice Ze ob zakljucku prvega
razreda, le-te obiskovali do zakljucka tretjega razreda.
Od teh jih je bilo 48% vkljucenih na pobudo star3ev, 52 %
pa na lastno Zeljo.

Rezultate anketnih listov uporabimo kot smernice za
nacrtovanje dejavnosti v naslednjih ustvarjalnicah.
Priljubljenost vsebin dejavnosti se razlikuje glede na
individualne interese vkljuc¢enih ucencev. Izredno
priljubljene so §portne in glasbene dejavnosti,
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zato jih tudi vsako leto vklju¢imo. Glede uporabe
metod nam ucenci sporocajo, da so jim najbolj vec
eksperimentiranje, prakti¢no delo, delo na terenu,
raziskovanje, mozganska nevihta, branje ucitelja,
opazovanje, zaznavanje in ob¢utenje ter raba avdio-
vizualnih pripomockov (ogled videov, Power Point
prikazi, slikovni prikazi ...).

Sklep

Ugotavljamo, da so naSe ustvarjalnice uspesno
izvedene, saj nas vsako leto v to prepric¢ajo odzivi
starSev in vklju€enih u¢encev. Zanimivo je, da se
ucenci, ki se ve¢ ne vkljucujejo v ustvarjalnice (iz
razloga, ker so Ze v vi§jih razredih), spomnijo vsebin,
ki so jih spoznavali, in radi o tem neformalno
poklepetajo z ucitelji, ki so izvajali dejavnosti. Tudi
ucenci, ki so se veckrat vkljucili v ustvarjalnice, radi
ob obisku v naslednjih letih, podelijo svoje spomine

z drugimi udeleZenci. Prav tako nas v uspesnost
izvedbe prepri¢ajo zadovoljni obrazi star§ev in glavnih
ustvarjalcev, nasih ucencev, ob zakljucku ustvarjalnic.

V pocitniskih ustvarjalnicah se strokovno
izpopolnjujemo tudi mi odrasli, ucitelji in vzgojitelji, ki
jih soustvarjamo. Mnoga medpredmetna povezovanja,
ko sodelujemo uditelji razrednega pouka in ucitelji
predmetnega pouka, nas bogatijo z izkuSnjami in
krepijo tudi nase odnose. Hkrati tak nacin izvajanja
dejavnosti, ki je vsako leto malo drugacen, pri uciteljih
in vzgojiteljih spodbuja, da preizku$ajo razli¢ne metode,
oblike ucenja, so sami ustvarjalni in krepijo svojo
strokovno avtonomijo. S takim nacinom poucevanja
se izognemo rutini in hkrati preprec¢ujemo izgorevanje
pedagoskega kadra. Zadovoljstvo v takSnem u¢nem
okolju je obojestransko. U€enec, ki se u¢i v varnem

in pozitivno naravnanem okolju, kjer se ne ocenjuje

in kaznuje napak, ampak spodbuja vedoZeljnost ter
sprejemanje napak kot pot do znanja, bo izgrajeval
znanje na lastnih izkudnjah in se rad vracal k takim
oblikam ucenja.

Da bi bilo delo v ustvarjalnicah Se zanimivejse, pa
pogosto sodelujemo z okoljem in s tem ucencem
nudimo dodatne izku$nje spoznavanja okolja in
uporabo ves¢in izven Solskega prostora. Povezali smo
se s Klubom za namizni tenis, taborniskim odredom
Veseli veter in Pomurskim muzejem Murska Sobota. Le
tesno sodelovanje in pripravljenost, da se preizkusamo
na razli¢nih podrodjih in v razli¢nih nalogah, lahko
ustvarita dobre temelje za nadaljnje strokovne izzive,
ki bodo bogatili tudi nase pedagosko poslanstvo v ¢asu
pouka in pocitnic.

64 | RAZREDNIPOUK | 2018 | 1 |

Viri in literatura:

Bognar, L. (1987). Igra pri pouku na zacetku Solanja. Ljubljana: Drzavna
zalozba Slovenije

Griss, S. (1998). Minds in motion: a kinesthetic aproach to teaching
elementary curriculum. Portsmouth: Pearson Education Canada.

Kralji¢, H. (2012). Larina skrivnost. Jezero: Morfem

Krofli¢, B. (1999). Ustvarjalni gib — tretja razseznost pouka: u¢inki
ustvarjalnega giba na nekatere vidike intelektualnega, emocionalnega
in socialnega razvoja otroka. Ljubljana: Znanstveno in publicisti¢no
sredisce.

Malik, J. (2005). Zogica Nogica. Ljubljana: Mladinska knjiga.

Oberlintner, R. (1968). Vsebina in organizacija vzgojnega dela v
podaljisanem in celodnevnem bivanju u¢encev v osnovni Soli. Ljubljana
Pedagoski institut.

Preusseler, 0. (2000). Nerodna Avgustina. Ljubljana: Epta

Shields, C.D. (201). V soboto zvecer bo dinorendaj. Ljubljana: Modrijan

t"“*u

2

. @ .'L
* *"—"* if
Tl
Ry
*
P
bl 32 Yol
' o
Oq e
Ya
S
Y



OOO

IDEJE IZ RAZREDA =

Priloga 1 - Anketni list V moji glavi, 2016/17.

ZANIMA NAS

1. ZAKAJ SODELUJES V POCITNISKIH USTVARJALNICAH?
OBKROZI CRKO PRED POVEDJO, S KATERO SE STRINJAS.)

HOTEL /-A SEM SODELOVATI, KER Ml JE BILO ZANIMIVO, KAR JE PISALO NA ZLOZENKI.
BIL/-A SEM ZE VECKRAT. Ce si Ze bil/-a veckrat, OBKROZI KOLIKOKRAT: 2838
PRIJAVILI SO ME STARSI.

DOMA MI JE DOLGCAS.

comz

AKO SI POCGUTIL/-A V NASI DRUZBI?

N
o

BILO MI JE LEPO, KER ...

A) SEM SE NAUCIL/-A MARSIKAJ NOVEGA.
B) JE BILO ZANIMIVO.

C) MIJEBILO VSEC, KAR SMO POCELI.

SODELOVAL/-A SEM, VENDAR ...

A) KAR SMO POCELI, MI NI BILO NAJBOLJ VSEC.
B) JE TRAJALO PREDOLGO.

C) MIJEBILO VCASIH DOLGCAS.

VSEBINA ME JE ZANIMALA, VENDAR ...
A) BIBILO LAHKO BOLJ ZANIMIVO.
B) NISEM MOGEL/MOGLA SODELOVATI, KOT SEM ZELEL/-A.

SPLOH MI NI BILO VSEC, KER ...
A) Ml JE BILO ZELO DOLGOCASNO.
B) ME TO NE ZANIMA.

POBARVAJ OBRAZ, KI PRIKAZUJE, KAKO Tl JE BILA VSEC POSAMEZNA USTVARJALNICA.
(PREBERI, KAJ POMENI DOLOCEN OBRAZ)

TO MI JE BILO
ZELO VSEC.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

TO MI JE BILO
ZELO VSEC.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

TO MI JE BILO
ZELO VSEC.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NI Ml BILO VSEC.

NI MI BILO VSEC.

NI MI BILO VSEC.

BKROZI CRKO PRED POVEDJO, KI TO OPISE, IN POBARVAJ OBRAZ, KI PRIKAZUJE TVOJE OBCUTKE)

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCET!.
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TO MI JE BILO
ZELO VSEC.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.

NEKAJ STVARI
MI JE BILO VSEC,
NEKAJ PA NE.
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ZAHVALJUJEMO SE Tl ZA ODGOVORE.

O

(@

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCET!I.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.

SPLOH MI NI BILO VSEC
IN TEGA VEC NOCEM
POCETI.



IZ ZALOZBE ZA\/ODA RS ZA SOLST\/O

Formativno spremljanje
v podporo ucenju

PriroCnik za ucitelje in
druge strokovne sodelavce

Priro€nik obsega 7 zvezkov, zbranih v mapi,
cena 12,40 €

® Zakaj formativno spremljati

e Nameni ucenja in kriteriji uspesnosti

e Dokazi

e Povratna informacija

® Vprasanja v podporo ucenju

e Samovrednotenje, vrstnisko
vrednotenje

® Formativno spremljanje v vrtcu

Formativno spremljanje

na RAZREDNI STOPNIJI
Formativno spremljanje
pri MATEMATIKI
AKTI VLOG/ '
Napovedujemo:
Formativno spremljanje pri ZGODOVINI
Formativno spremljanje pri DELU SVETOVALNIH DELAVCEV @
Formativno spremljanje kot PODPORA UCENCEM S POSEBNIMI POTREBAMI oo
Republike
Slovenije

Zavod RS za Solstvo, Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana, 01 300 51 00, zalozba@zrss.si, www.zrss.si za Solstvo



http://www.zrss.si/strokovne-resitve/revije/razredni-pouk

)

Razvojna naloga ZRSS:
Uvajanje formativnega spremljanja
in inkluzivne paradigme

Cas trajanja: 2 leti

Izobrazevanje:

Konferenca za uciteljice in ucitelje
druzboslovnih, umetnostnih in
humanisticnih predmetov — Mladi in
identiteta

Kraj: Kongresni center Brdo pri Kranju

Cas: 28. september 2018

Prijava: do 6. septembra 2018 na
https://www.zrss.si/prijava/Duh/

Kotizacije ni.



