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NZA UVOD

Mirjam Podsedensek, Zavod RS za Solstvo

ZA UVOD

Jezik je zakladnica pomenov. Vsak.

Je kakor dom, kamor se lahko vraéamo, da bi v njem prepoznali, razumeli in
sprejeli lastno dojemanje sveta in socloveka v njem.

Gotovo tudi zato skusamo najti stik z govorjeno in zapisano besedo drugega, _
povsod, Se posebej v Soli in z mladimi. P11
V Razpravah se tokrat posve¢amo razumevanju mladostnikovega branja v
najsirSem smislu, saj prispevek dr. Igorja Sakside PISA - sfericno zrcalo slo-
venske pismenosti odpira nekatera klju¢na vprasanja in ugotovitve medna-
rodne raziskave, obenem pa Zeli opozoriti tudi na pomen dela z razliénimi
besedili v $oli; dr. Mojca Straus v ¢lanku Bralna pismenost v raziskavi PISA
umesca vlogo in pomen bralne pismenosti in uzavesca razlike med mladimi
bralci in bralkami, dr. BoZa Krakar Vogel v ¢lanku Bralna pismenost med
teoreticnimi naceli in poucevalno prakso gradi most med teorijo in prakso v
razredu, Maja Melinc Mlekuz spregovori o kulturni zmoznosti v maturitetnih
nalogah iz slovenscine na slovenskih Solah v Italiji; Darinka Rosc Leskovec
in Vlado Mileksi¢ piseta o veljavnosti preizkusov znanja, Martina Kocbek pa
nas seznania z mnenii uCiteliev o niihovi zmoznosti aovorneaa nastopania.

Sredica revije, sicer namenjena branju, kijo smiselno dopolnjujejo tudi prispevki s konference Jeziki v izobraZevan-

juin so jo tokrat sooblikovali uéitelji jezikov na Slovenskem - ob slovenistih tudi ucitelji tujih jezikov, je Se posebno
pestra.

Dr. Kozma Ahacic¢ predstavlja akcijski nacrt za jezikovno izobraZevanje na podroé¢ju pouka slovenscine na osnovnih
in srednjih Solah, dr. Janez Skela spregovori o poucevanju tujih jezikov v Sloveniji, dr. Fani Nolimal celostno delo pri
projektu Opolnomocenje ucencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja kot izhodis¢e za nadaljnji
razvoj pismenosti.

Zanimive in dragocene so ugotovitve dr. Jerce Vogel, ki piSe o spremembah in novostih pri jezikovnem delu izpita
iz slovenscine na splosni maturi na eni strani, ter mag. Lare Godec Sorsak in mag. Jane Kvas, ki se ukvarjata z
izsledki izpita iz slovenscine na poklicni maturi.

V prispevkih se avtorice posvecajo tudi osnovnoSolskemu znanju pouka anglescine; kako je s poukom Ze zelo zgo-
daj, v slovenskih vrtcih, pise dr. Mihaela Brumen, ki bralce seznanja z ugotovitvami projekta.

Alenka Rot Vrhovec ugotavlja, kako se slovenskega jezika kot drugega jezika lahko uci nadarjeni tretjesolec, dr.
Marjanca AjSa Vizintin osvetljuje vplive okolja na pouk maternega in tujega jezika, pa tudi vlogo vecjezicnosti pri
otrocih priseljencih, mag. Katica Pevec Semec pa pomen in vlogo vecjezi¢nosti in medkulturnosti na obmejnih
Solah.

V Didakti¢nih odzivih se znova posvecamo branju; dr. Boza Krakar Vogel poudarja pomen tesnega branja kot ene od
dodatnih podpor u¢encem z ucnimi tezavami, BoZena Brence predstavi, kako je mogoce kompleksno bralno u¢no
strategijo uporabiti v gledaliskem klubu, Bojana Modrijanci¢ ReSCic¢ pa, kako je z izborom besedila dijake v srednji
Soli pritegnila k pripravi govornih nastopov.

Mirjam Podsedensek
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< 'PISA - SFERIENO ZRCALO
. SLOVENSKE BRALNE PISMENOSTI

N\ Prispevek uvodoma predstavlja in primerja rezultate mednarodne bralne pismenosti PISA 2009 in 2012
ter ugotavlja, da slovenski ucenci dosegajo temeljno raven bralne pismenosti, manj uspesni pa so pri
doseganju (najlvisjih ravni. V nadaljevanju opozarja na to, da razvijanje bralne pismenosti ne spada le v
okvir pouka slovenscine, saj se mednarodna raziskava osredotoca tudi na prostocasno branje in bralne
interese nasploh; ti in drugi dejavniki kazejo na to, da je bralna pismenost druzbeno pogojena. Osrednji
del prispevka se osredotoca na analizo bralnih nalog raziskave PISA in njihovo povezanost s cilji veljav-

nega u¢nega nacrta za slovenscino (knjiZevnost): vse naloge je mogoce povezati s cilji v njem.

Ali je krivo zrcalo,

ce imas kljukast nos.

Slava Heineju!

Poglej se v sfericno zrcalo,

da se spoznas!

(Srecko Kosovel: Sferi¢no zrcalo, odlomek)

Uvod

Mednarodna raziskava bralne pismenosti PISA 2009 je zaznala upadanje

dosezkov slovenskih uéencev na podrocju bralne pismenosti:

- rezultati so bili nizji kot v sorodni raziskavi leta 2006;

- v »Sloveniji 79 % ucencev dosega temeljne bralne kompetence, v pov-
precju v OECD je teh uencev 81 %, v EU pa 82 %«;

- »[najlvisje bralne kompetence dosega 0,3 % slovenskih u¢encev, v OECD
1,0 % in v EU 0,6 %« (PISA, 2010: 2).

Na podlagi presoje doseZzkov »z vidika vrste bralnega procesa, ki obsega is-
kanje in priklic informacij, povzemanije in interpretiranje besedila (izpeljava
pomenov in sklepov), razmisljanje o prebranem in ovrednotenje prebrane-

VIR M

ga [povezovanje z lastnimi izkusnjami, zamislimi in znanjem)« (prav tam: 7),
se je pokazala Se ena znacdilna poteza dosezkov mladih slovenskih bralcev:
ocitno je, da jim manj zahtevni bralni procesi [razumevanje informacij in
povzemanje besedila) ne delajo teZav, zanje zahtevnejée pa so naloge, ki od
njih zahtevajo kompleksnejSe bralne odzive, tj. poglobljeno razmisljanje in
kriticno vrednotenje prebranega besedila.

=) Primerjava opisnikov zmoznosti u¢encev (»Opisi ravni dosezkov na lestvici
= bralne pismenosti« - prav tam: 9] pokaZe bistvene razlike med temeljno
==

2 (2.) ravnjo (npr. iskanje informacij, prepoznavanje vodilnih idej, nizja raven
< sklepanja) in vigjimi ravnmi: tako 5. in 6. raven zahtevata npr. povezovanje
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informacij, razumevanje neznanih vsebin ter predvsem kriticno vredno-

tenje zahtevnih besedil. Ze naloge 5. ravni, ki jo dosega le pet odstotkov

slovenskih ucencev (povpredje v OECD je osem odstotkov), »obicajno vklju-
¢ujejo obdelavo pojmov (konceptov), ki so nasprotni pricakovanim« (prav
tam). - Ni¢ drugace ni z doseZki na podrocju bralne pismenosti v raziskavi

PISA 2012, »ko je bila raziskava osredotoCena na matemati¢no pismenost«

(PISA 2013: 1):

- »v Sloveniji 79 % ucencev dosega temeljne bralne kompetence (2. raven
bralne pismenosti), v povprecju v OECD je teh uc¢encev 82 %«;

- tako kot leta 2009 dosega najvisjo, tj. 6. raven bralne pismenosti, le »0,3 %
slovenskih u¢encev in v povprecju 1 % ucencev iz drzav OECD« (prav tam:
22);

- »[s]lovenski dosezki v bralni pismenosti so glede na prejénjo raziskavo
PISA stabilni« (prav tam: 3) - dodali bi lahko: stabilno »temeljni«, komaj
(ali pod-) povpreéni in predvsem nezadovoljivi (prim. Straus in Simenc
201: 7 in Izhodis¢a 2013: 14).

Ob dejstvu, da ob pomikanju po ravneh dosezkov na lestvici bralne pisme-
nosti navzgor dosezki slovenskih ucencev opazno in znacilno padajo - di-
jaki imajo torej razmeroma dobro razvito temeljno bralno pismenost, ne-
primerljivi pa so z najboljdimi drzavami, ki so bile vkljucene v raziskavo (v
teh dosega najvisjo raven od »3,8 do 5 %« (PISA 2013: 23) uCencev] - se
je vsekakor smiselno vprasati po razlogih za take (nizke, komaj temeljne]
»rezultate«. Kaj je narobe z razvijanjem bralne zmoZnosti v Sloveniji, da
slovenski petnajstletniki doseZejo le temeljno raven, najboljSih bralcev pa
je med njimi bistveno manj kot v najboljSih drzavah? Je temu kriv neustre-
zen pouk slovenscine? Tak, ki spodbuja predvsem iskanje temeljnih infor-
macij in ocitnih sporodil v besedilu ter preproste povezave in primerjave?
Je res pouk slovenscine kriv za to, da uéenci niso zmozni razlage podatkov,
ki so v besedilu prikriti in manj opazni, da ne zmorejo oblikovanja hipotez
na podlagi podrobnega razumevanja neznanega besedila, povezovanja be-
sedil in kriticnega vrednotenja prebranega? (Prim. prav tam: 22] Preden
se na ta vprasanja odgovarja z uperjenim obtoZujolim kazalcem, je treba
vendarle opozoriti na tale zapis o nepovezanosti raziskave PISA s tem ali
onim Solskim predmetom: »Naloge se ne omejujejo na ugotavljanje znanja,
ki je specificno za dologeni Solski predmet, temvec se osredotocajo na tisto
znanje in tiste spretnosti na podrocju branja, matematike in naravoslovja,
ki so potrebni za ucinkovito delovanje v odraslem poklicnem in zasebnem
zivljenju. Poudarek je torej na obvladovanju procesov, razumevanju pojmov
in sposobnosti delovanja v razli¢nih situacijah znotraj vsakega izmed pod-
roCij.« [PISA 2010: 5 in PISA 2013: 6) Isti poudarek je zaslediti tudi v pojmo-
vanju pismenosti; ta »je opedeljena kot zmoZnost ucencev uporabe znanja
in spretnosti tudi v kontekstih zunaj Solskega kurikuluma, zmoznost svoje
zamisli in ugotovitve ob postavljanju, reSevanju in interpretiranju proble-
mov tudi analizirati, utemeljevati in u¢inkovito sporocati« (PISA 2013: 5).

Bralna pismenost je »v raziskavi PISA opredeljena kot razumevanje, upo-
raba, razmisljanje o napisanem besedilu ter zavzetost ob branju tega, kar
bralcu omogocéa doseganje postavljenih ciljev, razvijanje lastnega znanja in
potencialov ter sodelovanje v druzbi« (prav tam: 21J; procesno-motivacijski
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dejavniki, ki prevladujejo v tej opredelitvi, vsekakor so pomembni tudi za
pouk slovenscine. Ni pa bralna zmoZnost (kljub njeni vlogi v Zivljenju in pri
ucenju) - ¢e zmoznosti tvorjenja besedil niti ne omenjam - edino, kar se
razvija pri pouku slovenscine: njegove naloge so tudi usvajanje znanja, po-
membnega za oblikovanje narodne in drzavljanske identitete (med splos-
nimi cilji predmeta so npr. poznavanje vloge slovenséine kot drzavnega je-
zika ter pravorecna, pravopisna in metajezikovna zmoznost; pridobivanje
knjizevnega znanja: spoznavanje konteksta, v katerem je nastalo knjiZzevno
besedilo, ter poznavanje temeljnih zvrstno-vrstnih in slogovnih posebnosti
knjiZzevnih besedil (prim. U¢ni nacrt 2011: 6 in 7). Znanje o zakonitostih, ki
veljajo za slovenski jezik in knjizevnost - ¢etudi kdo dvomi v cilje, poveza-
ne s poznavanjem in uporabo »podatkov« - je in mora ostati pomembna
sestavina kurikularnega nacrtovanja, ne le zato, ker je (tudi) obvedenost
o0 jeziku in knjizevnosti gradnik posameznikove in druzbene identitete, tudi
zato, ker tovrstno znanje tvori sporazumevalno zmoZnost; ta »(slestoji iz
naslednjih gradnikov/sestavin:
- iz motiviranosti za sprejemanije in sporocanje,
- iz stvarnega znanja prejemnika in sporocevalca,
- iz jezikovne zmoZnosti prejemnika in sporocevalca,
- izzmoznosti nebesednega sporazumevanja prejemnika in sporocevalca,
- iz pragmati¢ne/slogovne zmoZnosti prejemnika in sporocevalca,
- iz metajezikovne zmoZznosti prejemnika in sporocevalca« (Bester Turk,
Krizaj Ortar 2009: 4).

To, da bralna pismenost ni »le« predmet slovenséina, potrjujejo tudi druge
okoli¢ine, ki sooblikujejo [neJuspeh ucencev v raziskavi PISA; pomembna
je predvsem povezava bralne zmozZnosti z bralnimi navadami uencev, nji-
hovim stalis¢em do branja nasploh in branjem za zabavo (prim. PISA 2010:
13-14). Razumljivo, celo samoumevno spoznanje, da je naklonjenost do
branja povezana z bralnim uspehom (prim. tudi Pe&jak 2011) in da ucenci,
ki ne marajo branja, tudi ne berejo dobro (in obratnol, v vseh drzavah, so-
delujocih v raziskavi PISA, vodi k razmisleku, »kako bi u¢ence, ki ne berejo
radi in tudi nikoli ne berejo za zabavo, spodbudili k branju« (PISA 2010: 14).
Vprasanje, kako to, da kljub nekaterim mnoZzi¢nim in uveljavljenim oblikam
spodbujanja prostoCasnega branja (kot je npr. Bralna znacka), motivacija
mladih za branje nivisja, presega okvire in namen tega prispevka, zagotovo
pa je staliS¢e do pomena branja nujno povezati tudi z njegovo »druzbe-
nostjo«. V teoriji branja oz. recepcije knjizevnega besedila je Ze dalj ¢asa
znano staliéCe, da se bralna zmoZnost povezuje z (druzbenimi) predstavami
o pomenu branja (prim. Ze Grosman 1989: 17-32). Posebej pa je druzbeni
kontekst pismenosti, tj. na povezanost razvitosti bralne zmoznosti ter Sir-
Sih druzbenih dejavnikov na Finskem v predavanju na ljubljanski pedagoski
fakulteti (2010) opozorila Elina Harjunen: podcrtala je pomen bralne kulture
in naklonjenost do izobrazevanja v finski druzbi, podnaslavljanje televizij-
skih oddaj, visok deleZ jezikov v predmetniku [vsaj dva poleg maternega
jezika) - in ne nazadnje etiko dela ter izobraZevanje in ugled uciteljev (o
tovrstnih okolis¢inah, ki vplivajo na pismenost, ter o podrobnejsih dosezkih
finskih ucencev (PISA 2006), tudi o razlikah med spoloma, prim. Hauta-
maki, Harjunen idr. 2008: 146-177).
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Naloge za preverjanje bralnega razumevanja,
postopki branja in u¢ni nacrt

Kljub temu da bralna pismenost ni le odraz pouka slovenscine v nasih So-
lah, se obCasno - ne le v (strokovnem) ustnem »izrocilu«, tudi v kakem jav-
nem strokovnem predavanju in zapisu - pojavijo trditve, da so slabi rezulta-
ti raziskave bralne pismenosti odraz neustreznega u¢nega nacrtovanja (in
posledi¢no pouka) slovenscine. Najbolj neposredno se je tovrstno stalisce
izrazilo v predavanju, ki ga je imel v Trubarjevi hiéi literature (Ljubljana, 12.
aprila 2012) Janez Justin. Avtor je v Solskem polju (2011) objavil analizo na-
log, v kateri uvodoma povzema opise spoznavnih procesov ter zapise nekaj
tez, in sicer da zahtevajo bralne naloge raziskave PISA »prepoznavanje ko-
munikacijske namere tvorca besedila« (Justin 2011: 16), da morajo dijaki pri
reSevanju bralnih nalog zapolnjevativrzeliv besedilu in pritem uporabiti »t.
i. naravno logiko« (prav tam). Zapolnjevanje vrzeli poteka z uporabo dveh
vrst sklepanja (dopolnitvenega in premostitvenega, prim. prav tam: 17, kar
avtor prikaze ob bralnih nalogah iz raziskave), opozarja na pomen (splos-
nega in specificnega) védenja pri sestavljanju sklepa (in s tem pomena be-
sedila, npr. o vrednosti zlata in kamna, prim. prav tam: 19 in 21}, povzema
intencionalno teorijo govora (prepoznavanje namere tvorca besedila) in jo
navezuje na bralne naloge (prim. prav tam: 22-26). Zapide tudi, da so dijaki
»med uCenjem maternega jezika usvojili osnovna pragmati¢na pravila za
rabo besed in razlikovanje med vrstami namer ter govornih (ilokucijskih,
prelokucijskih] dejanj. Po zaslugi tega dela svoje komunikacijske kompe-
tence prepoznavajo vrste namer, ki jih izrazajo pisna ali ustna besedila.«
(Prav tam: 27) Taka presoja razvitosti sporazumevalne zmoZznosti je, vsaj
glede na osnovnosSolski u¢ni nacrt, vsekakor upravicena; ¢e njegova izho-
dis¢a in cilje dosledno uresni¢ujemo pri pouku, potem ucenci Ze v prvem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju »dolocajo okolis¢ine nastanka besedila in
sporocevalevega namena« (U¢ni naért 2011: 9J; cilji, povezani z namero/
namenom, v drugih dveh obdobjih nadgrajujejo ta cilj in so usmerjeni k do-
seganju temeljnih standardov znanja, npr. »dololi sporocevalev namen«
(prav tam: 80). Zato je nenavadno, da so izsledki raziskave avtorja kasne-
je privedli do razmiSljanja: »Koliko pa se ta usmeritev velike mednarodne
raziskave sklada z napotki za razvijanje bralne kompetence uéencev, ki jih
slovenskim uciteljem dajejo uéni nacrti, denimo ucni naért za slovenséi-
no? Nekateri od teh napotkov nesporno vodijo v razvoj spoznavnih sestavin
bralne kompetence mladostnikov. Zapostavljen je razvoj kritiéne bralne
pismenosti, ki omogoca bralcu, da prepozna manipulativno naravo nekate-
rih besedil. Najvecji del omenjenih napotkov pa sledi predstavam, ki jih je
v zvezi z besedili in branjem uveljavljala romanti¢na pedagogika.« (Justin
2012: 1) V nadaljevanju avtor opredeljuje klju¢ne znacilnosti tovrstne peda-
gogike; med njimi kot temeljno znacilnost prepoznava bralcevo vzZivljanje v
besedilo, manj pa naj bi bila v njej izraZzena zmoZnost kriticne presoje bese-
dil. Prvine bralne vzgoje, ki jih kot »doZivljajske« podrobneje navaja avtor,
spadajo na podrocje knjizevnosti - med cilji sprejemanja in tvorjenja neu-
metnostnih besedil v u¢nem nacrtu brez dvoma ni mogoce najti Custvene-
ga vzivljanja v knjizevne osebe, estetskega doZivetja in uZivanja v slogovnih
in drugih oblikah. Ta del u¢nega nacrta tudi veckrat [med cilji in temeljnimi
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standardi znanja) omenja kriticno pismenost, npr. »Ucenec/uc¢enka ima
skladno s cilji iz tega ucnega nacrta razvito zmoznost kriticnega spreje-
manja enogovornih neumetnostnih besedil. PokaZe jo tako, da: [...) vrednoti
besedilo in utemelji svoje mnenje. (4., 5., 6. r.)J« (UZni naért 2011: 80) - Ozna-
Cevanje knjizevnega pouka kot zgolj doZivljajskega, nekriticnega, na ugodju
in subjektivnem odzivu zasnovanega procesa je neustrezno; uéni nacrt in
sodobna didaktika mladinske knjizevnosti sicer izhajata iz recepcijske veje
literarne vede (torej iz spoznanj o tem, kako poteka bralCevo »soustvarja-
nje« umetnostnega besedila, vendar se pri tem nikakor ne zadovoljujeta z
braléevim subjektivnim in delnim opomenjanjem besedila, temvec poudar-
jata nujnost razvijanja recepcijske zmoznosti ucenceyv, tj. usmerjenost k
napredku mladih bralcev z opozarjanjem na to, kar so med branjem prezrli.
Smiselno vkljuCevanje ulitelja v ta proces izhaja iz stalis¢a, da je nepro-
duktivna »skrajnost, v kateri vzamemo preve¢ dobesedno nacelo, da mora
biti pouk knjizevnosti osredinjen na ucenca« (Kordigel Abersek 2008: 25).
Prvin u¢nega nacdrta, ki dokazujejo, da je tudi pri pouku knjizevnosti nujno
presegati spontane odzive mladih bralcev in razvijati kriticno pismenost,
je zelo veliko. Uéenci Ze v prvem obdobju »poglabljajo prvotno doZivetje
in razumevanje ter izraZajo mnenje o besedilu (..], posamezna besedila
primerjajo in vrednotijo« (U¢ni naért 2011: 14), zapolnjujejo vrzeli v besedilu
(»podatke o knjizevni osebi iz besedila dopolnijo s podobami iz vsakdanje
izkusnje ter domisljijskimi predstavami, ki izvirajo iz poslusanja oziroma
gledanja drugih umetnostnih del [medbesedilna izkusenost)« (prav tam: 16)
ter spoznavajo in poimenujejo formalne znacilnosti knjizevnih vrst. Gradni-
ke razmisljujoCega in kriticnega branja vsebuje knjizevni del u¢nega nacrta
tudi v drugih dveh obdobjih - in jih opredeljuje Se bolj natanéno. V drugem
obdobju ucenci »oblikujejo lastno stalis¢e do ravnanja knjizevnih oseb in ga
utemeljujejo« (prav tam: 33), dolo¢ajo temo besedila, spoznavajo znacilno-
sti slovenskih in tujih pravljic ter nekaterih glavnih vrst realisti¢ne pripo-
vedi, v lastnih besedilih (tudi govornih nastopih) dokazujejo razumevanje in
vrednotenje besedila (prim. prav tam: 30) in pri tem uporabljajo primerno
strokovno izrazje (prvine literarnovednega sistema so vidne v izrazih ljud-
ska pravljica, fantasti¢na pripoved ipd., prim. prav tam: 43). V tretjem ob-
dobju je ciljev, povezanih s preseganjem spontanih odzivov na besedilo, Se
bistveno veC. To obdobje namreé branje knjizevnosti, ki razvija zmoznost
dialoga mladega bralca z besedilom, bolj kot drugi dve povezuje s pridobi-
vanjem literarnovednega znanja (pregledno poznavanje izbranih knjiZzevnih
ustvarjalcev in slogovno-vrstnih poimenovanj, prim. prav tam: 67-69). Ob
branju se ob tem npr. v povezavi z opazovanjem knjiZevne osebe razvija kri-
ticna (in ne neposredna) identifikacija, u¢enci spoznavajo osrednje prvine
sloga [npr. govornisko vprasanje) ter knjizevne vrste [npr. balada, sonet,
roman, ¢rtical. Ciljev je toliko, da jih v tem prispevku ni smiselno navaja-
ti — vsekakor pa Ze njihov prelet po celotni vertikali dokazuje, da knjizevni
pouk, ki poteka na podlagi u¢nega nacrta, nikakor ni »doZivljajski«, temvec
sistematicno razvija gradnike bralne (oz. recepcijske) zmoznosti, saj:

- izhaja iz subjektivnega branja posameznega uéenca,

- subjektivno doZivetje nadgrajuje z opozarjanjem na to, kar je v bilo v pr-

vem branju prezrto,
- besedilo umes¢a v sistem zvrstno-vrstnih pojmovanj in kasneje casov-
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no-kulturnih (in literarnozgodovinskih) okoli¢in nastanka in sprejeman-
ja besedil,

- tvorbne dejavnosti (npr. pisanje in govorjenje) usmerja k temeljni dejav-
nosti knjizevnega pouka, tj. k branju (zaznavanju, doZivljanju, razumevan-
juin vrednotenju) leposlovja.

Priizvedbi takega pouka ucenec nikoli ne sme (in pravzaprav tudi ne more)
biti »sam z besedilom«: poglabljanje prvotnega literarnoestetskega dozi-
vetja poteka bodisi kot pogovor z vrstniki ali z mentorjem o prebranem [na
vse to se navezujejo didakti¢na priporo&ila, prim. prav tam: 95-107). Zato se
je mogoce, predvsem kadar gre za zahtevna besedila in bralne naloge, pov-
sem strinjati z mislijo: »U¢enec in dijak potrebujeta uliteljevo pomoc zlasti
takrat, ko morata interpretirati spoznavno zahtevnejse besedilo.« [Justin
2011: 32) Ta misel v celoti velja tudi za u¢ni nacrt: zasnova ciljev in njihovo
doseganje pri pouku.

Kaj merijo naloge bralne pismenostiv
raziskavi PISA in kako se povezujejo s cilji

knjizevnega pouka

Odgovor na vpradanje se zdi preprost: merijo razumevanje besedila [is-
kanje bistvenih informacij, njihovo povezovanje, vrednotenje sporocil ipd.).
Vendar v resnici naloge ne merijo le tega. Za uvod je smiselno navesti pri-
mer, ki je zgovoren, Ceprav spada k preverjanju bralne zmoznosti ob ne-
umetnostnem besedilu. V zbirki nalog je besedilo Darovanje krvi, ki mu
sledijo vpradanja (Izhodidca 2013: 157-160). Besedilo deluje kot spodbuda
naslovniku, da se odloi za darovanje krvi, ¢eprav tak namen (po katerem
sprasuje tudi prva naloga: Kateri je glavni namen besedila »Darovanje
krvi«? - Pravilni odgovor: Spodbuditi ljudi, da darujejo kri.) ni neposredno
zapisan [npr. v moznem naslovu Darujte kri) in je o njem mogoce sklepati
na podlagi znacilnih izraznih sredstev oglasa [dobrodelna akcija, fotografi-
ja, postavitev besedila). V Ze obstojedi analizi besedila in nalog ter procesov
razumevanja (prim. Justin 2011) so izpostavljene teZave razumevanja ene
od nalog:

V besedilu pise: »Pripomocki za odvzem krvi so sterilni in za enkratno upo-
rabo ...«

Zakaj besedilo vsebuje ta podatek? (Pravilni odgovor: Da ljudem zagotovi,
da je darovanje krvi varno.)

Ob tem je pojasnjen namen vprasanja: »Razmisljanje o ... in vrednotenje
besedila: razmisljanje o vsebini besedila. Prepoznati prepricevalen namen
fraze v oglasu.« (Prav tam: 160)

Vpradalnica zakaj spraduje po vzroku in ne namenu (in ji navadno sledi vez-
nik ker) - ustrezna vprasalnica bi torej bila ¢emu (ki ji sledi veznik da). A to
glede na ponujene odgovore ni osrednja tezava, saj do pravilnega odgovo-
ra bralec lahko pride z izlo¢anjem manj smiselnih. Bolj problematicna je
povezava: sterilni pripomocki - ni tveganja - je varno. Bralec mora na pod-
lagi sploSnega vedenja razumeti besedo sterilen - Ce ne razume njenega
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pomena in jo razvozla npr. kot steklen, nov ali sodoben, potem ne more
vzpostaviti zveze z besedo varno - zato bi, vsaj hipoteti¢no, kot pravilnega
lahko izbral tudi zadnji odgovor (Da poda podrobnosti o testiranju in analizi
krvi) - Ceprav je seveda tak odgovor manj verjeten (dijaki brzkone povetini
vedo, kaj pomeni »sterilen«], kaZe na pomembno znacilnost preverjanja
tovrstnega bralnega razumevanja: naloga je resljiva na podlagi znanja, ki
ni »slovenisticno«, ampak splosno; s tem presega vsebinske okvire u¢nega
nacrta za slovenscino.

Osredniji del razdelka je vendarle treba nameniti vprasanju, s katerimi cilji
knjizevnega pouka se povezujejo besedila in bralne naloge. Ker take po-
vezave ni mogoce podrobno prikazati za vsa besedila in naloge v preizku-

su, se omejujem na razdelek Skopuh in njegovo zlato. Povezavo prikazuje

preglednica.

Besedilo in naloge (prav tam: 161-166) U¢&ni naért (2011)

SKOPUH IN NJEGOVO ZLATO J
Ezopova basen

Skopuh je prodal vse svoje imetje in kupil kepo zlata, ki jo je zakopal v jamo ob
starem zidu. Vsak dan jo je hodil gledat. Eden izmed njegovih delavcev je opazil,
da skopuh pogosto prihaja na to mesto, zato je sklenil, da ga bo opazoval. Delavec
Je kmalu odkril skrivnost skritega zaklada, prekopal zemljo, nasel kepo zlata in jo
ukradel. Ko je skopuh naslednji¢ prisel tja in nasel prazno luknjo, si je zacCel puliti
lase in glasno toZiti. Ko ga je sosed videl strtega od Zalosti in izvedel, zakaj je tak,
Je dejal: »Prosim, nikar se tako ne Zalosti; raje poisc¢i kamen, ga poloZi v jamo in si
predstavljaj, da zlato se vedno leZi tam. SluZil ti bo enako dobro kot zlato: tudi ko je
bilo se tam, ga nisi imel, ker ga nisi prav ni¢ uporabljal.«

Basen prepoznavajo
po tipiziranih, vecidel
zivalskih likih, ki se
obnasajo kot judje,
in kratki zaokrozZeni
zgodbi, usmerjeni k
poanti, ki jo pojasni
nauk (str. 60):

Preberi spodnje stavke in jih otevil¢i glede na zaporedje dogodkov v besedilu.
Skopuh je sklenil, da bo ves svoj denar zamenjal za kepo zlata.

Neki ¢lovek je ukradel skopuhovo zlato.

Skopuh je izkopal jamo in vanjo skril svoj zaklad.

Sosed je skopuhu rekel, naj zlato nadomesti s kamnom.

L] O

NAMEN VPRASANJA:
Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije. o
Kronoloska razporeditev dogodkov v pripovednem besedilu.

opazujejo vzro¢no-
posledi¢na in ¢asovna
razmerja med dogodki
v besedilu (zgodba/
fabula);

kronolosko razvrséajo
dogodke, tudi ko gre
za analiticno oziroma
retrospektivno
dogajalno zgradbo;
obnavljajo/povzemajo
dogajanje [str. 57-58];

Katero je glavno sporocilo te zgodbe? o
» Ne kopici bogastva, ki ga lahko ukradejo.

e Zaupati drugim ljudem je napaka.

* Ne uporabljati tega, kar imas, je enako, kot Ce tega ne bi imel. .
* Ne zZaluj za stvarmi, ki jih ni mogoce spremeniti.

NAMEN VPRASANJA:
Integracija in interpretacija: razvijanje SirSega razumevanja.
Prepoznati poglavitno idejo zgodbe.

izluscijo osrednjo idejo
(sporodilo) in temo
knjizevnega besedila;
opazujejo razvijanje
teme v besedilu: npr.
na dogajalni ravni (str.
58);
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To je del pogovora med osebama, ki sta prebrali basen »Skopuh in njegovo zlato«. e oblikujejo lastno
staliSCe do ravnanja
knjizevnih oseb in ga
utemeljujejo (str. 33);

Sosed je bil :;,gr: bi * zmoZnost razumevanja
E:Jg?ﬁ(inl'ato B knjizevnih besedil
nEdomEstE kamen ima dokazujejo tako, da
&m bolj&im od v tej . tvorijo (poJustvarjalna
kamna. igﬁsb' besedila oziroma

fragmente besedil

oseba 2 (pisno/govornol; pri
tem upostevajo Ze

pomen.
oseba 1

znane znacilnosti
Kaj bi lahko Se rekla oseba 2, da bi podprla svoje stalisce? knjiZzevne vrste (str.
63);

NAMEN VPRASANJA: e izrazi osrednjo idejo

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Povezovanje podrobnosti iz basni z njeno poglavitno idejo.

([sporodilo] in temo
knjizevnega besedila

Pravilen odgovor: Omeni, da je za sporocilo zgodbe bistveno, da zlato nadomesti z (str. 94);

nec¢im neuporabnim ali brez vrednosti. [...)

Zakaj je skopuh zakopal svoje zlato? ® razvijajo zmoznosti
dozivljanja,

NAMEN VPRASANJA: razumevanja in

Razmisljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o vsebini besedila in vrednotenja knjizevne

vrednotenje le-te. osebe (str. 39].

Oblikovanje hipoteze o razlogu za dejanje lika iz zgodbe s kombiniranjem * Svoje trditve

predhodnega znanja in podatkov iz besedila. o0z. ugotovitve o
knjizevnih besedilih

Pravilen odgovor: Omeni, da je skopuh hotel shraniti zlato na varnem ALl da se je skladno s cilji v

bal. (...] Da bi ga skril. tem uénem naértu
ponazori, utemelji in

Nepravilen odgovor: Bil je neumen. vrednoti. (Str. 93)

Komentar: Naloga ponavlja napako, opisano prej: zamenjava vprasalnic zakaj (vzrok) in ¢emu (namen) -
predvideni odgovori nakazujejo sprasevanje po skopuhovem namenu (prim. Justin 2011). Vpragalnica zakaj
napeljuje na te mogoce odgovore: Ker je pac skopuh in vsi skopuhi se obnasajo tako. (Tak odgovor ustreza
namenu vprasanja, pojasnjuje tudi razlog za dejanje.] Ustrezen odgovor (ki je v reSitvah oznacen kot nepravilen)
je glede na vsebino in braléevo oblikovano stalis¢e do nje (tj. do ravnanja knjizevne osebe] tudi: Ker je neumen.
Do njega lahko bralec pride tako: Skopuh zlata ni porabil za kaj koristnega, ni ga delil z drugimi. Zdaj je brez

vsega in se Zalosten je. Torej je neumen/nespameten/nepremisljen ipd.

Kako je skopuh dobil kepo zlata? ¢ Dogodke iz
knjizevnega besedila

NAMEN VPRASANJA: razvrscajo vzrocno-

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov. posledi¢no in ¢asovno

Iskanje podatka, ki je eksplicitno naveden na zacetku kratkega besedila. (str.17);

Pravilen odgovor. e kronolosko razvrsti

Omeni, da je prodal vse svoje imetje. Lahko parafrazira ali citira del besedila. dogodke, obnovi/

povzame dogajanje

(str. 94).
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Ali torej drzi domneva, da cilji pouka knjizevnosti niso skladni s procesi bral-
nega razumevanja, ki jih opisuje raziskava PISA? Brez dvoma je odgovor ni-
kalen - slovenski u¢ni nacrt za osnovno Solo po celotni vertikali zasleduje
iste cilje bralnega razumevanja kot mednarodna raziskava (navedeni cilji in
standardi so tako iz prvega kot iz tretjega vzgojno-izobraZevalnega obdobja).
Se ved: teh ciljev je bistveno ved, podrobno so oblikovani, spremljajo jih didak-
ticna priporocila za njihovo uresnicevanje. Zlahka bi zato po isti metodi lahko
dokazali prepletanje ciljev u¢nega nacrta z drugimi objavljenimi nalogami,

hkrati pa opozorili tudi na dodatne pomanijkljivosti ali dvoumnosti v njih, npr.:

Besedilo Namen vprasanjin ucni cilji (Cilje zaradi manjSega obsega smiselno
povzemam in zdruZujem.)

Macondo: odlomek iz romana e Sklepanje o razlogih za vedenje oseb — psiholoske lastnosti in motivi za
Sto let samote; situacija ravnanje knjizevne osebe;
»branje za zasebno uporabo« e razmisljanje o besedilu in vrednotenje besedila - osebno vrednotenje

ravnanja oseb na podlagi lastnih izkuSen;.

Komentar: Naloge za preverjanje bralnega razumevanja so zelo dobre, ker vkljuCujejo odgovore, do katerih bi
bralec lahko prisel le na podlagi lastnih izkusenj, besedilo pa jih ne dopusca; so »distraktorji, ki temeljijo na
vnaprejénjih idejah in ne na samem besedilu« (str. 58).

Motorno kolo: nejasen zanr, e Napovedati dogodek na podlagi informacije v kratki zgodbi - razumevanje
po obliki besedilo spominja na motivacije - razumevanje zaporedja dogodkov v besedilu;

pesem. Zakaj je torej oznateno e opisno frazo povezati z dogodki, navedenimi v kratki zgodbi - razumevanje
kot »kratka zgodbica«? pomena osrednje besedne zveze (glede na vsebino besedila).

Komentar: Naloga ponavlja napako, opisano prej: zamenjava vprasalnic zakaj (vzrok) in cemu (namen): Zakaj
avtor zaCne zgodbo z vpraSanjem? - Iz opisa naloge je jasno, da sprasuje po namenu.
Zakaj ne kar: Avtor zac¢ne besedilo z vorasanjem: (...)

Naj stvar bo igre same: * Prepoznavanje podatkov - razvrscanje dogodkov;

pirandellovska Molnarjeva * razvijanje interpretacije [»pomen fraze«) - razumevanje besedne zveze s

igra, v kateri nastopajo dva prenesenim pomenom;

dramatika in mlajsi skladatelj e »tolmacenje motivacije osebe« - razumevanje motivov za ravnanje knjizevne

- odlomek se poigrava z osebe in oblikovanje stalis¢ do tega (sicer vpradanje, pri katerem »je bila iz

gledalisko iluzijo. spomina priklicana enota splodnega védenja tudi Ze resitev naloge« (Justin
2011: 30).

Komentar: Vprasanje Kaj na splosno dramatik Molnar pocne v tem odlomku?vsekakor zasluZi premislek.
Dramatik Molnar v odlomku ne po¢ne ni¢esar, saj ni dramska oseba. Ce naloga sprasuje po namenu odlomka,
potem bi bilo ustrezno vprasanje: Kaksen je bil po vsej verjetnosti dramatikov namen, da je napisal to igro?
Navedeni pravilni odgovor (Uporablja osebe, da odigrajo eno njegovih ustvarjalnih zagat.) nakazuje na to moznost. V
resnici vprasanje hkrati sprasuje po temi odlomka. Zakaj torej ne kar: Pois¢i najustreznejsi odgovor. Dramatik: (...)

Smer Buenos Aires: Nocnilet e Uporabiti podatke iz besedila za oblikovanje sklepa o pocutju glavnega
lika ter navesti dokaze za posplositev - razumevanje psiholoskih lastnosti
knjizevne osebe;
* podati hipotezo o vplivu, ki ga ima lahko sprememba okolisCin v pripovedi na
neko osebo - ugotavljanje dogajalnega ¢asa in povezovanje s temo besedila;
* prepoznati poglavitno dejanje v pripovedi - glavno in stransko dogajanje;
* razumeti bistvo primerjave v metafori - razvijanje teme (metafori¢no izraZanje).

Od vseh pregledanih nalog so te Se najbolj »knjizevne«; zadnje vprasanje »se osredotoCa na literarne
znacilnosti besedila, kakréen je preneseni pomen« (str. 121).
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Temeljni namen tega prispevka nikakor ni kritika raziskave PISA. Kaksne
koli naloge Ze so, bolj ali manj izvrstne, opozarjajo nas na to, da rezultati
bralne pismenosti niso zadovoljivi. Vprasanje je, ali bi bili kaj visji, tudi Ce
bi bile naloge povsem brezhibne ... Razloge za take rezultate bo treba najti
drugje, u¢ni nacrt oz. sodobna didaktika knjizevnosti pa¢ nista krivca zanje.

Sklepi in nova (retori¢na?) vprasanja

Vpogled v zasnovo, izpeljavo in rezultate raziskave bralne pismenosti ter
njeno povezovanje z u¢nim nacrtom za slovenscino (knjizevnost) omogoca
te sklepe:

- razvijanje pismenosti in posledi¢no dosezki mladih pri njenem merjen-
ju niso le podrocje pouka jezika in knjiZzevnosti, saj na bralno zmoZnost
vplivajo tudi razvijanje pismenosti pri drugih predmetih, branje v pro-
stem Casu ter stalis¢a do branja in izobrazevanja v druzbi nasploh;

- vse pregledane bralne naloge v raziskavi PISA je mogoce povezati s cilji,
ki jih predpisuje veljavni u¢ni nacrt za slovenscino;

- posamezne bralne naloge raziskave PISA ne preverjajo le bralne zmoz-
nosti (razumevanja informacij v prebranem besedilu), ampak se nave-
zujejo na splosno znanje, ki (kot vsebina) presega okvire predmeta slo-
venscina.

Te ugotovitve sproZzajo vrsto vprasanj, na katere didaktika knjizevnosti si-

cer lahko poskusa odgovoriti, ni pa nujno, da bo odgovorom odprta pot do

»poloZajev, kjer se sprejemajo odlocitve o nacionalnih politikah« (Straus in

Simenc 2011: 7).

Ali je za dvig bralne pismenosti smiselno, mogoce (in nujno? spremeniti
pouk knjizevnosti tako, da ne bo izhajal le iz pretiranega poudarjanja knji-
Zevnih in drugih besedilnih interesov ucencev, ampak bo ucitelj kot »bralni
model« (prim. GradiSar, 2000) pri bralnem dogodku uporabil (tudi] zah-
tevna besedila in kakovostne bralne naloge ter u¢encem prikazal, »kako

uporabljati posamezne bralne strategije« (Pe¢jak 2000: 39).

Se bralne strategije razvijajo kar same od sebe? Kako naj uéitelj (knjizev-
nosti) zdruzuje protislovne znacilnosti branja umetnostnih besedil pri po-
uku, predvsem subjektivnost (in delnost] ter razvijanje literarnoestetskega
doZivetja? Kako ob podatku, da je za ucence ob branju najbolj privlacno,
¢e »lahko o prebranem izrazijo/povedo svoje mnenje« [Pecjak 2011: 80),
zagotoviti, da bo izraZzanje mnenj kakovostno, oprto tako na razumevanje
in osebno vrednotenje besedila kot na kontekstno znanje, ki ga zahteva
interpretacija - e naj se ta ne sprevrze v poljubno izrazanje vtisov o pre-
branem, pri katerem je dovoljeno [in tudi pravilno) kar vse, kar se pove?
Kako naj se ucitelj ob zavedanju posebnosti Solskega branja besedil znajde
med protislovnimi priporocili? Po eni strani naj bi u¢encem pomagal pri
uporabi in zavedanju bralnih strategij - rezultati analize besedilnih nalog,
kijoje izvedel Janez Justin [2011), so »nemara vsaj delno izhodiéCe za razvoj
metod, s pomocjo katerih bi ucitelji lahko pospeSevali razvoj splosne bral-
ne pismenosti pri uéencih in dijakih« (Straus in Simenc 2011: 8) - po drugi
strani naj bi u¢ence o prebranem spraseval ¢im manj ali najbolje sploh ne.

Kako naj stremi k visjim ravnem bralne zmoznosti, ¢e ga omejujejo druz-
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bene predpostavke o ¢im lazjem pouku slovenséine in mu hkrati ta ali oni
strokovni prirocnik dopoveduje, da je za bralno kulturo najbolje, ¢e v pogo-
voru z bralci stori ¢im manj, saj bralne naloge motijo bralno ugodje uéen-
cev: »Zato Ze ob prvem srecanju z umetnostnim besedilom posvecajo veéjo
pozornost tistim delom besedila in problemom, na katera jih opozarjajo
vprasanja, pogosto pa sploh ne doseZejo neobremenjenega razumevanja
celotnega besedila, kot bi ga dosegli brez predhodnega poznavanja vpra-
$anj oziroma kot bi jih zanimalo samo po sebi.« (Pe¢jak, Grosman idr. 2011:
26) Se bodo bralne zmoZnosti res povecale, e se bo uditelj o(b) skupnem
branju z mladimi bralci pogovarjal ¢im manj - in jim prijazno dovolil, da be-
sedilo razumejo kakor koli? Kako mu ob njegovi strokovni avtonomiji in od-
govornosti lahko pomagajo strokovna izobrazevanja, primeri dobre prak-
se razvijanja bralne pismenosti (npr. zahtevne bralne naloge ob besedilih)
ter uveljavljene motivacijske oblike razvijanja in izraZanja kriticnega branja,

npr. Cankarjevo tekmovanje?

Kako pri pouku slovensCine preseci umetno opozicijo med notranjo in zu-
nanjo motivacijo? Kako naj ravna ucitelj v primeru, ko u¢enec ne bere rad
lin noce brati)? Je res edina pot ta, da do onemoglosti i$¢e primerno (lah-
ko, zanimivo) besedilo zanj - in s tem morda celo povecuje razlike v bralni
zmoznosti med njim in boljSimi bralci? Ali pa naj svoje drugacno ravnanje
utemelji na vlogi ucitelja kot avtoritete, ki se »ne more in ne sme odpove-
dati svojim zahtevam v razmerju do ucenca: cilji morajo biti dosezeni, Cetu-
di na podlagi samostojnega dela u€enca, delo mora biti opravljeno, nemara

tudi na dolocen nadin« (Sebart Kovad, Krek 2009: 197)?

In ne nazadnje: Kako na upad ali dvig ambicioznosti in rezultatov v povezavi
z bralno pismenostjo vplivajo nenehno zmanjSevanje pomena zunanjega
preverjanja znanja, poudarjanje ustvarjalnosti in visoke samopodobe kot
zgolj pozitivnih ter storilnosti in zahtevnosti kot negativnih lastnosti Sole,
zavralanje tekmovalnosti (ki je drugod opredeljena pozitivno, prim. Gaber
2008) ter osredotocenosti poucevanja na manj zmoZne ucence in prezrtje
(da ne zapisem preziranje] tistih, ki zmorejo vec?

N POVZETEK

Sferi¢nozrcalo bralne pismenosti, kinam ga nastav-

lja PISA, ponuja le podobo; kakrsna koli je - realna
ali navidezna -, je pred nami. Zrcalo, tudi Ce je sfe-
ri€no, ni krivo, da ima kdo kljukast nos! Zato je ne-
smiselno za vsako ceno dokazovati, kako je podoba
v njem izmali¢ena in nepomembna - razsodnejse je
analizirati in spremeniti to, kar v zrcalu odseva. Tak
(samolvpogled brzkone mora postaviti visje zahte-
ve na podrocju pismenosti od prvih korakov v svet
besedil naprej ter poleg svobode, ustvarjalnosti in
interesov otrok v »pedagoski slovar« znova vnesti
pojme: avtoriteta ucitelja in Sole, visoki cilji in pri-

¢akovanja ter ucenje kot delo, ki vodi k njihovemu

doseganju. - Kako torej ob ugotovitvi, da uéenci in
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dijaki slovens¢ini, v primerjavi z matematiko (1], po-
svecajo malo domacega dela (prim. Brglez 2008:
19-20), dosedi, da bodo pri slovendéini (doma in v
soli, z jasno izrazenim bralnim interesom ali tudi
brez njega, s taksno ali druga¢no motivacijo) - de-
lali vec?
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N RAZPRAVE

Mojca Straus, Pedagoski institut, Ljubljana

BRALNA PISMENOST V RAZISKAVI

PISA

N V prispevku predstavljamo rezultate raziskave PISA za podrocje bralne pismenosti za Slovenijo. Med sku-
pinami deprivilegiranih in privilegiranih dijakinj in dijakov prvih letnikov srednjih Sol po socialno-eko-
nomskem in kulturnem statusu ugotavljamo vecje razlike v dejavnikih branja, Se posebno v veselju do

branja med dijaki in dijakinjami.

Uvod

Mednarodne raziskave doseZkov v izobraZevanju so se uveljavile v zadnjih

desetletjih kot mehanizmi spremljanja razvoja izobrazevalnih sistemov
prek mednarodnih primerjav izobrazevalnih dosezkov u€enk in u¢encev na
doloceni stopnji izobrazevanja. Hanushek in Woessmann (2008: 607) ugo-
tavljata, da mednarodne raziskave, ki vkljuCujejo podatke o kakovosti u¢nih
doseZkov, kazejo precej vecje zaostanke razvijajoCih se drzav za razvitimi,
kot jih je zaznati s kazalniki vkljuCenosti mladih v izobrazevanje in kazalniki
Stevila let Solanja. Drzave z veljimi deleZi uenk in ucencev, ki ne dosegajo
temeljnih ravni pismenosti na osnovnih podrogjih, kot so matematika, na-
ravoslovje in branje, bodo verjetneje zaostajale v razvoju zaradi deleZev od-
raslih s pomanjkljivimi kompetencami, ki se potrebujejo v moderni druzbi
in na delovnih mestih (glej npr. Hanushek in Woessmann 2008; Hanushek
in Woessmann 2010; The Well Being ... 2001). Med raziskavami, ki omogoca-
jo ugotavljanje mednarodnih primerjav dosezkov uéenk in uencev, so po-
datki Programa mednarodne primerjave dosezkov ucenk in u¢encev PISA,
ki ga koordinira Organizacija za ekonomsko sodelovanje in razvoj (QECD),
postali pomemben vir operacionalizacije vzgojno-izobrazevalnih ciljev po
svetu.

Raziskava PISA je z zbiranjem podatkov v letih 2009 in 2012 pokazala, da
imajo slovenski petnajstletniki v povprelju nizje bralne dosezke kot njihovi
vrstniki v drzavah OECD in EU, medtem ko so njihovi dosezki pri matema-
ticni in naravoslovni pismenosti nadpovprecni (npr. PISA 2006 Science ...
2007; PISA 2009 Results ... 2010a; PISA 2012 Results ... 2013). Zdi se torej
smiselno pozornost nameniti Se posebno bralni pismenosti. Kot je zapisano
v osnovnih izhodis¢ih raziskave PISA (PISA 2009 Assessment Framework ...
2009], pojmovanje bralne pismenosti vkljuCuje spekter kognitivnih kompe-
tenc, od osnovnega dekodiranja prek poznavanja besed, slovnice, jezikovnih
in besedilnih struktur in znacilnosti do znanja o svetu. Prav tako vkljucujejo
zavedanje in zmoZnost uporabe razli¢nih strategij med obdelavo besedila.
Tako je bralna pismenost v raziskavi PISA opredeljena kot razumevanje,
uporaba, razmisljanje o napisanem besedilu ter zavzetost ob branju tega,
kar bralcu omogoca doseganje postavljenih ciljev, razvijanje lastnega znan-
ja in potencialov ter sodelovanje v druzbi. Pojmovanje pismenosti v razis-
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kavi PISA je Sirse kot obicajno pojmovanje spretnosti branja in pisanja, saj
pismenost meri v smislu narascanja od nizje do visje pismenosti in ne kot
lastnost, ki jo posameznik ima ali je nima. Temeljna raven bralne pismeno-
sti pomeni zmoZnosti poiskati eno ali ve¢ informacij z vkljuevanjem (pre-
prostega) sklepanja ali upostevanjem razliénih pogojev za te informacije,
prepoznavanje vodilnih idej besedila, razumevanje odnosov ali oblikovanje
pomena znotraj omejenega dela besedila, ko informacija sicer ni ocitna,
primerjave na podlagi ene znacilnosti besedila ali povezovanje med infor-
macijami iz besedila z lastnim znanjem in izkusnjami. (Prav tam) Iz navede-
nega lahko povzamemo, da imajo uc¢enke in ucenci z nizkimi doseZzki v raz-
iskavi PISA (pod 2. ravnjo) torej tezave z lociranjem osnovnih informacij pod
iskalnimi pogoji, primerjanjem informacij glede na Ze eno samo lastnost,
izpeljavo pomena jasno zasnovanega besedila in povezovanjem vsebine be-
sedila z drugimi informacijami iz osebnih izkusenj in mnenj.

Na dosezke pri branju vpliva 0z. se z njimi povezuje vrsta dejavnikov, ki
lahko izhajajo iz uCencevega domacega ali Solskega okolja ali iz njegovih
mnenj in stali¢ (npr. Kotte, Lietz in Martinez Lopez 2005; Rowe 1995). V
prispevku podrobneje analiziramo podatke o teh dejavnikih v Sloveniji iz
raziskave PISA. Raziskava PISA iz leta 2009 je glavni del preverjanja name-
nila bralni pismenosti in ob tem tudi zbiranju vec¢ spremljajoéih podatkov
o branju in dejavnikih branja, zato bomo uporabili podatke iz te raziskave.
Ker je naslednja raziskava PISA leta 2012 pokazala, da se dosezki v zadnjem
obdobju niso zelo spremenili (PISA 2012 Results ... 2013), lahko sklepamo,
da bodo ugotovitve na podlagi podatkov iz leta 2009 Se vedno aktualne.

Za nacrtovanje pristopov poucevanja za izboljSevanje dosezkov ucenk in
ucencev je bolj kot njihova starost pomembna razredna stopnja, saj pri-
stope poucevanja oblikujemo glede na ucne nadrte, ki so pripravljeni po
razrednih stopnjah. Vecina petnajstletnikov v Sloveniji obiskuje prve letnike
srednjih Sol. Zato bomo za raziskovanje navedenega vprasanja uporabili
podatke za Slovenijo iz raziskave PISA 2009, ki vkljuCujejo reprezentativni
vzorec vseh dijakinj in dijakov prvih letnikov srednjih Sol. Slovenija je nam-
reC v raziskavi PISA 2009 poleg vzorca petnajstletnikov, na podlagi katere-
ga so izpeljane mednarodne primerjave, prikljucila dodatni vzorec dijakinj
in dijakov prvih letnikov, ki v ¢asu raziskave niso bili stari petnajst let. S tem
so pridobljeni podatki, iz katerih lahko izpeljemo kazalnike o dosezkih in
spremljajocih dejavnikih za vso populacijo prvih letnikov srednjih Sol (tistih
izobraZevalnih programov, ki vkljuujejo petnajstletnike]. Podrobneje je ta
vzorec opisan v naslednjem razdelku.

Med dejavniki branja v tej analizi imata dva posebno vlogo spol ter soci-
alno-ekonomski in kulturni status. PISA in druge raziskave (npr. raziska-
va PIRLS; Mullis idr. 2012) so v vseh letih izvajanja pokazale (statisti¢no)
pomembne razlike med u¢enkami in ucenci. Zato je v prvi vrsti nujno, da
dejavnike branja analiziramo lo¢eno po spolu. Analize podatkov bomo locili
tudi glede na socialno-ekonomski in kulturni status, saj ta dejavnik po-
membno doloca okolisCine razvoja branja in znanja v splosnem (glej npr.
PISA 2009 Results ... 2010b). Raziskovalno vprasanje, ki ga naslavljamo v
tem prispevku, se torej glasi: Kaksne razlike v bralnih doseZkih in dejavni-
kih branja iz raziskave PISA 2009 se pokaZejo med skupinami dijakinj ozi-
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roma dijakov prvih letnikov slovenskih srednjih sol z nizjim oziroma visjim
socialno-ekonomskim in kulturnim statusom?

Priznati je seveda treba, da Se tako Sirok nabor dejavnikov in natancne
analize podatkov ne bodo izCrpali zapletene problematike razvijanja znan-
ja oz. kompetenc v razli¢nih okolis¢inah, v katerih uéenci in ucenke Zivi-
jo in se ucijo. Ceprav razvoj znanj in kompetenc ne poteka le v $olah ali
v okviru drugega formalnega ucenja, temvec tudi zunaj Solskega okolja,
vzgojno-izobrazevalni sistem ostaja primarni mehanizem, prek katerega
z zastavljanjem ciljev, standardov znanja in uporabo ustreznih pristopov k
poucevanju poskusamo izboljSevati ravni pismenosti mladih. V tem smislu
lahko tudi rezultate raziskav, kot je PISA, v dolocenem delu obravnavamo

kot doseZzke, na katere pomembno vpliva vzgojno-izobrazevalni sistem.

Opis podatkov in analiz

Vsak ucenec oz. u¢enka, ki sodeluje v raziskavi PISA, dve uri reSuje bralne,
matemati¢ne in naravoslovne naloge v enem od trinajstih razli¢nih delov-
nih zvezkov. Njegov oz. njen dosezek, npr. pri branju, je doloCen glede na
tezavnost dovolj uspesno resenih bralnih nalog in je predstavijen na lest-
vicidosezkov skupaj s tezavnostno razvrs€eniminalogami. Vrednost na lest-
vici, ki jo doseZe ucenec, ponazarja, koliko bralne pismenosti izkazuje uce-
nec, hkrati pa vrednost za nalogo na lestvici kaze, kolikSno zahtevnost bral-
ne pismenosti obsega naloga.

Na podlagi zbranih podatkov o dejavnikih branja iz postavk v vpraSalnikih
za dijake in dijakinje so bili v mednarodni bazi PISA oblikovani indeksi na
intervalnih lestvicah, za katere velja, da je povprecje OECD enako 0 in stan-
dardni odklon 1 [v standardizaciji je vsem drZzavam dodeljena enaka ute?)
(PISA 2009 Technical Report 2009). Pomembno je razumevanje, da nega-
tivna vrednost indeksa ne nakazuje neposredno negativnega odgovora na
postavke, iz katerih je izpeljan indeks, ampak odgovore, ki so manj pozitivni
(ali bolj negativni) od povpreénega odgovora v drzavah OECD. Podobno po-
zitivna vrednost indeksa nakazuje bolj pozitivne (ali manj negativne) odgo-
vore od povpreénega odgovora v drzavah OECD.

/nacilnosti vzorca

Omenili smo Ze, da bomo analizo dejavnikov, ki se povezujejo z bralnimi
dosezki, izvedli za populacijo vseh dijakinj in dijakov prvih letnikov srednjih
Sol. Slovenija je v raziskavi PISA 2009 poleg vzorca petnajstletnikov, na
podlagi katerega so izpeljane mednarodne primerjave, prikljucila dodatni
vzorec dijakinj in dijakov prvih letnikov, ki v ¢asu raziskave niso bili stari
petnajst let. Ti so na preizkusu bralne pismenosti PISA 2009 v povpredju
dosegli niZje Stevilo tock (472 tock] kot le petnajstletniki (483 tock). To je
pricakovano, saj so dodatno vkljuceni dijaki in dijakinje, ki niso stari pet-
najst let, praviloma starejsi in nekoliko pocasneje napredujejo po izobraze-
valnih stopnjah, kar je povezano tudi s povprecno nizjimi dosezki.

Ker nas zanimajo razlike v povezavah med dejavniki in dosezki glede na ra-
ven socialno-ekonomskega in kulturnega statusa, smo v okviru obravnava-
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ne populacije oblikovali Stiri skupine, ki smo jih poimenovali deprivilegirane
dijakinje, deprivilegirani dijaki, privilegirane dijakinje in privilegirani dijaki.
V skupini deprivilegiranih so dijakinje oz. dijaki, katerih podatek o social-
no-ekonomskem in kulturnem statusu je v obmocju pod slovenskim pov-
precjem in v skupini privilegiranih so dijakinje oz. dijaki, katerih podatek o
socialno-ekonomskem in kulturnem statusu je v obmodju nad slovenskim
povprecjem. Za namen doloéanja deprivilegiranih in privilegiranih skupin
za to analizo so bili podatki za indeks socialno-ekonomskega in kulturne-
ga statusa standardizirani za slovensko populacijo dijakinj in dijakov prvih
letnikov srednjih Sol na povpreéje 0 in standardni odklon 1in kot deprivile-
girana skupina so izbrani dijakinje oz. dijaki z indeksom socialno-ekonom-
skega in kulturnega statusa od vrednosti -1,5 do -0,5 (torej del obmodja pod
slovenskim povprecjem) in kot privilegirana skupina so izbrani dijakinje oz.
dijaki z indeksom socialno-ekonomskega in kulturnega statusa od vredno-
sti 0,5 do 1,5 [del obmocja nad slovenskim povprecjem). V preglednici 1 so
navedeni osnovni podatki za te Stiri skupine.

Preglednica 1: Osnovni podatki o izbranih
skupinah dijakinj oz. dijakov v analizi

Deprivilegirane Deprivilegirani Privilegirane Privilegirani

dijakinje dijaki dijakinje dijaki

St. dijakinj oz. dijakov v bazi PISA 2009 1001 1008 614 776
St. dijakinj oz. dijakov, ki jih predstavljajo

izbrani dijaki oz. dijakinje iz baze PISA

2009 2698 2430 2193 2522
Povprecni bralni dosezek 477 419 545 493
Povpreéna vrednost indeksa socialno-

ekonomskega in kulturnega statusa -0,83 -0,81 0,91 0,90

Podatki o dejavnikih branja v obliki statisticnih
indeksov

V raziskavi PISA 2009 so bili ozadenjski podatki zbrani v skladu z vnapre|
pripravljenimi izhodis¢i (PISA 2009 Assessment Framework 2009). Neka-
teri dejavniki, ki jih obravnava raziskava PISA 2009, izhajajo iz ucencevega
sedanjega Solskega okolja, kar pa pomeni, da gre za Solsko okolje, v ka-
terem se slovenski uéenci in uéenke praviloma nahajajo Sele nekaj mese-
cev - veC kot 90 odstotkov petnajstletnikov v Sloveniji obiskuje prvi letnik
srednje Sole (Statisti¢ni urad 2014 ab). Ti podatki tako bolj opisujejo sedanje
stanje in ne pojasnjujejo toliko okolis¢in, v katerih je uenec razvijal svoje
branje. Zato se bomo v prispevku omejili na tiste dejavnike iz podatkov raz-
iskave PISA, ki opisujejo ozadje branja iz daljSega predhodnega obdobja,
kot na primer veselje do branja, raznovrstnost branega gradiva, mnenje o

uporabnosti razlicnih bralnih strategij pri u¢enju in podobni.
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Podatki o dejavnikih branja so v bazi PISA 2009 navedeni v obliki statisticnih
indeksov. Pomen statisti¢cnega indeksa smo na kratko Ze opisali. Za analizo
smo izbrali te indekse: socialno-ekonomski in kulturni status (ESCS), ve-
selje do branja (JOYREAD), raznovrstnost branega gradiva (DIVREAD), po-
gostost uporabe knjiznice (LIBUSE), ocena uporabnosti strategij za povze-
manje besedila IMETASUM], ocena uporabnosti strategij za razumevanje in
pomnjenje besedila [UNDREM), pogostost uporabe strategij kontrole uce-
nja (CSTRAT), pogostost uporabe elaboracijskih strategij pri u¢enju (ELAB),
pogostost uporabe strategij za pomnjenje besedil pri u¢enju IMEMOR), po-
gostost branja na spletu (ONLNREAD), pogostost uporabe IKT za solsko
delo (HOMSCH), pogostost uporabe interneta in IKT za zabavo [ENTUSE).
Opis priprave teh indeksov iz postavk v vprasalnikih za dijake in dijakinje
ter mednarodno primerljive vrednostiindeksov so dostopne v mednarodnih
porocilih raziskave PISA 2009 (PISA 2009 Results ... 2010 cde).

Statisticne analize?

Za analizo bralnih dosezkov in dejavnikov branja slovenskih dijakinj in di-
jakov prvih letnikov srednjih Sol po skupinah glede na socialno-ekonomski
in kulturni status smo uporabili preprosto primerjavo povprecnih vrednosti
posameznih spremenljivk po teh skupinah. Tovrstna analiza je prvi korak
k raziskovanju povezav med [bralnimi) doseZki in spremljajo¢imi dejavniki.
Nadaljnji korak bi bila regresijska analiza medsebojnih povezav med celot-
no skupino teh dejavnikov in bralnimi dosezki, Cesar pa zaradi kompleks-

nosti rezultatov obseg tega prispevka ne dopusca.

Omenimo Se, da je treba pri interpretacijah rezultatov upostevati, da so
indeksi izpeljani iz odgovorov dijakinj in dijakov na vprasanja v vprasalniku
in ne iz neodvisnih opazovanj ali drugih vrst meritev. To pomeni, da so od-
govori in s tem tudi zaznave o povezavah z dosezki odvisni od razumevanja
vprasanj in posledi¢no izbranega odgovora.

Ugotovitve o razlikah med skupinami
deprivilegiranih oz. privilegiranih dijakinj in
dijakov glede bralnih dosezkov in dejavnikov
branja

Zastavilismo sivprasanje, ali je mogoce zaznati razlike med dejavniki bran-
ja, ko posebej obravnavamo dijake oz. dijakinje z vijim oz. niZjim social-
no-ekonomskim in kulturnim statusom. Predhodna korelacijska analiza
povezav med dejavniki branja in bralnimi doseZki iz raziskave PISA 2009
za dijake in dijakinje prvih letnikov slovenskih srednjih $ol (Straus 2014) je
pokazala, da tako pri dijakih kot pri dijakinjah z bralnimi doseZki relativno
visoko korelirajo socialno-ekonomski in kulturni status, ocena uporabnosti
strategij za povzemanje besedila in ocena uporabnosti strategij za razu-
mevanje in pomnjenje besedila, pri dijakinjah pa dodatno Se indeks veselja
do branja, ki ima pri dijakih ob&utno niZjo korelacijo. Rezultati analize pov-
precnih vrednosti po izbranih skupinah dijakinj oz. dijakov so predstavljeni
v preglednici 2.

' Oznake predstavljajo poimenovanje indeksa v
mednarodni bazi PISA 2009.

2 Za analize smo uporabili statisticni paket SPSS
21.0 z dodatnim modulom Replicates, kar je omogo-
Calo izracun statisticnih parametrov in njihovih po-
pulacijskih ocen s standardnimi napakami z upora-
bo ustreznih vzorcnih uteZiin vseh pet ocen dosezka
v bazi PISA 2009 [t. i. plausible values).
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Preglednica 2: Povprecne vrednosti
dejavnikov branja po skupinah
deprivilegiranih in privilegiranih dijakinj
in dijakov?

Deprivilegirane Deprivilegirani Privilegirane Privilegirani

dijakinje dijaki

dijakinje dijaki

Socialno-ekonomski in kulturni status

(ESCS) -0,83 (0,00) -0,81 (0,00] 0,91 (0,01) 0,90 (0,01)
Veselje do branja (JOYREAD) -0,12 (0,03] -0,68 (0,03 0,36 (0,05) -0,42 (0,03)
Raznovrstnost branega gradiva (DIVREAD) 0,05 (0,02) -0,24 (0,03) 0,19 (0,03) 0,05 (0,04)
Pogostost uporabe knjiznice (LIBUSE] 0,46 (0,03) 0,23 (0,03 0,47 (0,03) 0,30 (0,03)
Ocena uporabnosti strategij za

povzemanje besedila [METASUM] -0,22 (0,04) -0,66 (0,04) 0,26 (0,04) -0,26 (0,04)
Ocena uporabnosti strategij za

razumevanje in pomnjenje besedila

(UNDREM) -0,09 (0,04) -0,49 (0,03) 0,26 (0,04) -0,20 (0,04)
Pogostost uporabe strategij kontrole

ucenja (CSTRAT] 0,17 (0,04) -0,24 (0,03) 0,42 (0,03) 0,14 (0,04)
Pogostost uporabe elaboracijskih

strategij pri u¢enju (ELAB) 0,01 (0,03) 0,14 (0,03) 0,23 (0,05 0,42 (0,04)
Pogostost uporabe strategij za pomnjenje

besedila pri u¢enju (MEMOR) 0,18 (0,03 0,05 (0,03) 0,05 (0,03) -0,04 (0,04)
Pogostost branja na spletu (ONLNREAD) 0,06 (0,03) 0,10 (0,04) 0,26 (0,03) 0,58 (0,05)

Rezultati so predstavljeni glede na Stiri obravnavane skupine dijakinj oz.
dijakov po ravneh socialno-ekonomskega in kulturnega statusa. V pregled-
nici 1 smo Ze navedli, da je povprecni dosezek v skupini deprivilegiranih
dijakinj 477 tock, v skupini deprivilegiranih dijakov 419 tock, v skupini privi-
legiranih dijakinj 545 tock in v skupini privilegiranih dijakov 493 tock. Glede
na mednarodno povprecje v drzavah OECD, ki je 494 tock, je le dosezek
v skupini privilegiranih dijakinj (statisti¢cno pomembno) nadpovprecen. Za
skupini deprivilegiranih dijakinj in dijakov to ni presenetljivo, povprecen re-
zultat v skupini privilegiranih dijakov pa bi tudi lahko oznadili za pri¢akova-
nega, saj je iz prvih objavljenih rezultatov raziskave PISA 2009 znano, da je
v Sloveniji pri bralnih dosezkih velika razlika med spoloma [na ravni vseh

petnajstletnikov je razlika 55 tock].

Poglejmo rezultate analize s primerjavami povprecnih vrednosti posamez-
nih dejavnikov po izbranih skupinah. Povprecna vrednost indeksa veselja
do branja je najnizja v skupini deprivilegiranih dijakov (-0,68),* e vedno re-
lativno nizka pa je tudi v skupini privilegiranih dijakov (-0,42), medtem ko
je pri deprivilegiranih dijakinjah nekoliko »bolj$a« (-0,12) in relativno zelo
visoka v skupini privilegiranih dijakinj (0,36). Ta dejavnik se zdi bolj polari-
ziran med spoloma kot pa med skupinami privilegiranih in deprivilegiranih
po socialno-ekonomskem in kulturnem statusu.

3V oklepajih so navedene standardne napake sta-
tisticnih cenilk.

4 Za oporo pri razumevanju rezultata je lahko po-
datek, da je za vsak indeks mednarodno povprecje
vrednosti za OECD enako 0 in standardni odklon 1.
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Raznovrstnost branjajevskupinideprivilegiranih dijakinj podobna’ povprec-
ju OECD (0,04), v skupini deprivilegiranih dijakov niZja od tega povprecja
(-0,24), v skupini privilegiranih dijakinj relativno visja (0,19) in v skupini privi-
legiranih dijakov zopet podobna povprecju OECD (0,05). Zanimivo je morda,
da obiskovanje knjiznice dijaki in dijakinje v vseh Stirih skupinah navajajo
pogosteje kot v povpre¢ju v OECD [vse $tiri povpreéne vrednosti tega indek-
sa po skupinah so pozitivne], ponovno pa so vrednosti bolj polarizirane po

spolu kot po skupinah glede na socialno-ekonomski in kulturni status.

Indeksa ocene uporabnosti strategij za povzemanje besedila in strategij
za razumevanje in pomnjenje besedila imata oba v treh skupinah - depri-
vilegirane dijakinje, deprivilegirani dijaki in privilegirani dijaki - negativno
vrednost, najniZjo v skupini deprivileiranih dijakov. To pomeni, da so ti dijaki
in dijakinje izrazali niZje ocene uporabnosti teh strategij za branje besedi-
la kot v povpreéju petnajstletniki v OECD. V skupini privilegiranih dijakinj
je povpreéna vrednost za oba indeksa 0,26, kar torej nakazuje, da so od
primerjanih skupin le te dijakinje ocenjevale uporabnost teh strategij za
branje visje od povprecja v OECD. Ponovno se zdi, da gre za polarizacijo po
spolu in manj po socialno-ekonomskem in kulturnem statusu. Relativno
nizke vrednosti teh dveh indeksov v skupinah dijakov pa morda tudi naka-
zujejo nepoznavanje teh strategij ali neprepoznavanje njihove uporabnosti
pri branju. Lahko pa gre le za povezavo z nizkimi vrednostmi veselja do
branja (vrednost korelacije v celotni populaciji je za oba indeksa 0,27).

Med strategijami za uenje vse Stiri skupine dijakinj in dijakov navajajo
veCinoma pozitivne ali vsaj nevtralne vrednosti (v primerjavi s povpredjem
OECD] glede pogostosti njihove uporabe. Deprivilegirane dijakinje navajajo
relativno veC uporabe strategij kontrole ucenja in strategij pomnjenja pri
u€enju, nevtralno pa uporabo elaboracijskih strategij. Deprivilegirani dija-
ki relativno manj porocajo o pogostosti uporabe strategij kontrole ucenja,
veC elaboracijskih strategij in nevtralno uporabo strategij pomnjenja pri
u€enju. Privilegirane dijakinje navajajo relativno visoko pogostost uporabe
kontrolnih strategij ucenja (povprecna vrednost indeksa je 0,42), nekoliko
nizjo, vendar Se vedno relativno visoko pogostost uporabe elaboracijskih
strategij (povprecna vrednost indeksa je 0,23) in nevtralno uporabo strate-
gij pomnjenja (povprecna vrednost indeksa je 0,05). Primerjava med sku-
pinama deprivilegiranih in privilegiranih dijakov pokaZe podobnost v tem,
da je v obeh skupinah najvisja povprecna vrednost za indeks pogostosti
uporabe elaboracijskih strategij pri ucenju, pri ¢emer so povprecne vred-
nosti vseh treh indeksov v skupini privilegiranih dijakov visje kot v skupi-
ni deprivilegiranih dijakov. Privilegirani dijaki tako navajajo najpogostejSo
uporabo elaboracijskih strategij pri u¢enju [povprecna vrednost indeksa je
0,42), nekoliko manj uporabo strategij kontrole ucenja (0,14) in nevtralno
uporabo strategij pomnjenja [vrednost indeksa je -0,04). V grobem se kaZe,
da dajejo veC prednosti kontrolnim strategijam ucenja dijakinje, elabora-
cijskim strategijam pa dijaki. Pri tem deprivilegirani dijaki navajajo izrazito
manj uporabe kontrolnih strategij uéenja kot ostale skupine.

Zadnji sklop dejavnikov obsega povezavo z delom na racunalniku: branje
na spletu, domaco uporabo ra¢unalnika za Solsko delo in domaco uporabo
racunalnika za zabavo. Privilegirani slovenski dijaki in dijakinje poroéajo
nadpovprecno pogostost branja na spletu v primerjavi s povpre¢jem OECD
(za privilegirane dijake je vrednost indeksa 0,58 in za privilegirane dijakinje

5 lzraza podobnost in nevtralnost se ne nanasata na
primerjave vrednosti indeksov z uporabo standar-
dnih napak statisticnih cenilk, temve¢ na oceno av-
torice. Standardne napake statisti¢nih cenilk pred-
stavljenih indeksov so na voljo pri avtorici.
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0,26), deprivilegirane dijakinje in dijaki pa priblizno povpreéno (vrednosti
sta za dijake 0,10 in za dijakinje 0,06). Vse Stiri skupine so si po dejavniku
domace uporabe racunalnika za Solsko delo nekoliko bolj podobne med se-
boj, najvec tovrstne uporabe ra¢unalnika sicer porocajo privilegirani dijaki
in najmanj deprivilegirane dijakinje. Pri domaci uporabi racunalnika za za-
bavo se pokaZze precejsnja polarizacija med spoloma. Vse skupine porocajo
o nadpovprecni uporabi racunalnika za zabavo glede na povprecje OECD,
vendar dijakinje veliko manj kot dijaki. Tako pri deprivilegiranih kot pri pri-
vilegiranih dijakih je vrednost tega indeksa najvisja v primerjavi z ostalimi
indeksi. Slovenski dijaki torej v tovrstni uporabi racunalnika najbolj pred-
njacijo, slovenske dijakinje pa najbolj prednjacijo v obiskovanju knjiznice.

Razprava in sklep

Med glavnimi nameni mednarodnih raziskav, kot je PISA, je poleg primer-
janja dosezkov ucenk in u¢encev med drzavami poskusati opisati povezave
dosezkov s spremljajoCimi dejavniki, med katerimi bi mogoce lahko zaznali
tiste, ki jih lahko spremenimo skozi delo v Soli in s tem izboljSamo tudi
dosezke. V prispevku smo si zastavili vprasanje o teh dejavnikih oziroma o

razlikah med njimi, ko obravnavamo razlicne skupine dijakinj in dijakov po
socialno-ekonomskem in kulturnem statusu.

Raziskava PISA s svojim precnim pristopom k zbiranju podatkov ne ponuja
neposrednih odgovorov na vzroke za izkazane (nezadovoljive) rezultate in Se
manj na mehanizme, ki bi le-te po moZnosti v zelo kratkem éasu izboljSali.
Vendar pa pregledna baza podatkov, pridobljena s pomodéjo skrbno zgrajenih
mehanizmov, ki zagotavljajo mednarodno primerljivost in analize doseZkov
in dejavnikov iz domacega in Solskega okolja, predstavlja pomembno pod-
lago za t. i. s podatki podprto odlocanje v izobrazevanju. Ugotavljanje razlik
med skupinami deprivilegiranih in privilegiranih dijakinj in dijakov glede de-
javnikov branja nam lahko pomaga pri razumevanju, kako slovenski dijaki
in dijakinje berejo, in ponudi podlago za nacrtovanje pedagoskih pristopov v
prihodnje. Na podlagi podatkov o uporabi racunalnikov za zabavo in Solsko
delo ter posebej razli¢cne bralne aktivnosti na spletu, o cemer sicer najvec
porocajo privilegirani dijaki, je mogoce razmisljati o spodbujanju veselja do
branja in posledi¢no izboljSevanja bralnih kompetenc z uporabo modernih
tehnologij. Seveda pa morajo biti tovrstni pristopi primerno osmisljeni in
izpeljani, da doseZejo Zeleni uinek. Puklek Levpuslek idr. (2012) namrec
ugotavljajo, da so lahko aktivnosti iskanja informacij na spletu pozitivno po-
vezane z bralnimi dosezki, vendar le, ¢e niso pretirane.

Na podlagi analiz v prispevku lahko ugotovimo oziroma verjetno potrdimo
sploSno zaznavo, da se podatki o dejavnikih branja med skupinami privile-
giranih in deprivilegiranih dijakinj in dijakov razlikujejo pri vecini indeksov.
Velinoma se najniZje povprecne vrednosti dejavnikov branja pokaZejo v
skupini deprivilegiranih dijakov, najvisje pa v skupini privilegiranih dijakinj.

Iz predstavljenih rezultatov se zdi smiselno sklepati, da vecji delez dijakinj
in dijakov ne pozna (uporabnosti] strategij dela z besedili (pozitivne vredno-
sti indeksov so le v skupini privilegiranih dijakinj). To je mogoce poskusiti
nadoknaditi oziroma razviti z delom ucenk in u¢encev (Se preden vstopijo v
srednjesolsko izobrazevanje) skupaj z delom v $oli. Ceprav je verjetno razu-

mljivo, da deprivilegirani dijaki in deprivilegirane dijakinje izrazajo podpov-
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prec¢no veselje do branja, bi bilo smiselno poskusSati tudi pri teh skupinah
dijakinj in dijakov spremeniti odnos do branja. Je pa bolj presenetljiv ne-
gativen odnos do branja pri privilegiranih dijakih, kar Se dodatno postav-
lja tudi vprasanja o nacinih dela v Soli. Napori za izboljSanje ravni bralnih
kompetenc morajo torej premisljeno obravnavati razli¢en interes bralk in
bralcev kot tudi njihove izhodis¢ne kompetence.

V prispevku smo uporabili dokaj preprosto analizo povprecnih vrednostiin-
deksov za dejavnike branja, ki je zadoSCala za osnovne ugotovitve o razlikah
v dejavnikih med skupinami po socialno-ekonomskem in kulturnem sta-
tusu privilegiranih in deprivilegiranih dijakinj in dijakov prvih letnikov slo-
venskih srednjih Sol. Pri tem je pomembno razumevanje, da nismo pred-
postavljali vzro€nosti, ali res dejavnik vpliva na dosezek ali morda obratno,
doseZek vpliva na dejavnik, ali sta povezana celo kako drugace. Podrobnej-
Se ugotovitve o tem bi nadaljnje raziskave lahko poskuSale dobiti s pripra-
vo in preizkusanjem regresijskih in strukturnih modelov. Prav tako pa bi
morda dodatne ugotovitve prispevale primerjave obravnavanih dejavnikov
med razli¢nimi drzavami.

V vseh drzavah, ki sodelujejo v raziskavi PISA, se je pokazalo, da so bral-
no kompetentni ucenke in ucenci tisti, ki dobro poznajo najbolj ucinkovite
bralne in u¢ne strategije za doseganje razlicnih u¢nih ciljev, pri ¢emer pa
berejo Sirok spekter razlié¢nih gradiv tudi za lastno veselje (PISA 2009 Re-
sults ..., 2010c). Da postanejo ucinkoviti pri u¢enju, morajo uéenci razumeti,
kaj naj se naucijo in kako naj dosezejo svoje uéne cilje. Pri tem potrebujejo
tudi spekter kognitivnih in metakognitivnih strategij procesiranja informa-
cije, ki jim pomagajo pri uc¢inkovitem ucenju. Spreminjanje izobraZevalnih
sistemov z namenom izboljSanja dosezkov ucencev je seveda teZavna na-
loga, vendar primeri nekaterih drzav kazejo, da ni nemogoca. OECD ugota-
vlja, da je na primer Poljska z ve&jim prestrukturiranjem Solskega sistema
predvsem v smislu ukinitve srednjeSolskega programa za dijake z niZji-
mi izobrazbenimi pri¢akovanji dosegla velik napredek v bralnih dosezkih

ucencev v letih 2000 do 2003 (Strong Performers ..., 2010: 230.

N POVZETEK

Raziskava PISA je v slovenskem izobrazevalnem
prostoru sproZila polemike o [neJdoseganju ustrez-
nih ravni bralne pismenosti slovenskih petnajstlet-
nikov. V prispevku je osrednje vprasanje, pri katerih
dejavnikih branja se pokazejo razlike med skupina-
mi dijakinj in dijakov prvih letnikov slovenskih sre-
dnjih Sol glede na raven socialno-ekonomskega in
kulturnega statusa. Z analizo podatkov o dejavnikih
branja v obliki statistiénih indeksov iz mednarodne
baze PISA 2009 zaznamo razlike v teh dejavnikih,
iz katerih lahko poskuSamo prepoznati iztoénice za
pristope k izboljSevanju branja v slovenskem izo-

brazevanju. V skupini privilegiranih dijakinj so pov-
preCne vrednosti vseh obravnavanih indeksov visje
od povprecja OECD, po drugi strani pa privilegirani
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dijaki precej manj radi berejo, kar je razvidno iz nji-
hovih podpovprecnih odgovorov glede na OECD in
iz tega, da manj radi berejo tudi kot deprivilegira-
ne dijakinje. V sploSnem je v dejavnikih branja vec
razlik med spoloma kot med skupinami glede na
socialno-ekonomski in kulturni status.
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N RAZPRAVE

Boza Krakar Vogel, Univerza v Ljubljani, Filozofska fakulteta*

BRALNA PISMENOST MED
TEORETICNIMI NACELI IN

POUCEVALNO PRAKSO

N H kakovostnejSemu razvijanju bralne pismenosti v Soli lahko prispevajo doslednejSa uporaba didakti¢ne-
ga instrumentarija ob literarnih besedilih v berilih, nekatere strategije tesnega branja klasicnih besedil |

ter povezovanje jezikovnega in knjiZzevnega pouka.

=l

1 Bralno pismenost razumemo kot predmetni in cezpredmetni cilj pouka
slovenscine, torej kot zmoznost, za katero se potrebno znanje, spretnosti
in staliSCa pridobivajo pri slovenscini, ucinki pa so vsesplosni in vsezZivljenj-
ski. V okviru predmetnih ciljev bralno pismenost pojmujemo kot sestavino
temeljnega cilja pouka slovenséine, ki ga imenujemo razvijanje sporazu-
mevalne zmoZnosti. To pa razumemo v skladu z definicijo sporazumevalne
zmoznosti v pedagoski slovenistiki, torej kot »zmoznost kriticnega spre-
jemanja besedil raznih vrst ter zmoznost tvorjenja ustreznih, razumljivih,
pravilnih in ucinkovitih besedil raznih vrst« (Bester Turk 2011: 121). V okviru
sporazumevalne zmoznosti je tako bralna pismenost zmozZnost sprejema-
nja, razumevanja, interpretiranja, vrednotenja in uporabe raznovrstnih be-
sedi za izpolnjevanje stremljenj oz. doseganje ciljev posameznika in druz-
be.!

Posebna kategorija bralne pismenosti je literarnobralna pismenost, ki za-
jema nasStete dejavnosti ob literarnih besedilih. Dasiravno ni popolnoma
prekrivna s splosno bralno pismenostjo, ker zahteva intenzivnejSe in ob-
pleksnih bralnih strategij, ki se oblikujejo ob zahtevnih literarnih besedilih,
prenosljiva na razbiranje drugih zahtevnih besedil in zato v sodobnih peda-
goskih doktrinah nepogresljiva ter se preverja tudi v testih PISA. Posebno
to velja za razvijanje vi§jih in najvisjih ravni bralne pismenosti, katerih opre-
delitve v gradivih PISA 2012 (Povzetek rezultatov za Slovenijo 2013) povze-

mamo v spodnji tabeli:

Raven 6. 5. 4.

" Npr. PISA 2009, prvi rezultati: »Bralna pismenost
se nanasa na posameznikovo sposobnost razume-
vanja, uporabe in razmisljanja o napisanem besedi-
lu ter zavzetost ob branju tega, kar bralcu omogoca
doseganje postavljenih ciljev, razvijanje lastnega
znanja in potencialov ter sodelovanja v druzbi.«

* Clanek posvedam leto3njima jubilantoma: moji
profesorici in mentorici prof. dr. Helgi Glusic in
mojemu profesorju ter soudeleZencu iz pionirskih
casov kurikularne prenove, akad. prof. dr. Matjazu
Kmeclu.

3.

00000000 000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

- Branje neznanega - Branje neznanega

- besedila ali vec besedila neznanega besedila
9 besedil hkrati - Podrobno - Pravilno

>§ - Dobro razumevanje razumevanje, razumevanje,

,\E‘ - natanc¢na analiza, specificno znanje uporaba splosnega

pozornost na manj znanja

opazne sestavine

- Branje znanega ali

- Razbiranje razli¢nih
virov informacije

- Uporaba preprostih
strategij reSevanja
problemov
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Raven 6. 5. 4. 3.
- Prisotnost - Sklepanje o pomenu - Razumevanje - Neposredno
- distraktorjev informacije na razlicnih pomenskih oblikovanje svoje
§ - Procesiranje podlagi koSckov v odtenkov z vidika utemeljitve
>§ neznanih idej, besedilu besedila kot celote - Oblikovanje
E kriticno vrednotenje - Kriti€no vrednotenje sporocila

z veC kriteriji z uporabo

specifi¢tnega znanja

2V nadaljevanju se bomo posvetili moznostim za razvijanje bralne pisme-

nosti ob literarnih besedilih, ob katerih se razvijata tako oZja literarnobral-

na kakor Sirsa, splosna bralna pismenost. Zastavili si bomo tale vprasanja:

- Kaksne so naloge ob literarnih besedilih v testih PISA?

- Ali zastavljamo podobne naloge u¢encem tudi pri nas, npr. z vprasanji v
berilih?

- Kateri so, na podlagi nasega opazovanja in raziskav, razlogi za to, da v
bralni pismenosti zaostajamo?

- Kako ravnati pri pouku, da bi dosegali boljSe rezultate?

2.1 Ogledali si bomo nekaj nalog v testu bralne pismenosti PISA 2012. Na-
loge so ob odlomku Macondo iz romana G. G. Marqueza Sto let samote.
Za primerjavo nalog v testu s tistimi, ki jih u¢enci resSujejo pri knjizevnem
pouku, smo uporabili berili Novi svet iz besed 7 in Svet iz besed 8 zaloZbe
Rokus Klett (BlaZi¢ idr. 2007, 2010).

Za lazjo predstavo najprej navajamo izhodis¢no besedilo v testu PISA 2012.2

MACONDO

Ocarani nad tako stevilnimi in tako Cudovitimi izumi se prebivalci Maconda
kar niso mogli nacuditi. Cele no¢i so prebedelivogledovanju slabotnih elek-
tricnih Zarnic, ki jih je napajal generator — Aureliano Triste ga je pripeljal s
seboj, ko je vmesto drugic pripeljal viak -, in le steZka in pocasi so se priva-
dili na njegov obsedeni tumtum. Ogorceni so bili nad Zivimi slikami, ki jih je
premozni trgovec Don Bruno Crespi prikazoval v gledalis¢u z blagajniskimi
okenci v obliki levjih glav, saj se je Clovek, ki so ga v nekem filmu mrtvega
pokopali in nad Cigar nesreco so vsi pretakali grenke solze, pozneje Ziv in
spremenjen v Arabca pojavil v naslednjem filmu. ObcCinstvo, ki je placevalo
po dva centava, da bi lahko delilo zgode in nezgode junakov, ni preneslo
tako nezaslisane potegavscine in je polomilo vse stole. Zupan je na vztraj-
no prigovarjanje Don Bruna Crespija v javnem razglasu pojasnil, da je kino
stroj za ustvarjanje iluzij, ki si ne zasluzi tako strastnih izbruhov obcinstva.
Ob taki posmehljivi razlagi se je mnogim zazdelo, da so Zrtev neke nove
bahave ciganske kupcije, in sklenili so, da ne pojdejo vec v kino, saj imajo
prevec svojih lastnih tegob, da bi hodili objokovat nesreco izmisljenih bitij.

2 Sterman vandi¢, Klaudija, ur. [2013). Izhodiéca
merjenja bralne pismenosti v raziskavi PISA 2012 s
primeri nalog.

3 Uokvirjeni deli besedil v prispevku so izvirna pojas-
nila sestavljavcev testa.
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Macondo je odlomek iz romana Sto let samote kolumbijskega pisatelja
Gabriela Garcie Marqueza. Spada v situacijo branje za zasebno upora-
bo, saj je namenjen branju na podlagi lastnega interesa in za lastni uzi-
tek. Naloga Macondo se zatne s kratkim odstavkom, ki bralca seznani
s kontekstom: »Besedilo na nasprotni strani je odlomek iz romana. V
tem delu pripovedi so v majhnem, izmisljenem mestu Macondo prav-
kar zgradili Zeleznico, napeljali elektriko in odprli prvi kino.« Osrednji
motiv odlomka je oCaranost* prebivalcev nad kinom. Medtem ko sta Cas
in kraj dogajanja v odlomku za vecino bralcev eksoti¢na, imajo 15-letni-
ki Ze izkusnjo z obiskovanjem kina, odzivi likov pa so zanimivi in hkrati
povsem CEloveski oziroma domadi. Macondo, ki ga uvrséamo med vezana
besedila, je primer pripovedi; kot je za tovrstna besedila znacilno, odlo-
mek pojasnjuje specifictno obnasanje likov v zgodbi ter beleZi dejanja in
dogodke z vidika subjektivnih vtisov. Macondo vsebuje vprasanja, ki od
dijakov zahtevajo povzemanje in interpretiranje ter razmisljanje o ... in

vrednotenje besedila. Eno od vprasanj je navedeno spodaj.

Didakti¢na prognoza nam o besedilu pove:

Vsebinsko zgoS&eno, skladenjsko zahtevno neznano besedilo, ki spada med
t. i. kompleksna;® v njem je ve¢ dogodkov in njihovih nosilcev ter elemen-
tov kulturne tujosti: drugi prihod vlaka v Macondo, prihod elektrike prek
generatorja (pripeljal ga je Aureliano Triste), prvi kino (uvedel ga je Bruno
Crespil in reakcije prebivalcev na eno in drugo. Dejavnosti povzemanja, in-
terpretiranja, /.../, ki jih napoveduje komentar, zahtevajo natan¢no (veckra-
tno!) branje s pozornostjo tudi za manj opazne sestavine (vse to spada na
vi$jo raven bralne pismenosti.

1. vprasanje: MACONDO?®

Katera znacilnost filmov je razjezila prebivalce Maconda?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢
Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila

Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik

Integracija in interpretacija:
razvijanje interpretacije

Namen vprasanja Sklepanje o razlogih za vedenje oseb’

Oblika vprasanja Vprasanje odprtega tipa

Pravilen je odgovor, v katerem bralec omeni izmisljeno naravo filmov.

Tej prvi nalogi v testu bi ustrezalo vprasanje ob pesmi Andreja Rozmana
Roze Lepa Vida v akciji:

Na katere od dogodkov bi Lepa Vida lahko vplivala, na katere pa ne? Zakaj?
(BlaZi¢ idr. 2010: 57)

4 Branje odlomka pokaze, da je osrednji motiv raz-
oCaranje, ne pa ocCaranost prebivalcev nad kinom.
Ceprav ta napaka nima neposrednega vpliva na re-
Sevanje nalog, vseeno utegne preusmeriti bralcevo
pozornost, zato je v takem testu ne bi pricakovali.

5 Kompleksnost besedil doloca ve¢ dejavnikov: be-
sedisce - redko rabljene besede; metaforika; kohe-
zijska sredstva - odsotnost npr. veznikov, zaimkov
ali dvoumna raba; skladenjska razmerja - dolge
zloZene povedi; predvsem pa pomenska zgosce-
nost, h kateri najve prispevajo dolge (samostalni-
Ske) besedne zveze (Fang in Pace 2013).

¢ Vprasanja in njihova tabelari¢na razlemba so na-
vedeni iz Analize rezultatov PISA 2012.

7 Pri taksonomskih opisih bralnih dejavnosti bralec
(ocenjevalec) pogresa uvrstitev na ustrezno zahtev-
nostno raven na lestvici bralne pismenosti.
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Nalogi bi lahko pripisali podoben opis, kakor ga beremo v prvi nalogi v testu
- sklepanje o razlogih za ravnanje osebe, le da gre za verzno (med]besedi-
lo, kar ob precej kompleksni skladenjski organizaciji nemara Se poveluje
bralno zahtevnost. Za ustrezen odgovor na vprasanje mora bralec slediti
dogodkom, jih prepoznavati in sklepati o tistih, na katere ima glavna oseba
vpliv, ter utemeljevati svoje odlocitve (Lepa Vida lahko vpliva na svojo odlo-
Citev za odhod od doma, na nakup ustreznega mednarodnega mobipaketa,
ne more pa vplivati na neodzivnost mozevega telefona po enem mesecu.)
NaStete dejavnosti zaradi posebne oblikovanosti besedila, pridobivanja in-
formacij iz veC delov besedila, sklepanja o njihovi pomembnosti, ironiéne
perspektive, ki zahteva odprtost za nenavadne koncepte, Stejemo med na-

loge vigje ravni. Naloga je resljiva ob pozornem [veckratnem) branju.

3. vprasanje: MACONDO

Zakaj so prebivalci Maconda na koncu odlomka sklenili, da ne pojdejo vec
v kino?

A Hoteli so se zabavati in razvedriti, vendar so se jim zdeli filmi realisti¢ni
in Zalostni.

B Niso si mogli privosciti nakupa vstopnic.

C Svoja Custva so zeleli prihraniti za resni¢no zivljenje.

D Hoteli so se ¢ustveno vZiveti v filme, vendar so se jim ti zdeli dolgocasni,
neprepricljivi in slabe kakovosti.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Integracija in interpretacija: razvijanje

sirsega razumevanja

Namen vprasanja Sklepanje o razlogih za vedenje oseb®

Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa

MACONDO: TOCKOVANJE 3
Pravilen odgovor

C Svoja Custva so zeleli prihraniti za resnié¢no Zivljenje.

Vprasanje zahteva razmisljanje o besedilu in vrednotenje tega besedi-
la z namenom tvorjenja SirSega razumevanja. Za dodelitev tock morajo
dijaki s spajanjem elementov iz celotnega besedila? dolociti razlog za
specificno obnasanje likov v zgodbi. Da bi izbrali odgovor C, morajo pre;

ovreci nekaj moznih razlogov za to, da ljudje niso ve¢ hoteli hoditi v kino

- ti razlogi so distraktorji,” ki temeljijo na vnaprejSnjih idejah in ne na

samem besedilu.

8 Predvidevamo, da gre za 4. 0z. 5.-6. stopnjo bralne
zahtevnosti.
?Menimo, da gre za 5. stopnjo.
6. stopnja?
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Podobno nalogo iskanja razlogov za vedenje oseb, ki dopusca izbiro in bi jo
lahko razvili v nalogo izbirnega tipa, najdemo v berilu SIB 8 ob odlomku iz
Kersnikovih Mackovih ocetov:

Se enkrat preletite dogodke, pozorno preglejte dialoge ter pisateljeve opazke
in poskusite ugotoviti, zakaj se Mackovi tako zelo sovraZijo. (SIB 8: 97)

Mogoci odgovori z distraktorji: zaradi dediscine, ker sin v vsaki generaci-
Ji grdo ravna z ocetom, ker imajo premalo zemlje, ker stari zapusti svoje
imetje sosedu. Ce Zelimo odgovor oteZiti z distraktorji, jih lahko na podlagi

predvidljivih izbir sestavimo sami.

5. vprasanje: MACONDO

Ali se strinjas s konéno sodbo prebivalcev Maconda o pomenu kina? Pojas-

ni svoj odgovor, tako da primerjas svoj odnos do filmov z njihovim.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Razmisljanje o besedilu in

vrednotenje besedila

Namen vprasanja Primerjanje odnosa oseb iz odlomka
z osebnimi spoznanji in izkusnjami

Oblika vprasanja Vprasanje odprtega tipa

To je dober primer naloge, ki se uvrsca v kategorijo razmisljanje o ... in
vrednotenje besedila, ter od bralca zahteva razmislek in oceno lastnih
izkusenj, ki ji mora primerjati s tistimi v besedilu. Da je odgovor ocenjen
s kodo za pravilen odgovor, morajo dijaki ovrednotiti in primerjati pogle-
de, pripisane prebivalcem Maconda, s svojimi lastnimi ter navesti doka-
ze, da razumejo sporocilo in namen besedila. Medtem ko to vprasanje ne
zajema kriticnega vrednotenja v smislu formalne analize ali osmisljanja
besedila," pa od bralca zahteva, da se z zgodbo poistoveti do te tocke, da
vsebino primerja z lastnimi prepric¢anji. Kodirna shema navaja, da se kot
pravilni Stejejo tudi nasprotujoCi si odgovori, v kolikor lahko razberemo
dokaze, da je dijak razumel poglavitno dilemo in jo ustrezno reflektiral
(na primer »Da, strinjam se, da je na svetu dovolj trpljenja Ze brez izmis-
ljevanja«in »Ne, ljudje razumejo, da ko gredo v kino, tisto, prikazano na
platnu, ni resni¢no«). Priblizno polovica dijakov v predraziskavi je na to

vprasanje odgovorila pravilno.

Vprasanje s podobno zahtevnostjo je ob odlomku iz povesti Branke Jurca
Ko zorijo jagode:

Povejte, ali se svet mladega dekleta in fanta izpred tridesetih let razlikuje
od sveta mladostnikov danasnjega casa. Odgovor utemeljite. (SIB 8: 39)

| "Torej5. stopnja?
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Bralec pisec mora primerjati in vrednotiti zapisano s svojo izkusnjo, na-
vesti dokaze, primerjati vsebino z lastnimi pogledi in ustrezno reflektirati
dilemo. Ceprav ni zahtevana podrobna pomenska analiza besedila, je za
prepricljivo oblikovanje mnenja potrebna.

Povzemimo. Nakazane primerjave torej na vprasanje, ali didakti¢ni instru-
mentarij v nasih berilih spodbuja podobne dejavnosti, odgovarjajo pritrdil-
no. Res pa naloge v berilih niso vselej strukturirane tako, kakor so testne.
Veliko nalog izbiranja, dopolnjevanja ipd. bi namrec terjalo neposreden od-
govor oz. pisanje (vsaj zaznamke) v knjigo, kar pa pri nas zaradi izposojenih
ucbenikov ni mogoce. Zato je oblikovanje nalog po vzorcu testnih stvar udi-
teljeve fleksibilne prilagoditve — ponujanja izbir, distraktorjev, dopolnil ipd.

2.2 Opisane dejavnosti razvijanja bralne pismenosti so tudi del uénih naér-
tov. Za osnovnoSolce je po dikciji UN 2011 (za knjiZzevnost) predvideno, da naj
bi bili uCenci sposobni izraziti svoje doZivljanje, razumevanje in vrednotenje
elementov vsebine in zgradbe, kot so npr. motivi, teme, prostor, ¢as, knji-
Zevne osebe (UN 2011: 56), nekatere formalne prvine pa zgolj prepoznavati
in razumeti (razloziti bistvene znadcilnosti, dokazati zaznamovanost sloga)
(UN 2011: 57). Vrednotenje ucenec izrazi tako, da se »sklicuje na besedilo/
predstavo, (splodno) znanje in logi¢no sklepanje« (UN 2011: 56).

Za gimnazijce pa velja, da »[dlijaki/dijakinje razvijajo zmoznost literarnega
branja kot specificno podvrsto sporazumevalne zmoznosti. Usposabljajo se
za branje in interpretacijo besedil: doZivljajo, razumevajo, aktualizirajo in s
pomocjo svojih izkusenj, knjizevnega znanja in sploSne razgledanosti vred-
notijo ter poimenujejo idejno-tematske in slogovno-kompozicijske plasti
literarnih besedil iz domace in prevodne sodobne, novejSe in starejse knji-
Zevnosti« [UN za gimnazijo 2011: 6).

2.3 Bralno pismenost razvijajo z razliénimi pristopi ucitelji tudi v praksi.
To so nam mdr. zagotovili v intervjuju, ki smo ga z nekaterimi opravili pred
dvema letoma [Krakar Vogel 2012]. Sklepajo¢ po tedanjih odgovorih, ucitelji
vseh Solskih programov uporabljajo zelo pester nabor strategij, ki »pokri-
va« vse stopnje splosne in literarnobralne pismenosti. Posebno pri knjiZev-
nem pouku so ucitelji razvili vrsto motivacijskih pristopov, od (glasnega)
razrednega branja do oblikovanja lestvic priljubljenih knjig, debat, izbiranja
vzornega bralca idr. Nekatere strategije uporabljajo posamezniki, druge se
pojavljajo privec uciteljih.

Vseeno pa je bilo dokaj opazno zanimivo dejstvo: nihée ni med pomemb-
nimi pristopi omenil usmerjanja ucencev k resevanju vprasanj v berilih ali
k samostojnemu uéenju razlag v njih s strategijami ucenja ucenja oz. z
metarefleksijo (npr. da ucitelj svetuje, kako iskati podatke, kaj narediti, da
razumemo in da si zapomnimo ...

3 Opazanje o neizkoriétenosti beril pa 7e od$krne vrata v nekaj dodatnih
moZnosti za ucinkovitejSe razvijanje bralne pismenosti.
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3.1 Prva moznost se kaze prav v bolj vsestranski uporabi u¢benikov/be-
ril. Opazamo, da se zdaj pri pouku pretezno uporabljajo zgolj kot zbirka
literarnih besedil, torej kot vir za branje leposlovja, preostali didakti¢ni in-
strumentarij v teh ve¢kodnih tiskanih virih pa redko pride v postev. Tako so
u€enciredko usmerjeni k ogledu ilustracij, slik, k branju anekdot in k rese-
vanju vprasanj in nalog. Te so dovolj problemsko strukturirane, sestavili in
recenzirali so jih strokovnjaki in so vsestransko pretehtane, pogosto bolj,
kot to zmore posamezen ucitelj v naglo sestavljenem uénem listu.

Naloge razli¢nih ravni v ucbenikih tudi omogocajo pestre oblike dela - po-
leg obicajne frontalne Se skupinsko in individualno, ki pride v postev tudi
kot samostojno delo doma [domacde naloge). A te so zelo redke, na podlagi
ucbenikov pa jih tako rekoC ni, saj ucenci berila puséajo v Soli. Tako ne
opravijo ponovnega samostojnega branja, razlembe besedila, resevanja
problemov itd. Za razvijanje bralne pismenosti pa je potreben tudi indivi-
dualen poglobljen premislek, kakrsnega uc¢enec lahko v miru naredi doma.
Priloznosti za dodatno samostojno razmisljujoCe opazovanje besedilne
predloge so tako precej zamujene. K tem okoliS¢inam precej prispevajo
tudi tisti pravilniki, ki permisivno urejajo domace delo in njegovo nagraje-
vanje, pa kajpak ucbeniski skladi v sedanji obliki, ki onemogocajo u¢encem
normalno uporabo knjige - pisanje, reSevanje nalog, zaznamki v lastnih
knjigah ipd. -, da o odnosu do knjige, ki se kot potrosno blago po uporabi
zavrze, ne govorimo.™

Prva moznost, ki se iz povedanega ponuja, je torej bolj vsestranska in do-
sledna uporaba ucbenikov v Soliin doma, s ciljem veckratnega in razlicne-
ga branja literarnih besedil, in upostevanje vel sestavin njihovega didaktic-
nega instrumentarija.

3.2 Pogled na lestvico pristopov za spodbujanje literarnega branja v
osnovni Soli pokaZe predvsem pester nabor strategij za bralno motivaci-
Med strategijami za razumevanje besedila se pojavlja obnavljanje oz. is-
kanje motivov. Raziskave v zadnjih letih kaZejo, da u€enci pogosto spre-
gledajo kak vecplasten pomen celote zato, ker niso bili pozorni na detajle
v besedilu. To v primerih branja literature potrjujejo tudi raziskave pri nas
(Erhati¢ 2006; Jelenko 2008; Jozef Beg 2012; Cakg 2012): »[...] dijaki zaznajo
malo prvin besedila, v glavnem vrednotijo na podlagi ¢ustvenih izkusenj
in berejo skozi besedilo, ne v globino.« (Jelenko, 2008: 246) »Pokaze se,
da nekateri zelo povréno, nenatan¢no berejo /.../ oziroma niso sposobni
dejavnosti na vseh taksonomskih ravneh v procesu ...« (Erhati¢ 2006: 112,
pa da imajo teZave pri prepoznavanju in pomenski razlagi posameznih be-
sed in besednih zvez, figur/metafor, pri povzemanju krajSega dela besedila
(kitice, odstavkal, pri prevajanju iz verzov v prozo ali iz starejSega jezika v
sodobnega (JoZef Beg 2012).

Problem se torej kaze v tem, da so ucenci premalo vajeni uporabljati stra-
tegije tesnega, podrobnega branja »od vrstice do vrstice« in iskanja detaj-
lov v besedilnem temelju. Zdi se, da smo spri¢o naravnanosti knjiZzevnega
pouka v razvijanje doZivljanja in predstavljanja na podlagi celote pozabili na

2.0 potrebi in mozZnostih drugace urejenih ucbe-
niskih skladov sem pisala in govorila ob razli¢nih
priloznostih. A vsem ministrom je, se zdi, sedanja
ureditev najudobnejsa.
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besedilni temelj, torej na pomene, ki jih je treba razbirati pozorno, kriticno
in v fazi, ko mora naSa komunikacija z besedilom postati bolj distancirana,
tj. v fazi razmisljujoCega opazovanja. Torej v fazi, ko gradimo razumevan-
je celote iz podrobnega (tesnega) branja po sestavinah, ki vkljuCujejo npr.
ponovno glasno branje (tokrat uéencev) krajsih izsekov besedila, preplet
prevajanja v neumetniski jezik, povzemanja motivov in tem,” dokazovanja
svojih trditev s sklicevanjem na ustrezen del besedila," skladenjsko-po-
menske analize, pretvorb, razvezovanja metafor, iskanja sinonimov, pa
spet vrnitev k celoti ... To vse sodi k t. i. pomensko-slovni¢ni raz¢lembi
na tistih jezikovnih ravninah, na katerih se nahaja »zvito izrazeni« pomen
danega besedila. Natancno opazovanje jezikovnih sredstev razkriva tako
pomen kot odstopanja od obicajne slovniéne rabe in navaja bralce pozorno
spremljati podrobnosti.

3.2.1 Posebno to velja za starejSa slovenska klasi¢na besedila, za kate-
ra se pogosto izkaze, da jih uéenci zaradi arhaizmov, (kulturno pogojene)
metaforike in zahtevne (klasi¢ne) skladnje sploh ne razumejo in jih zato
ocenjujejo samo na podlagi sliSanega estetskega branja in mnenj od zunaj.
Posebne tezave zaznavamo pri razbiranju skladenjskih razmerij, ko zaradi
inverzij, zgosCenosti v besednih zvezah in verzne strukture uéenci ne ra-
zumejo, kateri deli povedi spadajo skupaj in v kakénih (logi¢no pomenskih)
razmerjih so.

MoZno ravnanje v fazi razélenjevanja ponazorimo z nekaj primeri iz Pre-
Serna.

- Naloga: Prevedite v nepesniski jezik:
Njemu oca nje napravi/imenitno gostovanje. (Turjadka Rozamunda)

TeZava - didakti¢na prognoza:® blizina dveh samostalniskih zaimkov z vlogo
naveznikov na dve nanasalnici. Treba bo razvozlati inverzijo in rabo osebne-
ga zaimka namesto svojilnega. Iz nase tradicije znan postopek reSevanja, ki
ga zdaj prikazujejo tudi strokovnjaki za tesno branje kompleksnih besedil,
priporoCa pomozna vprasanja: Kaj se v povedi pripoveduje? Kdo deluje?
Komu to namenja? Kaj ...7 Tore| sprasevanje po »stavénih Clenih«, ki je v
bistvu ugotavljanje skladenjsko-pomenskih odnosov (Fang in Pace 2013).

- Naloga: Kaj povesta verza?

Ko najbolj iz zvezd je Danica svetla, / najlepsa iz deklic je Urska bila. (Po-
vodni moZ)

a) Urdka je bila najlepda med deklicami, ko je najbolj svetila zvezda Danica.
b) Urska je bila najlep3a deklica, kakor je Danica najlep$a zvezda.

TeZava: dvoumna raba veznika. Kako potrdimo svojo ugotovitev? S prevo-
dom v sodobno prozo, s pomocjo vprasanj za razvozlavanje pomenskih od-
nosov, npr. Katera misel je glavna, 1. bi lahko stala sama zase? Kako bi
prevedli veznik ko v odvisnem stavku?

- Naloga: Kateriveznik bi postavili v teh dveh verzih in na katero mesto?
To videt, grji videti napake, / je srcu rane vsekalo krvave. (Slovo od mladosti)

TeZava: neobicajna nedolocniska zveza namesto odvisnika. Da bi ugotovili
njeno razmerje do glavnega stavka, je treba opraviti pretvorbo zveze z ne-

3 Skréitev besedila in njegovih delov do formulacij,
primernih za naslov.

' 0dgovor na vprasanje: »Kje to pise?«

> Didakti¢na prognoza pomeni uciteljevo napoved
tezkih mest in mogocih olajSav v pripravi na obrav-
navo besedila.
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dolo¢nikom v odvisnik in postaviti veznik, da se izlus¢i smiseln pomen, ki pa
je vtem primeru odvisen tudi od interpretacije oz. ugotavljanja pomenske-
ga razmerja - kdaj ali zakaj: Ker je to videlo, Ko je to videlo ...

- Naloga: Razlozite verza - izluscite glavno misel (glavni stavek] in do-
polnila.

Ve Ze roZa, ki ob poti, koder draga hodi, raste,
tiho toZbo mojga bledga, velga lica, da jo ljubim. (Gazele)

Tezava: Za razumevanje in razlago bo treba razvozlati medsebojna razmer-
ja med glavnim stavkom (mislijo, sporocilom) in vrstami odvisnikov, ki do-
polnjujejo bodisi glavni stavek bodisi posamezne besede.

Takega podrobnega branja z natanéno pomensko-slovni¢no analizo ne
zahtevajo samo Presernove pesmi. Tako je tudi z drugimi klasi¢nimi bese-
dili, ki pa so prav zaradi zahtevne jezikovne organizacije primerna za na-
tancno branje, kar razvozlava pomen, senzibilizira slogovno obcutljivost in
bralcu omogoca boljSe predstave.

Tako je tudi v prozi, ko npr. zaradi nerazumevanja skladenjsko zapletenega
opisa, arhai¢nega besedja, kulturne tujosti (onikanje) uide njegova humor-
na srz.

- Naloga: Izrazite ocetovo tolazbo Tilku v sodobnem premem govoru. Jo
tudi vi razumete kot tolazbo?

Ko je bil dopolnil devetnajsto leto in je dobil povabilo, naj bi se pomujal v
Ljubljano, da bodo videli, ali je ustvarjen za junaka ali ne, takrat se je sicer
tresel, vendar skrbni oce so ga kmalu potolaZili, ker so mu dokazali, da je
zdaj prisel Cas, hvaliti Boga, da mu je dal malo nenavadne noge, take nam-
rec, ki so se pri kolenih malo kresale, in so potem, to zmoto poravnati, pri
stopalih nekoliko bolj narazen hodile, kakor pa imajo pri nas drugih Ada-
movih sinovih navado. (S. Jenko: Tilka)

Tezave: dolga zapleteno zloZena poved, nedoloCniske zveze, raba mnozin-
skega osebka, metonimija, arhaizmi. Treba je opraviti globinsko skladenj-
sko-pomensko razélembo povedi. V pomoc bi lahko »razbili« poved na vec
delov in pretvorili nedolo¢niske zveze v odvisnike. Ob tem bi bilo treba Se
razloziti arhaizme, metonimijo.

3.3 Povezovanje strategij jezikovnega in knjizevnega
pouka

Ucitelji iz nasega intervjuja pri jezikovnem in knjizevnem pouku spodbujajo
enake ravni bralne pismenosti, vendar dejavnosti (pa¢ skladno s kurikular-
nimi dokumenti) imenujejo drugace, predvsem pa locujejo nekatere stra-
tegije obravnave literarnih in neliterarnih besedil. Dolgo glasno branje je
tako rezervirano za literarna besedila, izpis kljuénih besed za neliterarna,
vaje iz slovnice (npr. skladenjska analiza) in pisanje narekov za neliterarna
besedila, glasno [drugo) branje krajsih besedil za literarna. Prav tako je za
nas pouk slovenscine znacilna Sibka terminoloSka povezanost s poukom
jezika in nezadostna izraba od jezikovnega pouka znanih besedilotvornih
postopkov.
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4 Primerjava s testi PISA in beZni vpogled v ucbenike, u¢ne nacrte in po-
ucevalno prakso nam povesta, da pri pouku slovenséine seveda obstajajo
prizadevanja za razvijanje bralne pismenosti in da so dani pogoji za dose-
ganje vseh ravni. NajbrzZ pa bo treba tej zmozZnosti posvelati vel zavestne
pozornosti pri branju besedil, obfasno zavestno uvajati postopke tesnega
branja® in se posveclati prenosu usvojenih strategij pri enem podrocju na
druga podrocja rabe oz. vrst besedil.

Po drugi strani pa razvijanje bralne pismenosti ne more postati edina oz.
prevladujoéa dejavnost pri slovenséini, saj je pri predmetu Se mnogo drugih
predmetnih in ¢ezpredmetnih ciljev. Najpomembnejse je, da se dejavnosti
s tem ciljem dogajajo redno, zavestno in predvidene v pripravi ob primernih
besedilih.

N POVZETEK

Najprej umestimo bralno pismenost v okvir te-
meljnega cilja pouka slovenscine in opozorimo na
moznost razvijanja sploSne bralne pismenosti z

literarnim branjem. Navajamo nekatere naloge v
testih PISA 2012, ki preverjajo prav ta transfer, in
ugotavljamo, da naloge s podobno zahtevnostjo
poznamo tudi v nasih berilih. Za ravnanje v praksi
zato priporoc¢amo intenzivnejSo rabo didakti¢nega
instrumentarija v berilih, posebno resevanje vpra-
Sanj in nalog, ne le frontalno, temvec tudi v skupi-
nah in samostojno doma. Sklicujo¢ se na domacde in
tuje raziskave nato ponazarjamo tudi strategije za
obcasno tesno branje izsekov iz zahtevnih literarnih
besedil slovenske klasike kot pristop, ki uspesno
razvija bralno zmoznost uéencev.
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POUK SLOVENSKEGA JEZIKA MED
NACRTOM IN IZVEDBO

N V prispevku so predstavljeni odgovori maturantov sploSne mature na vprasanja, povezana z jezikovnim
poukom pri predmetu slovenséina v gimnazijah, in sicer o stevilu ur jezikovnega pouka, uresnicevanju
ciljev iz ucnega nacrta za slovenscino in o nacinu dela.

1 Jezikovni pouk v ucnem nacrtu za
slovenscino v gimnazijah

Iz pogl. Splosni ciljiin iz pogl. Procesnorazvojni in vsebinski sklopi jezikov-
nega pouka v zdaj veljavnhem ucnem nacrtu za slovenscino v gimnazijah
(Ueni nacrt 2008) sta razvidna temeljna cilja jezikovnega pouka v gimna-
zijah: razvijanje zavesti o pomembni vlogi slovenskega jezika v osebnem,
druzbenem in poklicnem Zivljenju ter razvijanje sporazumevalne zmoznosti
(tj. »razvijanje zmoZnosti pogovarjanja, poslusanja (gledanjal, branja, pisan-
ja in govorjenja raznih besedil« /prav tam: 6/). V komunikacijskem modelu
pouka, v katerem je pozornost enakomerno namenjena vsem Stirim spora-
zumevalnim dejavnostim (prav tam: 41), je »izhodi$Ce in cilj« pouka bese-
dilo - v uénem nacrtu so (po letnikih] navedene besedilne vrste, ki jih dijaki
] sprejemajo, razclenjujejo in tvorijo (prav tam).

IzboljSanju sporazumevalne zmoznosti v slovenskem knjiznem jeziku slu-

gy ver

Zi tudi razvijanje njenih sestavin (Bester Turk, Krizaj Ortar 2009), tj. »jezi-
kovne, slogovne in metajezikovne zmoznosti« (U¢ni nacrt 2008: 8). V okviru
zadnje (prav tam: 15) dijaki pridobivajo ne le teoreti¢no znanje o spreje-
manju/sporocanju [npr. o njunih dejavnikih, vrstah, nacelih, fazah], o bese-
dilnih vrstah, o jeziku (npr. o vrstah in lastnostih besed, povedi in besedil,
o slovni¢nih, pravorec¢nih in pravopisnih pravilih], o slogu [npr. o slogovni
vrednosti besed, povedi in besedil] ipd., temvec tudi strategije sprejemanja
in tvorjenja [neumetnostnih] besedil (te naj bi dijaki upostevali pri tvorjen-
ju in sprejemanju besedill, merila za vrednotenje ulinka vsebinskega in
procesnega znanja, predloge/nacért za odpravo tezav pri tvorjenju in razu-
mevanju besedil itn. (prav tam), torej pri pouku uresnicujejo tudi cilje za
razvijanje metakognitivhe zmoznosti.

VINTHI QOIATR!

Iz omenjenih poglavij u¢nega nacrta je razvidna transakcijska metoda dela,
ki predvideva aktivno vlogo dijakov - ti ob usmerjanju uéitelja sami gradijo
svoje znanje -, problemsko in sodelovalno uéenje ter ob tem spremenjeno
vlogo ucitelja.

Jezikovnemu pouku je po uénem nacrtu namenjena polovica ur pouka, dru-
ga polovica pa knjizevnemu pouku [prav tam: 5).
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2 Cilj raziskave

V raziskavi smo Zeleli ugotoviti, kakSen je jezikovni pouk pri slovenséini v
praksi, in sicer koliko ur pouka je predmetu namenjenih v gimnaziji, kate-
re cilje iz u¢nega nacrta za slovenscino dijaki uresnicCujejo pri jezikovnem
pouku ter kako. Zanimalo nas je mnenje nekdanjih gimnazijcev. Naj po-
udarimo, da se zavedamo dejstva, da se dijakova in uciteljeva percepcija
istih dogodkov pri pouku lahko razlikujeta.

3 Metoda dela

Uporabljena je bila opisna [deskriptivnal metoda empiri¢nega pedagoske-
ga raziskovanja. Vzorec je bil priloznostni. Vprasalnik, ki so ga resevali Stu-
denti prvega letnika razrednega pouka na Pedagoski fakulteti Univerze v
Ljubljani (v Studijskem letu 2013/14), tj. takoj po koncani gimnaziji in splosni
maturi, je bil anonimen; odgovorilo je 90 odstotkov (90) vpisanih Studentov.
Analizo odgovorov smo opravili ro¢no, podatke pa prikazali besedno in v
obliki preglednic.

4 Dijaska percepcija jezikovnega pouka v
gimnazijah - povzetek mnen|
4.1 Nekdaniji dijaki so na vpradanje, katero razmerje med jezikovnim po-

ukom (JPJin knjizevnim poukom (KP] je bilo znacilno za njihov pouk sloven-
Preglednica 1: Razmerje med ~ SCine v gimnaziji, odgovorili tako, kot kaze preglednica 1.

urami JP in KP
f f (%)
Pol pouka JP, pol pa KP 37 ARK
Vet KP, manj JP 53 58,89

Iz odgovorov bi lahko sklepali, da pri pouku slovenS¢ine v gimnazijah pre-
vladuje KP, in sicer je bila slaba polovica dijakov (40) mnenja, da je 70 od-
stotkov ali ve€ ur pouka namenjenega KP. Navedli so ta razmerja v korist
KP: 60-40 % (9 odgovorov], 65-35 % (3], 70-30 % (21), 75-25 % (5), 80-20 %
(11), 85-15 % (2), 90-10 % (1], eden pa ni zapisal razmerja v odstotkih.

4.2 Anketiranci so na vprasanje, kako pogosto so pri JP uresnicevali cilje
iz UN, ki so navedeni v preglednici 2, odgovorili tako, da so pri vsaki trditvi
obkrozili enega izmed treh ponujenih odgovorov: 1 - (zelo) pogosto, 2 - véa-
sih/redko, 3 - nikoli.

Preglednica 2: Uresnicevanje ciljev JP

Povpr. vred.
Brali smo razna besedila in povzemali bistvene podatke. 1,34

Pogovarjali smo se, kako naj izboljSamo svojo zmoznost pisanja besedil. 1,54
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Povpr. vred.
" Pogovarali smo se, kako naj izbolj8amo svojo zmoZnost razumevanja in vrednotenja prebranih 167

besedil.

Pisali smo razna besedila, ne le esejev. 1,69
Poslusali smo razna besedila in povzemali bistvene podatke. 1,80
Vadili smo govorno nastopanje. 1,83
Pogovarjali smo se, kako naj izboljSamo svojo zmoznost razumevanja in vrednotenja 2,03
poslusanih besedil.

Pogovarjali smo se, kako naj izboljSamo svojo zmoznost govornega nastopanja. 2,04
Vadili smo pogovarjanje. 2,22
Pogovarjali smo se, kako naj izboljSamo svojo zmoznost pogovarjanja. 2,43

Iz izracunanih povprecnih vrednosti njihovih odgovorov lahko sklepamo,
da so dijaki pri JP razvijali sporazumevalno zmoZnost: (zelo] pogosto so
brali razna besedila in povzemali bistvene podatke, nekoliko manj pisali in
poslusali besedila, e manj pa so govorno nastopali in [skoraj) nikoli niso
vadili pogovarjanja, ¢eprav je znano, da se globlje razumevanje oblikuje v
pogovoru med dijaki in uiteljem in med samimi dijaki (Marenti¢ PoZarnik,
Plut Pregelj 2009]). Ob razvijanju navedenih zmoZnosti pa so razvijali tudi
metakognitivho zmoznost.

4.2.1 Anketirance smo prosili tudi, naj ocenijo svoje zmoznosti, navedene
v preglednici 3. Pri vsaki zmoznosti so obkrozili enega od treh ponujenih
odgovorov: 1 - odli¢no/nimam tezav, 2 - dobro/imam nekaj tezav, 3 - slabo/
imam Se precej tezav.

Preglednica 3: Ocena zmoZnosti

Povpr.
vred.
..S;(.je.l.o\./gr:j;:/.p.o.g;;(;r.”;..............................;‘.5;...
Branje in razumevanje dalj$ega [strokovnega) besedila 1,58
Posludanje in razumevanje dalj$ega (strokovnega) besedila 1,73
Govorno nastopanje 1,82
Tvorjenje zapisanega besedila 1,86

Anketiranci menijo, da vse navedene sporazumevalne dejavnosti obvladajo
precej dobro (odli¢no). Najbolje naj bi obvladali pogovarjanje [Ceprav ga ne
razvijajo pri pouku in se torej ob pomoci uitelja ne ozavestijo o procesih pri
posluanju itn.; prim. Plut Pregelj 2012} in branje (ki ga najpogosteje vadijo
pri pouku, verjetno tudi zaradi t. i. jezikovne pole na maturi). Nekaj tezav
imajo pri govornem nastopanju in tvorjenju zapisanega besedila. Ce te re-
zultate primerjamo z odgovori na prejsnje vprasanje, vidimo, da je najvecja
razlika pri pisanju - kljub vaji in pogovoru o nacinih izboljSanja te zmoznosti
imajo pri pisanju besedil Se vedno nekaj tezav.
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4.3 Anketirance smo nato vpragali o nadinu dela pri JP. Med ve¢ danimi
trditvami so morali izbrati najznacilnejSega za njihov JP. Najpogosteje so
izbrali odgovore, navedene v preglednici 4 (v desnem stolpcu je zapisano,
koliko anketirancev je izbralo po dva najpogosteje zastopana odgovora).
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f f (%)
Na zacetku ure nam je ucitelj napovedal, kaj bomo 51 56,67
obravnavali.
Na zacetku ure nam je ucitelj zastavil nekaj vprasan| 28 31,1
in ugotavljal nase predznanje.
V jedrnem delu ure je ulitelj »razlagal« novo snov, mi 57 63,33
pa smo ga poslusali in si kaj zapisali.
V jedrnem delu ure je ucitelj »razlagal« novo snov 20 22,22
ob prosojnicah, mi pa smo ga poslusali in prepisali
podatke s prosojnic.
Na koncu ure [po uditeljevi razlagi ali pogovoru z njim) 23 25,56
smo skupaj z njim ustno povzeli nova spoznanja.
Na koncu ure (po uiteljevi razlagi ali pogovoru z njim] 21 23,33

nam je ucitelj narekoval povzetek.

Anketiranci so se redkeje odlocali za trditve, ki niso navedene v preglednici

4, in sicer:

- nazacetku ure jim je ucitelj zastavil »problem« in jih pozval k razmisleku
o reditvi (7,78 %); obravnava nove snovi je izhajala iz doloCene naloge v
DZ (4,44 %);

- v jedrnem delu ure so v pogovoru z uciteljem in ob u¢nem gradivu re-
Sevali prej zastavljeni problem (12,22 %) ali pa so dijaki v dvojicah ali v
skupinah in ob u¢nem gradivu skusali resiti problem (2,23 %);

- po koncu obravnave je vsak sam napisal povzetek (pri pouku ali doma)
(14,44 %) ali pa obravnave pri JP v glavnem ni bilo - snov iz u¢nega gra-
diva so morali sami predelati doma (10,00 %); na koncu ure so dijaki po
obravnavi samostojno ustno povzeli nova spoznanja (5,56 %). Za trditev,
da so prepisali uCiteljev povzetek snovi s prosojnic/interaktivne table, se
je odlocilo kar 21,11 % anketirancev, vendar ni povsem jasno, ali so to sto-
rili po obravnavi ali namesto obravnave. Nihce ni izbral trditve, da so na
koncu obravnave dijaki pri pouku v dvojicah napisali povzetek, in trditve,
da jim je po koncu obravnave ucitelj povzetek snovi poslal po e-posti.

Predstavljeni podatki opozarjajo, da naj bi pri JP prevladoval transmisijski
pouk: na zacetku ure ucitelj v glavnem napove temo obravnave ali preveri
predznanje dijakov, nato »razlaga« snov (tudi ob prosojnicah), dijaki pa ga
poslusajo in si kaj zapisejo ali prepiSejo ucliteljev povzetek s prosojnic ali pa
jim ucitelj celo narekuje povzetek. Pouk je premalo problemsko zasnovan
in ni sodelovalnega ucenja. Pri takem pouku je malo prostora za frontalni
ali skupinski u¢ni pogovor, v katerem bi se dijaki lahko naucili izrazati svoje

misli in jih konfrontirali z mislimi soSolcev in ucitelja, ne pa samo ponavljali
uCiteljevih (prim. Marenti¢ PoZarnik, Plut Pregelj 2009).
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4.3.1 Anketirance smo vprasali tudi, ali so uporabljali u¢no gradivo za JP.
96,67 odstotka (87) jih je odgovorilo, da so ga uporabljali.

4.3.1.1 Na vprasanije, ali jih je ucitelj pri JP kdaj ucil, kako naj se ucijo iz
u¢nega gradiva, je tretjina (33,33 %) odgovorila z da.

4.3.1.2 Na vprasanje, ali poznajo ucne bralne strategije, je 18,89 odstotka
anketirancev (17) odgovorilo z da. To je manj, kot pa jih je napisalo, da jih
je ucitelj ucil uciti se iz UG. VpraSanje je torej, kaj jih je ucil, ali pa so bili
pri odgovarjanju previdnejSi, saj so morali napisati tudi, katere strategije
poznajo. Poznajo: hitro/hitrostno/povrsno branje/prelet, selektivno branje,
podrobno/natancno branje/pogloblieno branje z razumevanjem; beres po
odlomkih/branje po delih, preberes - povzames, branje s podcrtovanjem
glavnih podatkov, izpisovanje/izlocanje bistvenih podatkov, miselni vzorec,
ponavljanje, skeniranje.

5 Sklep

Ce povzamemo mnenja nekdanjih dijakov gimnazije, naj bi bilo za jezikovni
pouk pri predmetu slovens¢ina v gimnazijah znacilno:

jezikovnemu pouku je v praksi povprecno namenjenih manj ur pouka kot
knjizevnemu pouku,

pri jezikovnem pouku dijaki mdr. razvijajo sporazumevalno zmoznost, kot je
predvideno v u¢nem nacrtu (ne pa vseh sporazumevalnih dejavnosti pribliz-
no enakomerno), to pa ne velja za podrocje ucenja bralnih/u¢nih strategij,

pri jezikovnem pouku prevladuje transmisijski nacin dela; sodelovalnega
ucenja je malo.

Zanimivo bi bilo te ugotovitve primerjati z mnenjem uciteljev in nato razmis-
liti 0 vzrokih za tako stanje.

N POVZETEK

V prispevku so predstavljeni odgovori 90 maturan-

tov sploSne mature na vprasanja, povezana z jezi-
kovnim poukom pri predmetu slovenscina v gimna-
zijah v praksi. Po njihovem mnenju je vel ur pouka
namenjenega knjizevnemu pouku. Pri jezikovnem
pouku dijaki mdr. razvijajo sporazumevalno zmoz-
nost, kot je predvideno v uénem naértu (ne pa vseh
sporazumevalnih dejavnosti priblizno enakomer-
nol, to pa ne velja za podrodje ucenja bralnih/u¢nih
strategij. Pri jezikovhem pouku naj bi prevladoval
transmisijski nacin dela; sodelovalnega ucenja je

malo.
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»velika zacetnica
S matemi jezik

mo in po njej.

'V preteklosti je bilo v rabi poimenovanje visje sre-
dnje Sole, pogovorno se uporablja Se danes.

2 Pravzaprav je bilo na pomen razvijanja kulturne
zavesti in Sirsih socialnih zmoZnosti, poleg spora-
zumevalne zmozZnosti v knjiznem jeziku, opozorjeno
Ze v posodobljenem u¢nem nacrtu za pouk knjizev-
nosti v gimnazijah (2008).

KULTURNE ZMOZNOSTI
ZAMEJSKIH MATURANTOV

N Prispevek Zeli opozoriti na pozitivne vplive literarnozgodovinsko naravnanega pouka slovenscine v slo-
venskih Solah v ltaliji na razvoj kulturne zmoznosti in z njo povezane narodne pripadnosti dijakov. Prav
vzgoja narodne pripadnosti je od nekdaj ena od kljucnih nalog slovenske Sole v Italiji. Analiza drzavnih
eksternih izpitov iz slovenscine pokaZe, kaksna je bila miselnost ministrstva za Solstvo v Italiji pred refor-
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Na srednjih Solah druge stopnje’ s slovenskim uénim jezikom v Italiji pote-
ka v skladu z italijanskimi ministrskimi smernicami za slovensko manjsino
pri pouku slovenséine skoraj izklju¢no poucevanje knjizevnosti, predvsem
literarne zgodovine, zelo malo je jezikovnega pouka. Podobno stanje je bilo
pri gimnazijskem pouku slovenséine v Sloveniji pred korenito kurikularno
prenovo, pri kateri je prislo v ospredje predvsem razvijanje sploSne spora-
zumevalne in literarnobralne zmoznosti, vsebinska in procesna znanja pa
so bila nekoliko potisnjena v ozadje. V zadnjih letih? se ponovno opozarja na
pomen stvarnega, sistemskega znanja in spodbuja k preucevanju literature
kot teksta v kontekstu tudi po nacelih sistemske didaktike (Krakar Vogel
2011, 2013).

Pouk slovenscine v slovenskih srednjih Solah
druge stopnje v Italiji

Sole s slovenskim u¢nim jezikom v Italiji so sestavni del italijanskega dr-
Zavnega Solskega sistema in delujejo po istih nacelih in pravilih kot drZav-
ne ole vetinskega naroda. Solski programi v $olah s slovenskim uénim
jezikom so ministrski in povsem enaki kot programi vecinskih italijanskih
Sol, le da so dopolnjeni s predmetom slovenski jezik in literatura ter neka-
terimi vsebinskimi dodatki pri zgodovini in zemljepisu (Eduka 2013). Ucitelji
slovensCine na slovenskih Solah v Italiji se v osnovi sicer drzijo smernic
italijanskega Solskega ministrstva, vendar so pri izbiri u¢nih vsebin in ué-
benikov precej avtonomni. Pri pouku slovenscine v srednjih Solah druge
stopnje je jezikovni pouk predviden samo v prvih dveh letnikih (v t. i. bienijul,



3V sodelovanje pri raziskavi so privolile vse srednje
Sole druge stopnje s slovenskim uénim jezikom v
Italji - Drzavni znanstveni licej France Preseren, Dr-
Zavni pedagoski in druzboslovni licej Anton Martin
Sloméek, Drzavni trgovski tehnigki zavod Ziga Zois,
Drzavni izobraZevalni zavod JozZef Stefan iz Trsta in
Drzavni izobraZevalni zavod PrimoZz Trubar - Simon
Gregor¢ic ter Drzavni izobraZevalni zavod lvan Can-
kar - Ziga Zois - Jurij Vega iz Gorice. Sodelovalo je
231 dijakov 3. in 4. letnikov in 25 uciteljev sloven-
Scine iz srednjih Sol druge stopnje s slovenskim
ucnim jezikom v ltaliji ter 189 dijakov 3. letnikov in
18 uciteljev slovenscine iz Slovenije. Anketiranje je
potekalo od marca do maja 2014, izsledki raziskave
bodo predstavljeni v prihodnje, statisticna obdelava
podatkov namrec Se ni popolnoma koncana.

“Nada Perot: Od antike do danes: I. slovensko beri-
lo za visje srednje Sole (1979); Robert Petaros, Maks
Sah: 0d prvih zapiskov do romantike: Il. slovensko
berilo za visje srednje Sole (1980), Lojzka Bratuz,
Marija Pirjevec: Od realizma do moderne: Ill. slo-
vensko berilo za vigje srednje Sole (1993); Marija
Cenda - Klinc: Besede nasih dni: IV. slovensko beri-
lo za visje srednje Sole (1982).

5 Kar 83 odstotkov vprasanih uciteljev slovenscine si
Zeli ve¢ pomoci pedagoskih svetovalcev, predvsem
na podrocju jezikoslovja, pa tudi jezikovne in knji-
Zevne didaktike.

Maja Melinc Mlekuz MATURITETNA PISNA NALOGA IZ SLVOVENé(VZINE NA
SLOVENSKIH SOLAH V ITALIJI - ODRAZ KULTURNE ZMOZNOSTI ZAMEJSKIH
MATURANTOV

v preostalih treh letih (v t. i. trieniju) pa obravnavajo le knjizevnost, in to
samo slovenska. Precej poudarka namenijo svojim, zamejskim avtorjem,
ki dijake bolj pritegnejo in se z njimi lazje poistovetijo. UCitelji slovensci-
ne, ki smo jih zajeli v raziskavo,? sicer porocajo, da pri pouku slovenscine
ve¢inoma uporabljajo ucbenike, ki so bili izdani v Sloveniji, v njih pa zelo
pogresajo zamejske vsebine in obsirnejSe literarnozgodovinske umestitve
izbranih avtorjev. V rabi so tudi u¢beniki zamejskih avtorjev, izdani v Ita-
liji,* ki so vsebinsko ustrezni, oblikovno pa nekoliko zastareli in za dijake
manj privlaéni. Po mnenju anketiranih uciteljev slovenscine se kaze potre-
ba po sestavi novih ué¢benikov knjizevnosti za slovenske srednje Sole druge
stopnje v Italiji, ki bi po zgledu ucbenikov za pouk italijanscine vsebovali
tudi nekatere jezikovne naloge. Kot je bilo Ze omenjeno, namrec jezikov-
na vzgoja v italijanskem Solskem sistemu ne poteka posebej, ampak prek
obravnave literature pri pouku knjiZzevnosti. Analiza odgovorov anketiranih
uciteljev slovenscine v Italiji (Melinc MlekuZ 2014) kaZe na teznjo uciteljev,
da bi bilo pri pouku slovenscine smiselno nameniti jezikovnemu pouku
vel pozornosti, saj pri zadnjih generacijah dijakov opaZajo slabo jezikovno
znanje.> Gotovo na to vpliva tudi vedno veC vpisanih dijakov iz neslovenskih
(preteZno italijanskih) druzin. Slovenska Sola je veliko let delovala le kot
Sola za pripadnike slovenske narodne skupnosti, vzgajala je predvsem v
smislu ohranjanja identitete in jezika slovenske narodne skupnosti zunaj
meja maticnega ozemlja kot edine moZne referencne in identifikacijske
skupnosti. Danes se aktualnost te vloge zaradi velikega Stevila ucencev iz

neslovensko govorecih druZin postavlja pod vprasaj (Pertot 2011).

Slovenske Sole v Italiji so torej postavljene pred nove izzive, nekatere spre-
membe se zrcalijo tudi pri pouku slovenscine. Dijaki v slovenskih srednjih
Solah druge stopnje v ltaliji tako za domace branje berejo predvsem pro-
stoizbirna besedila, v skladu s svojimi zmoznostmi in zanimanji. Druga
(obvezna) besedila obravnavajo po odlomkih. Osrednje mesto zajema li-
terarno- in kulturnozgodovinska umestitev, zelo pogosto tudi s pomocjo
medpredmetnega povezovanja. Ucitelji slovenScine na slovenskih Solah v
Italiji, ki smo jih zajeli v raziskavo, so poudarili, da je razvijanje zavesti o
narodnostni pripadnosti eden osrednjih ciljev Sol s slovenskim uénim je-
zikom v ltaliji predvsem za razumevanje lastne identitete in okolja, v kate-
rem Zivijo. Uresnicevanje tega cilja je v zadnjih letih tezje uresnicljivo zaradi
narodnostno heterogenih razredov, velikokrat se morajo narodnostno ob-
¢utljivim temam in aktualizaciji besedil celo izogniti. Kljub temu rezultati
raziskave kazejo, da pri pouku slovenscine v zelo veliki meri spodbujajo in
razvijajo odnos do slovenske tradicije in zgodovine ter obcutek slovenske
narodne pripadnosti. Pregled maturitetnih naslovov pisne naloge iz sloven-
scine v letih 1969 do 2014 to Se dodatno potrdi, kompleksni naslovi namreé
predvidevajo kulturno zmoznost oz. razgledanost dijakov.

Maturitetni izpit do leta 1998

Pri prvem preizkusu iz t. i. sploSne mature leta 1969 so maturantje izbirali
med Stirimi naslovi - zgodovinskim, strokovnim, literarnim in splosnim, ki
so bili za italijanske in slovenske Sole enaki, le da so jih za slovenske Sole
prevedli v slovenS¢ino. Naloge, za katere so imeli Sest ur Casa, so zahteva-
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le od dijakov izdelan pogled na svet in zmoznost lastne presoje aktualnih
problemov. Naslove so izbrali na ministrstvu, zatem pa so jih morali na
slovenskih Solah Clani izpitne komisije sami prevesti v slovenscino. Ni ¢ud-
no torej, da je pri prevajanju na razlicnih Solah prihajalo do velikih razlik,
razlicnih prevodov in napak, kar je dijakom dodatno oteZevalo razumevanje
navodil. Vecina naslovov je bila splosnih, nekateri pa so bili posveceni spe-
cificnim vprasanjem z italijanskega kulturnopoliti¢cnega podroéja. Tako so
bili slovenski dijaki, ki so prvenstveno poznali slovenski svet, tudi v tem pri-
krajsani, ker niso mogli povsem izpovedati svojih misli. 1z naslovov je raz-
vidno, da se vse do leta 1983 niti eden ni nanasal na izrazito slovensko lite-
raturo, zgodovino in na vprasanja, ki bi bila kakorkolivsebinsko neposredno
vezana na slovensko narodnost, kar bi bilo logi¢no pri¢akovati, ¢e naj bi bila
slovenska Sola res slovenska tudi po duhu in ne samo po jeziku. To pomeni,
da Solsko ministrstvo ni upostevalo specifi¢nosti slovenske Sole, kar je bilo
v nasprotju s Cetrtim ¢lenom posebnega statuta londonskega memorandu-
ma ter osmim ¢lenom osimskega sporazuma, v katerem je jasno zapisano,
da mora slovenska Sola vsebinsko odraZati duha slovenske narodnostne
skupnosti in ne sme biti prevod italijanske Sole. Kljub Stevilnim prosnjam
¢lanov izpitnih komisij iz slovenskih Sol je Solsko ministrstvo za prvi prevod
naslovov v slovenscino poskrbelo Sele leta 1977. Prvi literarni naslov, ki se
je nanasal na slovensko kulturo, sta sindikat slovenske Sole in deZelna ko-
misija uspela priboriti Sele leta 1983. Za ponazoritev, kakSna miselnost je
vladala pri sestavljalcih mature, bomo nasteli nekaj naslovov. Naslov prve-
ga literarnega eseja leta 1988 se je glasil: Slovensko gledalisce je prehodilo
dolgo pot od Linhartove Zupanove Micke do Cankarjeve Lepe Vide, preden
Je doseglo svoj visek. Navedite glavna dela, zaustavite se zlasti pri temah
in dramskih zvrsteh, ki jih je Cankar obravnaval, ter jih razloZite [Primorski
dnevnik, 17. 6. 1988: 4). Leta 1989 je bil na primer literarni naslov posvecen
Simonu Gregoréicu in Otonu Zupandi¢u, dvema razli¢nima umetnigkima
svetovoma in dvema razliénima osebnostnima. Dijaki so morali primerjati
njuno umetnisko delo in povedati, katere njune pesmi so jim véec in zakaj.
Leta 1993 so ¢lane komisije in maturante ponovno razburili slabi slovenski
prevadi italijanskega izvirnika. Na nekaterih Solah so kandidatom razdelili
tudi italijanski izvirnik, tako da so sploh razumeli, kaj naslov zahteva od
njih. Literarni naslov se je glasil: Predstavite povojnega slovenskega pi-
satelja, ki je po vasem mnenju najvecjega pomena za sodobno slovensko
literaturo (Primorski dnevnik, 25. 6. 1993: 4). Redki dijaki, ki so izbrali ta
naslov, so pisali o Pahorju in Rebuli. Leta 1994 so dijaki primerjali tragiko,
ki preveva Cankarjeve Podobe iz sanj z aktualnim tragi¢nim dogajanjem v
Bosni in Hercegovini. Leta 1995 so dijaki sicer pri¢akovali literarni naslov
o Alojzu Rebuli, dobil je namrec PreSernovo nagrado, vendar so o njem
pisali redki, vecina se je odloCila za splosni naslov. Na maturi iz leta 1996
so dijaki pri literarni temi analizirali dela, ki obravnavajo razdvojenost med
navezanostjo na dom in vabljivostjo tujine, ki boleCe odmeva v delih mnogih
slovenskih ustvarjalcev. Ravno tako so tudi leta 1997 izbirali med avtorji,
ki so jim blizu, in skusali kritiéno ovrednotiti njihovo ustvarjalnost. Izbirali
so med Kocbekom, Pahorjem, Borom, Kajuhom, Balanticem, Kosmacem
in drugimi, ki so v svojih delih obravnavali tematiko druge svetovne vojne.
Leta 1998 je bil literarni maturitetni naslov posvecen Kosovelu: Srecko Ko-
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sovel nam je vedno blizje, saj lahko najdemo v njegovih pesmih odraz svojih
iskanj, stisk, Zelja, dvomov, upornosti in razocaranj. Razvijte tematiko, ki
Jo pesem nakazuje in jo vkljulite v pesnikovo literarno delovanje tudi glede
na zgodovinsko dogajanje in na posebno obdobje nase knjizevnosti, ki se
Je odprla s Kosovelom in drugimi ustvarjalci novim umetniskim smerem
(Primorski dnevnik, 25. 6. 1998: 6).

Reforma mature

V Solskem letu 1998/99 je bil v Italiji sprejet nov zakon, in sicer morajo od
takrat dijaki opravljati izpit iz vseh predmetov zadnjega letnika. Nova oblika
maturitetnega preverjanja je bila prvi¢ izpeljana v Solskem letu 2000/2001.
Izpit je enoten za vso ltalijo, pri slovenski manjsini so izpitne pole v sloven-
skem jeziku. Naloge doloci ministrstvo za Solstvo v Rimu.

Maturitetni izpit® iz slovenskega jezika v Solah s slovenskim ucnim jezikom
v Italiji je sestavljen iz pisnega in ustnega dela. Pisni del sestavljajo tri pole
oz. naloge. V prvi izpitni poli maturantje izberejo eno izmed Stirih tipov na-
log. Pri nalogi tipa A dijaki na podlagi odlomka iz literarnega besedila (v
italijanskih Solah iz italijanske, v slovenskih Solah iz slovenske knjizevnosti)
piSejo interpretativni esej. Naloga tipa B predvideva zapis kratkega eseja
ali Casopisnega ¢lanka. Pri tej nalogi maturantje lahko izbirajo med Stirimi
podrodji:

tip B1: literarno-umetnostno podrocje,

tip B2: socialno-ekonomsko podrodje,

tip B3: zgodovinsko-politicno podroéje,

tip B4: tehni¢no-znanstveno podrocje.

Preostali dve nalogi v prvi izpitni poli nista literarni, naloga tipa C zaje-
ma zgodovinsko temo, naloga tipa D pa je t. i. sploSna naloga. Opozoriti je
treba, da jezikovno znanje ocenjujejo samo pri izbrani pisni nalogi iz slo-
vensCine in ne Se posebej z jezikovnim testom. Maturantom je pri pisanju

dovoljena celo uporaba slovarja in pravopisa.

Naloge v drugi pisni poli so vezane na snov enega izmed predmetov, znadil-
nih za posamezno $olo (npr. grécino in lating¢ino v klasi¢nem liceju), tretja
pisna pola pa preverja znanje vseh predmetov zadnjega letnika. Te naloge
sestavi izpitna komisija, upoStevajo vzorce nalog, ki jih komisiji predlozijo
predmetni ucitelji.

Pisni maturitetni zpit se izvaja konec junija tri dni zapored. Maturantje pise-
jo prvo polo Sest ur, drugo odvisno od Sole od Stiri do Sest ur, tretjo polo pa
sestavi izpitna komisija in doloci trajanje izpita Sele pred zacetkom pisanja.
Razporede ustnih izpitov objavijo ¢ez tri dni, skupaj z ocenami pisnih delov.
Maturantje Ze med letom pripravijo raziskavo in jo potem predstavijo na
ustnem delu izpita. Sicer pa so na ustnem pogovoru zajete teme, ki so bile
obravnavane pri posameznem predmetu v zadnjem Solskem letu. Dijaki
lahko dvajset tock od mozZnih konénih stotih tock pridobijo Ze pred maturo;
t. i. Solski kredit je dijakova srednja ocena, ki jo je dosegel v zadnjih treh

, . . - . letih Solanja. Dodeli jo razredni svet, torej profesorji, ki so dijaka ucili. Na
Informacije o maturitetnem izpitu na slovenskih

Solah v Italiji je posredovala Neva Zaghet, uliteljica | podelitev Solskega kredita vplivajo tudi zunajSolske dejavnosti, ki so pove-
slovenscine in latins¢ine na DrZzavnem znanstve- T L . . . o .
nem liceju France Pregeren v Trstu. zane z usmeritvijo sole, ki jo je dijak obiskoval, in predstavljajo t. i. forma-
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tivni kredit. Razredni svet torej s t. i. Solskim kreditom (najvisje Stevilo tock
je dvajset] ovrednotijo uspeh, ki ga je dijak dosegel pri pouku med Solanjem
in pri zunajSolskih dejavnostih.

Pisna naloga iz slovenscine 2014

Dijaki na slovenskih srednjih olah druge stopnje v Italiji so tudi letos (junij
2014) lahko pri maturitetni pisni nalogi iz slovensine izbirali med Sestimi,
tematsko povsem razli¢nimi naslovi. Maturitetna pola iz slovenscine poleg
navodil zajema tudi odlomek iz literarnega dela pri nalogi tipa A ter odlom-
ke in citate iz literarnih kritik, razprav, ¢asopisnih ¢lankov in zgodovinskih
knjig pri ostalih tipih nalog.

Tip A (analiza besedila): Odlomek iz Tovarisije Edvarda Kocbeka

Tip B1 [literarno-umetnostno podrocjel: Impresionizem v slovenski besedi
in likovni umetnosti

Tip B2 [socialno-ekonomsko podro&je]: Nove odgovornosti

Tip B3 [zgodovinsko-politi¢no podrocje): TeZavna pot demokracije v 20. sto-
letju

Tip B4 (tehnicno-znanstveno podrocjel: Vsiljiva tehnologija

Tip C [zgodovinsko podro&je]: 1. svetovna vojna

Tip D [splosna naloga): ¢lanek arhitekta Renza Piana o »krpanju periferij«
(Primorski dnevnik, 19. 6. 2014: 5)

Pri eseju tipa A (analizi besedila) ni naslova, temvec je le besedilo z navodili,
ki so razdeljena v tri sklope - razumevanje besedila, analiza besedila ter
interpretacija in poglobitev. Dijaki, ki so na letosnji prvi pisni nalogi (junij
2014) izbrali nalogo tipa A, so tako morali obnoviti in analizirati izbrani od-
lomek iz Kocbekove Tovarisije ([Kocbek 1967: 161-162).

Poglejmo primer navodil za pisno nalogo tipa A (analizo besedila).

1. Razumevanje besedila
Pozorno preberi besedilo in ga obnovi.

2. Analiza besedila

2.1 Opisi jezikovne in slogovne znacilnosti besedila.

2.2 Analiziraj notranji boj, ki ga opisuje avtor v tem odlomku.

2.3 Kako se ta notranji boj razplete? Kdo ali kaj iz njega izide kot zma-
govalec?

2.4 Opisi zgodovinsko ozadje, na katerem se odvija pisateljev notranji
boj.

2.5 RazloZi stavek: »Partizanstvo se je preselilo v mojo notranjost«.

2.6 Ali te Kocbekovo besedilo osebno nagovarja?

3. Interpretacija in poglobitev
Odlomek iz Tovarisije postavi v sirsi okvir Kocbekovega opusa in sloven-
skega zgodovinskega in literarnega dogajanja. (Primorski dnevnik, 19. 6.
2014: 5)

Od uvedbe nove oblike maturitetnega preverjanja zajema zadnji sklop
vprasanj pri nalogi tipa A (analiza besedila) splosnejsa vprasanja, tudi iz
literarne zgodovine. Taka struktura po poro¢anju uciteljev, s katerimi smo
se pogovarjali o zamejski maturi,” omogoca dijakom, da se ob tezavah pri
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interpretaciji besedila lahko izvleCejo s poznavanjem knjizevne smeri ali
avtorja.

Naloga tipa B predvideva izdelavo kratkega eseja ali casopisnega Clanka.
Navodila zanju se od leta 1999 ne razlikujejo.?

Razvij izbrano temo v obliki kratkega eseja ali casopisnega ¢lanka. Inter-
pretiraj in primerjaj predlagane dokumente in podatke.

Ce se 0dlo&is za obliko kratkega eseja, utemelji svoja izvajanja. Pri tem
upostevaj tudi svoje znanje in studijske izkusnje.

Svojemu eseju doloci primeren naslov. Ce se ti zdi primerno, razdeli obrav-
navo na paragrafe, ki imajo lahko vsak svoj naslov.

Ce se odloc¢is za obliko asopisnega ¢lanka, mu dolo&i primeren naslov in
navedi, v kateri vrsti Casopisa naj bi bil objavijen.

V obeh primerih naj dolZina ne preseZe petih stolpcev na pol upognjenega
lista.

Kandidat mora poleg teme obvladati tudi posamezne vrste eseja oz. tipe
¢lanka, saj mora navesti, kateremu tipu publikacije bo namenjen esej oz.
clanek, znotraj teme pa mora tudi sam poiskati naslov. Ta tip naloge vsako
leto izbere najveC maturantov. Slaba stran italijanske mature je gotovo ta,
da jo lahko opravi dijak, ki se Ze prej odlo¢i, da ne bo pisal o knjizevnosti, in
se nanjo sploh ne pripravlja.

Sklep

Literatura ima na nacionalni (druzbeni) ravni kot eden od sistemov druzbe-
ne komunikacije prek besedil (fragmentov in citatov), avtorjev, njihovih po-
etik, bralcev, kritikov in posrednikov motivacijsko mo¢ ohranjanja in spre-
minjanja stali¢, vrednot in procesov v druzbenem dogajanju (Krakar Vogel
2006: 66-69). Slovenska skupnost v Italiji je literaturo od vedno dojema-
la kot kulturni kapital oz. sooblikovalko narodne pripadnosti in druzbene
identitete posameznika. V Solah s slovenskim ucnim jezikom v ltaliji je tako
velik poudarek namenjen poznavanju literarnega razvoja, razumevanju in
vrednotenju zgodovinskega dogajanja, posledi¢no tudi razvoju slovenske
skupnosti. Velika pozornost je namenjena tudi SirSim vzgojnim ciljem, tj.
oblikovanju estetskih in eti¢nih vrednot dijakov, predvsem pa oblikovanju
meril in argumentov, ki temeljijo na Ze obstojecem znanju, kar se kaze tudi
pri zahtevah maturitetnih pisnih nalog iz slovenscine.

Razvijanje slovenske pripadnosti je v Solah s slovenskim uc¢nim jezikom
v Italiji sicer zakonsko predpisano, vendar v zadnjem ¢éasu to ni ve¢ tako
samoumevno, saj uc¢enci in dijaki slovenskih Sol niso vec le pripadniki slo-
venske jezikovne skupine (zakon iz leta 1961), ampak vedno bolj tudi na-
rodno mesSanih oz. povsem neslovenskih druzin. Spremembam se uditelji
pri pouku slovensCine sicer prilagajajo, vsekakor pa bo v prihodnje treba
preoblikovati berila, ucbenike in delovne zvezke ter temeljito prenoviti uéni

nacrt za vse programe Sol s slovenskim u¢nim jezikom v Italiji.

8 Maturitetne pisne naloge so zadnja leta na vpo-
gled na spletni strani Primorskega dnevnika, http:/
media.primorski.eu/media/attach/2014/06/Matu-
ra2014.pdf (dostop 20. 6. 2014).
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N POVZETEK

Pregled maturitetnih naslovov prve pisne naloge iz
slovenscine na slovenskih Solah v Italiji od leta 1969
do danes ter empiri¢na raziskava med zamejskimi

dijaki in ucitelji sta potrdila, da pouk slovenscine v
srednjih Solah druge stopnje s slovenskim uénim
jezikom v Italiji temelji na obravnavi literature kot
teksta v kulturnozgodovinskem kontekstu, kar po-
sledi¢no pripomore k razvoju kulturne zavesti dija-
kov. Ta se kaze na osebni, narodni in medkultur-
ni ravni. Prav razvijanje narodne pripadnosti pa je
kljuéno za obstoj manjsine in tako osrednja naloga

slovenske Sole v ltaliji.
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MNENJA UCITELJEV/UCITELJIC

RAZREDNEGA POUKA 0 SVOJI

ZMOZNOSTI GOVORNEGA

NASTOPANJA

N Razredni ucitelji pri pouku govorno nastopajo, zato sem raziskovala, katere so po mnenju uciteljev razli-
ke v govorni usposobljenosti med ucitelji iz Ljubljane in Pomurja, ali na govorno usposobljenost ucitelja
vplivajo leta poucevanja, ali je razlika med ucitelji, ki so studirali na pedagoskih fakultetah v Mariboru,
Ljubljani in Kopru. Med ucitelji so se pojavile razlike pri uporabi pripomockov, pojavom treme, gibanju po
prostoru, vzdrzevanju ocesnega stika in analizi govornega nastopanja.

Uvod

Ko utitelj? poucuje, se ves ¢as uci in raste. To pomeni, da se profesionalno
razvija - tudi na podrocju govornega nastopanja. V Soli - pri pouku in v
dejavnostih, povezanih s Solo - vsakodnevno govorno nastopa, zato je po-
membno, da uéencem predstavlja govorni zgled, saj je dober govorni zgled
za ucencev razvoj zelo pomemben. Da bo uditelj uspeSen pri svojem delu,
mora imeti ustrezno znanje, ¢im ve¢ mora govorno nastopati in imeti ob
tem nekoga, ki ga poslusa, s komer analizira svoj govorni nastop ali pa
to naredi sam. Zavedati se mora svojih pomanjkljivosti, da je lahko nanje
pozoren in jih ob naslednjem govornem nastopu odpravi. Za govorni nastop
pred ucenci se mora dobro pripraviti, ker lahko ob slabi pripravi ob okoli-
Scinah, ki nastajajo pri pouku, izgubi rdeco nit govorjenja.

Uciteljevo govorno nastopanje kot enosmerno

Sporazumevanje

Javno govorno nastopanje pomeni tvorjenje enogovornih govorjenih be-
sedil, namenjenih Sirsi ali oZji javnosti oz. razredu. Pri govornem nastopu
mora biti ucitelj pozoren na zmoznost tvorjenja ustreznih, razumljivih, pra-
vilnih in ucinkovitih javnih enogovornih govorjenih besedil, pri cemer mora
upoStevati sestavine sporazumevalne zmoznosti, pravoreéno zmoznost,
metafori¢no, metajezikovno in metakognitivno zmoZnost (povzeto po KriZaj
Ortar 1999, v Petek 2011: 60).

Ucitelj je pri govornem nastopanju v Soli odgovoren za poSiljanje, spreje-
manje in delovanje posredovanih sporocil. Skrbeti mora, da je sporazume-

e [
o

! Martina Kocbek, prof. razrednega pouka in dipl.
vzgojiteljica predSolskih otrok

2V nadaljevanju bom uporabljala samo mosko obli-
ko samostalnika ucitelj, in sicer za moski in Zenski
spol.

B

\
( e L |

by —

ne

ISUBA
] =

L

110S



SLOVENSCINA V SOLI, 2014
XVII. letnik, Stevilka 3-4

vanje popolno in strokovno. To doseze tako, da je njegovo govorno nasto-
panje hoteno, nacrtovano in zavestno; pri tem mora iskati in sprejemati
povratno informacijo ucencev. Sprejeto sporocilo mora na uéence vplivati v
skladu z namenom sporocila (Brajda 1993).

Oblika javnega govora

Za ucitelje je pomembno, da poznajo razlicne oblike javnega govora, tako
se lahko dobro pripravijo na govorni nastop. Ob poznavanju oblik javne-
ga govora bo ucitelj vedel, s kakSnim govornim nastopom bo pri ucencih
dosegel boljSe posluSanje in sodelovanje.

Glede na pripravljeno predlogo Tivadar (2011: 493) deli besedilo na pet
osnhovnih stopenj govora, ki zahtevajo razli¢no obvladanje knjiznega govora.
Te stopnje so: a) branje, b) polbranje, c] govor na podlagi opornih tock, ¢

prosti govor brez zapisa, a z miselno pripravo, d) popolnoma prosti govor.

Govor na podlagi opornih tock in prosti govor brez zapisa, a z miselno pri-
pravo, spadata med nebrani govor, ki ni neposredno povezan s pisno pre-
dlogo in zahteva aktivno usvojitev pravorecne norme. Tak govor uporabljajo
na televiziji, pri oddajah v studiih in zabavnih oddajah z generalko. Govora
sta znadilna za parlamentarni govor, ker je precej branja in polbranja ter
je v razpravi mogoca le kratka miselna priprava oz. priprava po opornih
tockah. Govor vsebuje ve€ narecne zaznamovanosti govorcev, raba besed
je manj predvidena (Tivadar 2011). Za uditelja sta ti stopnji pomembni, saj
je tak govor prisoten v razredu. Ucitelj si za govorni nastop v razredu naj-
pogosteje pripravi oporne tocke ali pa se na govor pripravi samo miselno.

Priprava ucitelja na govorno nastopanje

Preden nastane besedilo, mora ucitelj opraviti kar nekaj dela. Dejavnosti
pri tvorjenju besedila Krizaj Ortar idr. (2011) razdelimo v sedem faz - iz-
najdba (odlo¢imo se, kaj bo namen in kaj tema nasega besedila), urejanje
(gradivo uredimo, da nastane smiselna celota), ubesedovanje (urejenemu
gradivu izberemo ustrezne besedne in stavéne vzorce), popravljanje prve
razliCice (presojamo ustreznost, razumljivost in odpravimo napake), pre-
pisovanje popravljenega besedila in navajanje podatkov o virih, pomnjenje
besedila in pripravljanje ponazoril za govorno nastopanje ter izvajanje go-
vornega nastopa.

Nacela uciteljevega uspesnega govornega
nastopanja

Ce Zelijo biti ucitelji pri sporo¢anju uspeéni, morajo upostevati Sest nacel:
a) sporoamo z jasnim namenom; b) sporo¢amo le o tistem, kar dobro
poznamo; c¢) upostevamo okolid¢ine sporocanja; ¢ upostevamo prvine in
pravila danega besednega jezika; d) upostevamo oz. posnemamo znacilno

zgradbo izbrane besedilne vrste; e) upodtevamo prednosti in pomanjkljivo-
sti prenosnika (Krizaj Ortar idr. 2011: 46).
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Nebesedno sporazumevanje

Brajsa (1993) poudarja, da je nebesedno sporazumevanje ucitelja zelo po-
membno, ker je nepogresljivi del nasega sporazumevanja z ucenci. Sestav-
ljeno je iz ve€ elementov, kot so a telesno vedenje (drza, usmerjenost gibov
telesa), b) mimika (Cela, lic, brade, obrvi, ust), c) oesni stik (pogled, zenice,
ocesne misice), ¢) gestikulacija (govorica rok, velike in majhne kretnje] d)
dotik, e] oblacenje, f] vedenje v prostoru (intimni, osebni in druzbeni pro-
stor, obmodje telesne razdalje), g) vedenje v Casu (Cas za srecanja), h] zu-
nanji kontekst (zunanje okolid¢ine med komuniciranjem).

Ucenci zelo dobro zaznavajo nebesedna sporocila svojih uciteljev in so pre-
cej obcutljivi nanje. Z opazovanjem mimike sklepajo o uéiteljevem resnic-
nem mnenju o tistem, o cemer govori. UCenci so pozorni na vse segmente

nebesednega sporazumevanja in jim sledijo (Braj$a 1993).

Opredelitev raziskovalnega problema in cilji
raziskovanja

Ucitelj v Soli — pri pouku in v dejavnostih, povezanih s Solo - vsakodnevno
govorno nastopa, zato je pomembno, da vsem predstavlja govorni zgled.

Cilji raziskovanja so ugotoviti, kakSno mnenje imajo uditelji o svoji zmoz-
nosti govornega nastopanja, ali so se ucitelji dodatno izobraZevali in jim
dodatna znanja koristijo pri govornem nastopanju, ali je med govornimi na-
stopi pri pouku in govornimi nastopi v dejavnostih, povezanih s Solo, razlika
v jezikovni zvrsti, obliki javnega govora, pripomockih, pojavu in odraZanju
treme in v napakah. Ob tem Zelimo ugotoviti tudi, ali uCitelji pred govornim
nastopom in med njim obcutijo tremo in kako se ta odraza, ali se ucitelji
pripravljajo na govorni nastop, kako dolgo se pripravljajo in kaj je pomemb-
no pri pripravah, ali uitelji po govornem nastopu naredijo analizo in kako.
Zanima nas Se, katere so po mnenju uditeljev razlike v govorni usposoblje-
nosti med uditelji iz Ljubljane in Pomurja, ali na govorno usposobljenost
uCitelja vplivajo leta poucevanja, ali je razlika med ucitelji, ki so Studirali na

pedagoskih fakultetah v Mariboru, Ljubljani in Kopru.

Vzorec in raziskovalna metoda

Raziskava temelji na vzorcu uciteljev razrednega pouka, ki so v Solskem
letu 2012/13 poucevali na osnovnih Solah v Ljubljani in Pomurju. Podatke
sem zbrala s pomocjo anketnega vprasalnika, ki sem ga poslala na osnov-
ne Sole v Ljubljani in Pomurju. V raziskavi je sodelovalo trinajst osnovnih
Sol, sedem iz Pomurja in Sest iz Ljubljane. Na anketne vprasalnike sta
odgovarjala 102 ucitelja iz osnovnih Sol v Pomurju (Osnovna $ola Gornja
Radgona, Osnovna Sola Murska Sobota I, Osnovna Sola Murska Sobota Il
Osnovna Sola Ivana Cankarja Ljutomer, Osnovna Sola Benedikt, Osnovna
Sola dr. Antona Trstenjaka, Osnovna Sola Radenci) in v Ljubljani (Osnovna
Sola Maksa Pecarja, Osnovna Sola dr. Vita Kraigherja, Osnovna Sola Fran-
ceta Bevka, Osnovna $ola Mirana Jarca, Osnovna $ola Smartno pod Smar-
no goro in Osnovna Sola Oskarja Kovacical.
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Pri raziskovalnem delu sem uporabila kavzalno-neeksperimentalno meto-
do pedagoskega raziskovanja.

Ugotovitve

Ucitelji razrednega pouka so mnenje o svoji zmoZznosti govornega nastopan-

ja podali z izpolnjevanjem anketnega vprasalnika.

Govorno nastopanje uciteljev med ucno uro

CAS POUCEVANJA V katerem delu ucne ure v glavnem govorno Skupaj
(leta) nastopate?
V uvodnem delu | V osrednjem delu | V sklepnem delu
ucne ure ucne ure ucne ure
0-10 f 13 8 3 24
f % 54,2 % 33,3 % 12,5 %| 100,0 %
f 20 9 1 30
1020
f % 66,7 %o 30,0 %l 3,3 %| 100,0 %)
19 10 4 33
20-30
f % 57,6 % 30,3 % 12,1 %| 100,0 %
14 1 0 15
3040
f % 93,3 % 6,7 % 0,0 %{ 100,0 %)
Skupaj f 66 28 8 102
f % 64,7 %o 27,5 % 7,8 %| 100,0 %
OBMOCJE V katerem delu u¢ne ure v glavnem govorno Skupaj
POUCEVANJA nastopate?
V uvodnem delu | V osrednjem delu |V sklepnem delu
ucne ure ucne ure ucne ure
30 14 6 50
V Ljubljani
f % 60,0 % 28,0 % 12,0 %| 100,0 %
36 14 2 52
V Pomurju
f % 69,2 % 26,9 % 3,8 %| 100,0 %)
Skupaj f 66 28 8 102
f % 64,7 %o 27,5 % 7,8 %| 100,0 %
DODIPLOMSKO V katerem delu u¢ne ure v glavnem Skupaj
STUDIRANJE govorno nastopate?
Vuvodnem | V osrednjem | V sklepnem
delu uéne ure | delu u¢ne ure | delu uéne ure
Na Pedagoski fakulteti v f 38 15 2 55
Mariboru f % 69,1 % 27,3 % 3,6 %[ 100,0 %)
Na Pedagoski fakultetiv 27 12 6 45
Ljubljani f % 60,0 %o 26,7 % 13,3 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakultetiv 1 1 0 2
Kopru f % 50,0 % 50,0 % 0,0 %{ 100,0 %)
Skupaij f 66 28 8 102
f % 64,7 %o 27,5 % 7,8 %| 100,0 %

Med ucitelji z razlicnim Stevilom let delovne dobe (uéitelji iz Ljubljane in
Pomurja; uditelji, ki so $tudirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah) se ne

Preglednica 1: Govorno nastopanje
uciteljev z razliénim Stevilom let delovne
dobe, med u¢no uro

Preglednica 2: Govorno nastopanje
uciteljev iz Ljubljane in Pomurja, med
ucno uro

Preglednica 3: Govorno nastopanje
uciteljev, ki so studirali na razlicnih
pedagoskih fakultetah, med u¢no uro



Martina Kocbek MNENJA UCITELJEV/UCITELJIC RAZREDNEGA POUKA 0 SVOJI
ZMOZNOSTI GOVORNEGA NASTOPANJA

pojavljajo razlike glede tega, v katerem delu uéne ure govorno nastopajo.
Najveckrat nastopajo v uvodnem delu uéne ure.

Ucitelji ob pouku najveckrat Se govorno nastopajo na roditeljskih sestan-
kih. Najmanj ucitelji govorno nastopajo na prireditvah.

Dodatno izobrazevanje po studiju

CAS POUCEVANJA Ali ste se na podrocju govornega nastopanja Skupaj
(leta) dodatno izobraZevali na seminarjih?
Da Ne
f 8 16 24
0-10
f % 33,3 % 66,7 %| 100,0 %
f 9 21 30
10-20
f % 30,0 % 70,0 % 100,0 %
f 15 18 33
20-30
f % 45,5 % 54,5 %| 100,0 %
f 3 12 15
3040
f % 20,0 % 80,0 %| 100,0 %
Skubai f 35 67 102
P2y £ % 34,3 % 65,7 % 100,0 %
OBMOCIJE Ali ste se na podrocju govornega nastopanja dodatno Skupaj
POUCEVANJA izobrazZevali na seminarjih?
Da Ne
V Liubliani f 21 29 50
an
Jubhant ¢ o, 42,0 % 58,0%  100,0 %
14 38 52
V Pomurju
f % 26,9 % 73,1 % 100,0 %
Skupai f 35 67 102
UPA g o 34,3 % 65,7 % 100,0 %
DODIPLOMSKO Ali ste se na podrocju govornega Skupaj
STUDIRANJE nastopanja dodatno izobraZevali na
seminarjih?
Da Ne
Na Pedagoski fakultetiv ~ f 15 40 55
Mariboru f % 27,3 % 72,7 % 100,0 %
Na Pedagoski fakultetiv =~ f 19 26 45
Ljubljani f % 42,2 % 57,8 % 100,0 %
Na Pedagoski fakultetiv ~ f 1 1 2
Kopru f % 50,0 % 50,0 % 100,0 %
Skupai f 35 67 102
u
pa) f % 34,3 % 65,7 %| 100,0 %

Med razrednimi ucitelji z razli¢nim Stevilom let delovne dobe se ne pojav-

ljajo razlike glede tega, ali so se po dokoncanem Studiju dodatno izobraze-
vali. Prav tako se ne pojavljajo razlike glede izobrazevanja po dokonéanem

studiju pri uciteljih iz Ljubljane in Pomurja in uiteljih, ki so Studirali na
razli¢nih pedagoskih fakultetah.
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Preglednica 4: Dodatno izobraZevanje
uCiteljev z razli¢nim Stevilom let delovne
dobe

Preglednica 5: Dodatno izobrazevanje
uciteljev iz Ljubljane in Pomurja

Preglednica é6: Dodatno izobrazevanje
uCiteljev, ki so studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah
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Socialna zvrst pri govornem nastopanju

CAS V Kkateri jezikovni zvrsti v glavnem govorno nastopate? | Skupaj
POUCEVANJA V zbornem V knjiznem | V pokrajinskem |V
(leta) knjiznem pogovornem pogovornem | Rareqju
jeziku jeziku jeziku
0-10 f 6 18 0 0 24
f % 25,0 %! 75,0 % 0,0 %[ 0,0 %| 100,0 %
12 17 1 0 30
10-20
f % 40,0 % 56,7 %) 33% 0,0% 100,0 %
12 20 1 0 33
20-30
f % 36,4 % 60,6 % 3,0% 0,0%| 100,0 %
4 11 0 0 15
3040
f % 26,7 % 73,3 % 0,0 %[ 0,0 %| 100,0 %
Skupai f 34 66 2 0 102
upa
P ¢, 333 % 64,7 % 2,0 %] 0,0 %] 100,0 %
OBMOCIJE V Kkateri jezikovni zvrsti v glavnem govorno nastopate? | Skupaj
POUCEVANJA V zbornem | V knjiznem | V pokrajinskem [V narecju
knjiznem pogovornem pogovornem
jeziku jeziku jeziku
T 13 35 2 0 50
V Ljubljani
f % 26,0 %! 70,0 % 4,0%| 0,0 %| 100,0 %
21 31 0 0 52
V Pomurju
f % 40,4 % 59,6 % 0,0%| 0,0 %] 100,0 %
Skupai f 34 66 2 0 102
Hpal £ % 33,3 % 64,7 % 2,0%  0,0%] 100,0 %
DODIPLOMSKO V Kkateri jezikovni zvrsti v glavnem govorno | Skupaj
STUDIRANJE nastopate?
v V knjiznem v v )
zbornem | pogovornem | pokrajinskem | 1arecju
knjiznem jeziku pogovornem
jeziku jeziku
Na Pedagoski fakulteti 22 33 0 0 55
v Mariboru f % 40,0 %| 60,0 % 0,0%[ 0,0% 100,0%
Na Pedagoski fakulteti 11 32 2 0 45
v Ljubljani f % 24,4 % 71,1 % 4,4 %[ 0,0% 100,0%
Na Pedagoski fakulteti 1 1 0 0 2
v Kopru f % 50,0 % 50,0 % 0,0%| 0,0% 100,0%
X f 34 66 2 0 102
Skupaj
f % 33,3 % 64,7 % 2,0%| 0,0% 100,0%

Najvec uciteljev razrednega pouka poucuje v knjiznem pogovornem jeziku,
temu sledi poucevanje v zbornem knjiznem jeziku. Ucitelji v nare¢ju go-
vorno ne nastopajo. Med ucitelji se ne pojavljajo razlike glede tega, katero
socialno zvrst razredni uditelji (z razli¢nim Stevilom let delovne dobe; iz
Ljubljane in Pomurja; ki so Studirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah)
uporabljajo pri govornem nastopu.

Preglednica 7: Uporaba socialne zvrsti
pri govornem nastopanju glede na Stevilo
let poucevanja uciteljev

Preglednica 8: Uporaba socialne zvrsti
pri govornem nastopanju uciteljev iz
Ljubljane in Pomurja

Preglednica 9: Uporaba socialne zvrsti
pri govornem nastopanju uciteljev, ki
so Studirali na razli¢nih pedagoskih
fakultetah
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Ucitelj kot govornik

CAS POUCEVANJA Kako bi se ocenili kot govornik? Skupaj
(leta) Sem dober Sem povpreden Sem slab
govornik govornik govornik
0-10 f 9 15 0 24
f % 37,5 % 62,5 % 0,0 %| 100,0 %
f 7 23 0 30
10-20
f % 23,3 % 76,7 %) 0,0 %| 100,0 %
f 7 26 0 33
20-30
f % 21,2 % 78,8 % 0,0 %| 100,0 %
f 1 14 0 15
3040
f % 6,7 % 93,3 % 0,0 %| 100,0 %
Skupaj 24 78 0 102
f % 23,5 %) 76,5 % 0,0 %| 100,0 %
OBMOCIJE Kako bi se ocenili kot govornik? Skupaj
POUCEVANJA Sem dober Sem povpreden Sem slab
govornik govornik govornik
V Ljubljani £ 13 37 0 30
f % 26,0 %! 74,0 % 0,0 %| 100,0 %
f 11 41 0 52
V Pomurju
f % 21,2 % 78,8 % 0,0 %| 100,0 %
Skupaij f 24 78 0 102
f % 23,5 %) 76,5 % 0,0 %] 100,0 %
DODIPLOMSKO Kako bi se ocenili kot govornik? Skupaj
STUDIRANJE Sem dober | Sem povpreten [ Sem slab
govornik govornik govornik
Na Pedago3ki fakultetiv  f 12 43 0 55
Mariboru f % 21,8 %) 78,2 % 0,0 %| 100,0 %)|
Na Pedagoski fakultetiv 12 33 0 45
Ljubljani f % 26,7 % 73,3 % 0,0 %| 100,0 %|
Na Pedagoski fakultetiv 0 2 0 2
Kopru f % 0,0 % 100,0 % 0,0 %| 100,0 %|
Skupaj f 24 78 0 102
f % 23,5 % 76,5 % 0,0 % | 100,0 %

Razlike se med ucitelji z razliénim Stevilom let delovne dobe glede tega,

kako se ocenjujejo kot govorci, ne pojavljajo. Tudi med ucitelji iz Ljubljane

in Pomurja in med ucitelji, ki so Studirali na razli¢nih pedagoskih fakulte-
tah, ni razlik glede tega, kako se ocenjujejo kot govorci. Najvel ucliteljev

razrednega pouka je mnenja, da so povprecni govorniki. Ni uCitelja, ki bi se
ocenil kot slab govornik.
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Preglednica 10: Kako se ocenjujejo kot
govorci uCitelji z razlicnim Stevilom let
delovne dobe

Preglednica 11: Kako se ocenjujejo kot

govorci ucitelji iz Ljubljane in Pomurja

Preglednica 12: Kako se ocenjujejo kot

govorci uitelji, ki so Studirali na razli¢-
nih pedagoskih fakultetah
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|(vjAS Katero obliko javnega govora v glavnem uporabljate na | Skupaj
POUCEVANJA govornih nastopih pri pouku?
(leta) Govor na Govorna | Prosti govor Govor brez
podlagi podlagi | brez zapisa,az| poprejSnje
zapisanega opornih miselno miselne
besedila tock pripravo priprave
0-10 f 1 8 15 0 24
- % 4,2 % 33,3 % 62,5 % 0,0 %| 100,0 %
5 12 13 0 30
10-20
0 16,7 % 40,0 % 43,3 % 0,0 %| 100,0 %
3 21 8 1 33
20-30
0 9,1 % 63,6 % 24,2 % 3,0 %| 100,0 %
0 6 9 0 15
3040
% 0,0 % 40,0 % 60,0 % 0,0 %| 100,0 %
Skupaij f 9 47 45 1 102
£ % 8,8 %ol 46,1 % 44,1 % 1,0 %] 100,0 %
OBMOCJE Katero obliko javnega govora v glavnem Skupaj
POUCEVANJA uporabljate na govornih nastopih pri pouku?
Govorna | Govor na | Prosti govor | Govor brez
podlagi podlagi | brez zapisa, | poprej$nje
zapisanega | opornih | a zmiselno | miselne
besedila tock pripravo priprave
L f 4 22 23 1 50
V Ljubljani £ % 80% 440%  46.0% 2,0% 100,0 %
f 5 25 22 0 52
V Pomurju
f % 9,6 % 48,1 % 42,3 % 0,0 %| 100,0 %)
Skupaj f 9 47 45 1 102
f % 8,8 %| 46,1 %) 44,1 %) 1,0 %| 100,0 %
[DODIPLOMSKO Katero obliko javnega govora v glavnem | Skupaj
STUDIRANJE uporabljate na govornih nastopih pri
pouku?
Govorna | Govor Prosti Govor
podlagi na govor brez brez
zapisanega | podlagi | zapisa, az |poprejsnje
besedila | opornih | miselno miselne
tock pripravo | priprave
Na Pedagoski fakulteti f 5 27 23 0 55
v Mariboru f % 9,1 %| 49,1 % 41,8 % 0,0 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti { 4 19 21 1 45
v Ljubljani f % 8,9 %| 42,2 %) 46,7 % 2,2 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti f 0 1 1 0 2
v Kopru f % 0,0 %| 50,0 %) 50,0 % 0,0 %| 100,0 %
Skupaij f 9 47 45 1 102
f % 8,8 %| 46,1 %) 44,1 % 1,0 %| 100,0 %

Pri uciteljih razrednega pouka se pojavljajo razlike glede tega, katero obli-
ko javnega govora najpogosteje uporabljajo pri pouku. Ugitelji, ki poucujejo
20-30 let, najveckrat uporabljajo govor na podlagi opornih tock, preostali
ucitelji uporabljajo prosti govor brez zapisa, a z miselno pripravo. Govor na
podlagi opornih tock veckrat uporabljajo ucitelji v Pomurju, v Ljubljani pa

Preglednica 13: Oblika javnega govo-
ra pri uCiteljih z razli¢nim Stevilom let
delovne dobe pri pouku

Preglednica 14: Oblika javnega govora
pri uciteljih iz Ljubljane in Pomurja pri
pouku

Preglednica 15: Oblika javnega govora
pri uciteljih, ki so Studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah, pri pouku
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veckrat uporabljajo prosti govor brez zapisa, a z miselno pripravo. Ucitelji,
ki so Studirali na Pedagoski fakulteti v Mariboru, najveckrat uporabljajo
govor na podlagi opornih tock, ucitelji z ljubljanske fakultete najveckrat
uporabljajo prosti govor brez zapisa, a z miselno pripravo. Ucitelja, ki sta
se izobrazevala na koprski fakulteti, sta eden za govor na podlagi opornih
tock, drugi pa za prosti govor brez zapisa, a z miselno pripravo.

CAS Katero obliko javnega govora v glavnem uporabljate na | Skupaj
POUCEVANJA govornih nastopih v dejavnostih, povezanih s Solo?
(leta) Govor na Govor na Prosti govor Govor brez
podlagi podlagi | brez zapisa,az| poprejSnje
zapisanega opornih miselno miselne
besedila tock pripravo priprave
0-10 f 5 14 4 1 24
f % 20,8 % 58,3 % 16,7 %, 4,2 % 100,0 %
f 4 23 3 0 30
10-20
f % 13,3 % 76,7 % 10,0 % 0,0 %| 100,0 %
7 22 3 1 33
20-30
f % 21,2 % 66,7 % 9,1 %] 3,0 %| 100,0 %
0 9 6 0 15
30-40
f % 0,0 % 60,0 % 40,0 % 0,0 %| 100,0 %
Skupai f 16 68 16 2 102
u
P f o 15,7 % 66,7 % 15,7 %) 2,0 %] 100,0 %
OBMOCJE POUCEVANJA Katero obliko javnega govora v glavnem Skupaj
uporabljate na govornih nastopih v dejavnostih,
povezanih s Solo?
Govorna | Govor na | Prosti govor | Govor brez
podlagi podlagi | brez zapisa, | poprejsnje
zapisanega | opornih | az miselno | miselne
besedila tock pripravo priprave
. 9 32 9 0 50
V Ljubljani
f % 18,0% 64,0 % 18,0 % 0,0 % 100,0 %
. f 7 36 7 2 52
V Pomurju
f % 13,5% 69,2 % 13,5 % 3,8 % 100,0 %
. f 16 68 16 2 102
Skupaj
f % 15,7% 66,7 % 15,7 % 2,0 % 100,0 %
[DODIPLOMSKO Katero obliko javnega govora v glavnem | Skupaj
STUDIRANJE uporabljate na govornih nastopih v
dejavnostih, povezanih s Solo?
Govorna | Govor Prosti Govor
podlagi na govor brez
zapisanega | podlagi brez | poprejSnje
besedila | opornih |zapisa,az| miselne
tock miselno | priprave
pripravo
Na Pedagoski f 7 38 8 2 55
fakulteti v Mariboru f % 12,7%| 69,1 % 14,5 % 3,6 % 100,0 %
Na Pedagoski f 8 29 8 0 45
fakulteti v Ljubljani f % 17,8 % 64,4 %) 17,8 % 0,0 %| 100,0 %
Na Pedagoski f 1 1 0 0 2
fakulteti v Kopru f % 50,0 %[ 50,0 % 0,0 %] 0,0 %| 100,0 %
. f 16 68 16 2 102
Skupaj
f % 15,7 %| 66,7 %) 15,7 %) 2,0 %| 100,0 %
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Preglednica 16: Oblika javnega govora
pri uciteljih z razli¢nim Stevilom let de-
lovne dobe pri dodatnih dejavnostih

Preglednica 17: Oblika javnega govora
pri uciteljih iz Ljubljane in Pomurja pri
dodatnih dejavnostih

Preglednica 18: Oblika javnega govora
pri uCiteljih, ki so Studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah, pri dodatnih
dejavnostih
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Ucitelji z razli€nim Stevilom let delovne dobe, ucitelji iz Ljubljane in Pomur-

ja in ucitelji, ki so Studirali na razlicnih pedagoskih fakultetah, najveckrat
pri dodatnih dejavnostih uporabljajo govor na podlagi opornih toc¢k. Naj-
manjkrat uporabljajo govor brez poprejSnje miselne priprave.

Uporaba pripomockov

FAS 5 Katere pripomocke v glavnem uporabljate pri govornem Skupaj
POUCEVANJA nastopu pri pouku?
(leta) Prosojnice | Tablo | Interaktivno | Ne uporabljam | Drugo
tablo pripomockov
0-10 f 2 13 5 2 2 24
f % 8,3 %| 54.2% 20,8 % 83 %| 8,3 %| 100,0 %
8 8 13 0 1 30
1020
f % 26,7 % 26,7 % 43,3 % 0,0%| 3,3 % 100,0 %
4 14 11 2 2 33
20-30
f % 12,1 % 42,4 % 33,3 % 6,1 % 6,1 %[ 100,0 %
f 3 9 3 0 0 15
3040
f % 20,0 %| 60,0 % 20,0 % 0,0 %| 0,0 %| 100,0 %
f 17 44 32 4 5 102
Skupaj
f % 16,7 %| 43,1 % 31,4 % 3,9 %| 4,9 %| 100,0 %
OBMPCJE Katere pripomocke v glavnem uporabljate pri Skupaj
POUCEVANJA govornem nastopu pri pouku?
Prosojnice | Tablo | Interaktivno Ne Drugo
tablo uporabljam
pripomockov
8 22 18 2 0 50
V Ljubljani
f % 16,0 %| 44,0 %) 36,0 % 4,0 %| 0,0 %| 100,0 %
. 9 22 14 2 5 52
V Pomurju
f % 17,3 %| 42,3 %) 26,9 % 3,8%| 9,6 %[ 100,0 %
. 17 44 32 4 5 102
Skupaj
f % 16,7 %| 43,1 % 31,4 % 3,9 %] 4,9 % 100,0 %
[DODIPLOMSKO Katere pripomocke v glavnem uporabljate pri Skupaj
STUDIRANJE govornem nastopu pri pouku?
Prosojnice | Tablo | Interaktivno Ne Drugo
tablo uporabljam
pripomockov
Na Pedagoski f 10 24 14 2 5 55
fakulteti v
. f % 18,2 %| 43,6 %) 25,5 % 3,6%| 9,1 %| 100,0 %
Mariboru
Na Pedagoski f 7 19 17 2 0 45
fakulteti v
s f % 15,6 %| 42,2 % 37,8 % 4,4 %] 0,0 %| 100,0 %
Ljubljani
Na Pedagoski f 0 1 1 0 0 2
fakulteti v
f % 0,0 %| 50,0 %) 50,0 % 0,0 %| 0,0 %| 100,0 %
Kopru
f 17 44 32 4 5 102
Skupaj
f % 16,7 %] 43,1 %) 31,4 % 3,9%| 4,9 % 100,0 %

Ucitelji, ki poucujejo 10-20 let, najpogosteje od pripomockov uporabljajo
interaktivno tablo. Vsi drugi uCitelji najveckrat uporabljajo tablo. V Ljubljani

Preglednica 19: Uporaba pripomockov
uCiteljev z razli¢nim Stevilom let delovne
dobe pri pouku

Preglednica 20: Uporaba pripomock-
ov uciteljev iz Ljubljane in Pomurja pri
pouku

Preglednica 21: Uporaba pripomockov
uCiteljev, ki so Studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah, pri pouku
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in Pomurju ucitelji od pripomockov najpogosteje uporabljajo interaktivno
tablo. V Ljubljani interaktivno tablo uporabljajo veCkrat kot v Pomurju. Med
ucitelji, ki so Studirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah, nirazlik - najvec-
krat uporabljajo tablo.

CAS Katere pripomocke v glavnem uporabljate pri govornem | Skupaj
POUCEVANJA nastopu v dejavnostih, povezanih s Solo?
(leta) Prosojnice | Tablo | Interaktivno | Ne uporabljam | Drugo
tablo pripomockov
0-10 f 5 3 7 5 4 24
f % 20,8 %| 12,5 %) 29,2 % 20,8 %| 16,7 %| 100,0 %)
6 4 16 4 0 30
10-20
f % 20,0 %| 13,3 %) 53,3 % 13,3 % 0,0 % 100,0 %)
9 6 10 5 3 33
20-30
f % 27,3 % 18,2 % 30,3 % 152% 9,1 % 100,0 %)
3 3 4 3 2 15
3040
f % 20,0 % 20,0 % 26,7 % 20,0 % 13,3 % 100,0 %)
f 23 16 37 17 9 102
Skupaj
f % 22,5 % 15,7 % 36,3 %) 16,7 %| 8,8 %| 100,0 %
OBMOCJE Katere pripomo¢ke v glavnem uporabljate pri govornem | Skupaj
POUCEVANJA nastopu v dejavnostih, povezanih s Solo?
Prosojnice | Tablo | Interaktivno Ne Drugo
tablo uporabljam
pripomockov
Lo 8 5 21 13 3 50
V Ljubljani
f % 16,0 % 10,0 % 42,0 % 26,0 % 6,0 %| 100,0 %
15 11 16 4 6 52
V Pomurju
f % 28,8 %| 21,2 % 30,8 %! 7,7 %| 11,5 %| 100,0 %)
. f 23 16 37 17 9 102
Skupaj
f % 22,5 %] 15,7 % 36,3 %) 16,7 %| 8,8 %| 100,0 %)
II?ODIPLOMSKO Katere pripomocke v glavnem uporabljate pri Skupaj
STUDIRANJE govornem nastopu v dejavnostih, povezanih s $olo?
Prosojnice | Tablo | Interaktiv Ne Drugo
no tablo | uporabljam
pripomockov
Na Pedagoski f 15 11 18 5 6 55
fakulteti v
. f % 27,3 % 20,0 % 32,7 % 9,1 %| 10,9 %| 100,0 %
Mariboru
Na Pedagoski 8 5 17 12 3 45
fakulteti v
s f % 17,8 %| 11,1 %) 37,8 % 26,7%| 6,7%| 100,0 %
Ljubljani
Na Pedagoski f 0 0 2 0 0 2
fakulteti v
f % 0,0%| 0,0%| 100,0 %) 0,0 %| 0,0 %| 100,0 %
Kopru
. f 23 16 37 17 9 102
Skupaj
f % 22,5 %| 15,7 % 36,3 %) 16,7 %| 8,8 %| 100,0 %

Pri dodatnih dejavnostih se med ucitelji iz Ljubljane in Pomurja pojavljajo
razlike glede tega, katere pripomocke uporabljajo pri dodatnih dejavno-

stih. Vsi uCitelji pri dodatnih dejavnostih najveckrat uporabljajo interaktivno
tablo. Predvidevanje, da se med uditelji z razlicnim Stevilom let delovne
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Preglednica 22: Uporaba pripomockov
uCiteljev z razli¢nim Stevilom let delovne
dobe pri dodatnih dejavnostih

Preglednica 23: Uporaba pripomoc-
kov utiteljev iz Ljubljane in Pomurja pri
dodatnih dejavnostih

Preglednica 24: Uporaba pripomoc¢-
kov uciteljev, ki so Studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah, pri dodatnih
dejavnostih
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dobe in med ucitelji, ki so Studirali na razlicnih pedagoskih fakultetah, ne
pojavljajo razlike glede tega, katere pripomocke uporabljajo pri dodatnih

dejavnostih, potrjujem.

Trema pred govornim nastopanjem in med

njim

Trema pred govornim nastopanjem

CAS B Kako pogosto se vam pred govornim nastopanjem Skupaj
POUCEVANJA pojavi trema pred poukom?
(leta) Vedno Pogosto Véasih Redko | Nikoli
0-10 f 0 0 1 11 12 24
f % 0,0 % 0,0 % 4,2 % 45,8 % 50,0 %| 100,0 %
1 1 3 8 17 30
10-20
f % 3,3 % 3,3 % 10,0 % 26,7%| 56,7 %| 100,0 %
0 0 3 15 15 33
20-30
f % 0,0 % 0,0 %] 9,1 % 45,5%  45,5%| 100,0 %
0 0 1 6 8 15
3040
f % 0,0 % 0,0 % 6,7 % 40,0 % 53,3 %[ 100,0 %
. 1 1 8 40 52 102
Skupaj
f % 1,0 % 1,0 % 7,8 %o 39,2%| 51,0 %[ 100,0 %
OBMPCJE Kako pogosto se vam pred govornim nastopanjem | Skupaj
POUCEVANJA pojavi trema pred poukom?
Vedno Pogosto Vc¢asih Redko Nikoli
L 0 0 5 19 26 50
V Ljubljani
f % 0,0 %] 0,0 % 10,0 % 38,0%| 52,0 %| 100,0 %
f 1 1 3 21 26 52
V Pomurju
f % 1,9 % 1,9 % 5,8 % 40,4 % 50,0 %[ 100,0 %)
f 1 1 8 40 52 102
Skupaj
f % 1,0 % 1,0 % 7,8 % 39,2 %| 51,0 %] 100,0 %
IPODIPLOMSKO Kako pogosto se vam pred govornim Skupaj
STUDIRANJE nastopanjem pojavi trema pred poukom?
Vedno | Pogosto | Vcasih | Redko | Nikoli
Na Pedagoski fakulteti v f 1 1 4 21 28 55
Mariboru f % 1,8 % 1,8 %| 7,3 %| 38,2%| 50,9 % 100,0 %
Na Pedagoski fakultetiv 0 0 4 18 23 45
Ljubljani f % 0,0 % 0,0%| 8,9 % 40,0 %| 51,1 % 100,0 %)
Na Pedagoski fakultetiv 0 0 0 1 1 2
Kopru f % 0,0 % 0,0%| 0,0 %| 50,0 %| 50,0 % 100,0 %)
f 1 1 8 40 52 102
Skupaj
f % 1,0 % 1,0% 7,8 %] 39,2 %] 51,0 %] 100,0 %

Cas poucevanja ne vpliva na razlike glede pojavljanja treme pred govornim
nastopom pri pouku. Med ucitelji z razlicnim Stevilom let delovne dobe ni

Preglednica 25: Trema pred govornim
nastopanjem uditeljev z razli¢nim Stevi-
lom let delovne dobe pred poukom

Preglednica 26: Trema pred govornim
nastopanjem ucditeljev iz Ljubljane in
Pomurja pred poukom

Preglednica 27: Trema pred govornim
nastopanjem uciteljev, ki so Studirali na
razli¢nih pedagoskih fakultetah, pred
poukom
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razlik glede pojavljanja treme, ker se privecini uCiteljev trema ne pojavlja.
Pri uCiteljih iz Ljubljane in Pomurja in uciteljih, ki so Studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah, se ne pojavljajo razlike glede treme pred govornim
nastopanjem pri pouku. Ucitelji najpogosteje nimajo treme pred govornim
nastopom pri pouku.

CAS Kako pogosto se vam pred govornim nastopanjem pojavi | Skupaj
POUCEVANJA trema pred nastopanjem v dejavnostih, povezanih s $olo?
(leta) Vedno Pogosto V¢asih Redko Nikoli
0-10 f 6 2 7 7 2 24
f % 25,0 % 8,3 % 29,2 % 29,2 % 8,3 %| 100,0 %
f 2 7 13 5 3 30
1020
f % 6,7 % 23,3 % 43,3 % 16,7 %| 10,0 %| 100,0 %
f 2 3 14 11 3 33
20-30
f % 6,1 % 9,1 %) 42,4 % 33,3 % 9,1 %| 100,0 %)
f 1 4 4 6 0 15
3040
f % 6,7 % 26,7 % 26,7 % 40,0 % 0,0 %| 100,0 %)
. f 11 16 38 29 8 102
Skupaj
f % 10,8 % 15,7 % 37,3 % 28,4 % 7,8 %| 100,0 %
OBMOCJE Kako pogosto se vam pred govornim nastopanjem pojavi | Skupaj
POUCEVANJA | trema pred nastopanjem v dejavnostih, povezanih s Solo?
Vedno Pogosto V¢asih Redko Nikoli
_ 7 10 17 14 2 50
V Ljubljani
f % 14,0 % 20,0 % 34,0 %) 28,0 % 4,0 %| 100,0 %
f 4 6 21 15 6 52
V Pomurju
f % 7,7 %) 11,5 % 40,4 % 28,8 % 11,5 %[ 100,0 %
X f 11 16 38 29 8 102
Skupaj
f % 10,8 % 15,7 % 37,3 % 28,4 % 7,8 %| 100,0 %
I?ODIPLOMSKO Kako pogosto se vam pred govornim Skupaj
STUDIRANJE nastopanjem pojavi trema pred
nastopanjem v dejavnostih, povezanih s
Solo?
Vedno | Pogosto | Vcasih | Redko | Nikoli
Na Pedago$ki fakulteti f 5 6 23 15 6 55
v Mariboru f % 9,1% 10,9 %| 41,8 %| 27,3 %| 10,9 %| 100,0 %
Na Pedago$ki fakulteti f 6 10 14 13 2 45
v Ljubljani f % 13,3%| 22,2%| 31,1 %[ 28,9 % 4,4%| 100,0 %
Na Pedago$ki fakulteti f 0 0 1 1 0 2
v Kopru f % 0,0 % 0,0 %[ 50,0 %| 50,0 %| 0,0%| 100,0 %
f 11 16 38 29 8 102
Skupaj
f % 10,8 %| 15,7 %] 37,3 %| 28,4 % 7,8 %| 100,0 %

Glede treme pred govornim nastopom pri dodatnih dejavnostih se ne pojav-
ljajo razlike med razrednimi ucitelji z razlicnim Stevilom let delovne dobe.
Ucitelji, ki pou€ujejo 10-20 in 20-30 let, najpogosteje odgovarjajo, da imajo
tremo vcasih. Najvec uciteljev, ki poucujejo 0-10 let, ima tremo vcasih ali

redko. Redko imajo tremo tisti ucitelji, ki poucujejo 30-40 let. Ucitelji imajo
vcasih tremo pred govornim nastopanjem pri dodatnih dejavnostih.
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Preglednica 28: Trema uditeljev z
razli¢nim Stevilom let delovne dobe pred
govornim nastopanjem v dejavnostih,
povezanih s Solo

Preglednica 29: Trema pred govornim
nastopanjem uciteljev iz Ljubljane in Po-
murja pred nastopanjem v dejavnostih,
povezanih s Solo

Preglednica 30: Trema pred govornim
nastopanjem uciteljev, ki so Studirali na
razliénih pedagoskih fakultetah, pred
nastopanjem v dejavnostih, povezanih s
Solo
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CAS POUCEVANJA | Kako pogosto se vam med govornim nastopanjem pri | Skupaj
(leta) pouku pojavi trema?
Vedno Vcasih Redko Nikoli
0-10 f 0 0 10 14 24
f % 0,0 % 0,0 % 41,7 % 58,3 % 100,0 %)
f 0 2 14 14 30
1020
f % 0,0 % 6,7 % 46,7 %! 46,7 %| 100,0 %
1 4 14 14 33
20-30
f % 3,0 % 12,1 % 42,4 % 42,4 %| 100,0 %
0 0 6 9 15
30-40
f % 0,0 % 0,0 % 40,0 % 60,0 %[ 100,0 %)
1 6 44 51 102
Skupaj
f % 1,0 % 5,9 % 43,1 %o 50,0 %| 100,0 %)
OBMPéJE Kako pogosto se vam med govornim nastopanjem pri | Skupaj
POUCEVANJA pouku pojavi trema?
Vedno V¢asih Redko Nikoli
0 1 25 24 50
V Ljubljani
f % 0,0 % 2,0 % 50,0 % 48,0 %| 100,0 %
. f 1 5 19 27 52
V Pomurju
f % 1,9 % 9,6 % 36,5 % 51,9 % 100,0 %)
A f 1 6 44 51 102
Skupaj
f % 1,0 % 5,9 % 43,1 % 50,0 %| 100,0 %|
[DODIPLOMSKO STUDIRANJE|  Kako pogosto se vam med govornim Skupaj
nastopanjem pri pouku pojavi trema?
Vedno V¢asih Redko Nikoli
Na Pedagoski fakultetiv 1 5 20 29 55
Mariboru f % 1,8 % 9,1 %) 36,4 % 52,7 %| 100,0 %)
Na Pedagoski fakultetiv f 0 1 24 20 45
Ljubljani f % 0,0 % 22%|  533%| 44,4 % 100,0 %
Na Pedagoski fakultetiv f 0 0 0 2 2
Kopru f % 0,0 % 0,0 % 0,0 %| 100,0 %| 100,0 %
. f 1 6 44 51 102
Skupaj
f % 1,0 % 59%  43,1% 50,0 %| 100,0 %

Med govornim nastopanjem uciteljev z razlicnim Stevilom let delovne dobe

se ne pojavljajo razlike glede treme pri pouku. Pri vseh uéiteljih se trema

najpogosteje pojavlja redko ali se ne pojavlja. Tudi pri uciteljih iz Ljubljane

in Pomurja in uditeljih, ki so Studirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah,

se ne pojavljajo razlike glede treme med govornim nastopanjem pri pouku.

Prav tako se tudi pri teh uciteljih trema pojavlja redko ali se ne pojavija. V

Ljubljani se trema najveckrat pojavlja redko, v Pomurju pa vcasih.

Preglednica 31: Trema uCiteljev z raz-
licnim Stevilom let delovne dobe med
govornim nastopanjem pri pouku

Preglednica 32: Trema uditeljev iz
Ljubljane in Pomurja med govornim
nastopanjem pri pouku

Preglednica 33: Trema uciteljev, ki

so Studirali na razli¢nih pedagoskih
fakultetah med govornim nastopanjem
pri pouku



Martina Kocbek MNENJA UCITELJEV/UCITELJIC RAZREDNEGA POUKA 0 SVOJI

ZMOZNOSTI GOVORNEGA NASTOPANJA

CAS Kako pogosto se vam med govornim nastopanjem v Skupaj
POUCEVANJA dejavnostih, povezanih s Solo pojavi trema?
(leta) Vedno Pogosto Véasih Redko | Nikoli
0-10 f 1 5 7 10 1 24
f % 4,2 % 20,8 % 29,2 % 41,7 % 4,2 %| 100,0 %
10-20 f 3 6 11 9 1 30
f % 10,0 % 20,0 % 36,7 % 30,0 %o 3,3 %| 100,0 %
f 2 5 12 13 1 33
20-30
f % 6,1 % 15,2 % 36,4 % 39,4 % 3,0 %| 100,0 %
f 0 3 5 7 0 15
3040
f % 0,0 % 20,0 % 33,3 % 46,7 % 0,0 %| 100,0 %)
X 6 19 35 39 3 102
Skupaj
f % 5,9 % 18,6 % 34,3 %) 38,2 % 2,9 %| 100,0 %)
OBMPéJE Kako pogosto se vam med govornim nastopanjem v Skupaj
POUCEVANJA dejavnostih, povezanih s $olo pojavi trema?
Vedno Pogosto Véasih Redko Nikoli
6 13 12 18 1 50
V Ljubljani
f % 12,0 % 26,0 % 24,0 % 36,0 % 2,0 % 100,0 %
. f 0 6 23 21 2 52
V Pomurju
f % 0,0 % 11,5 % 44,2 % 40,4 % 3,8 %| 100,0 %
. f 6 19 35 39 3 102
Skupaj
f % 5,9 %o 18,6 %) 34,3 % 38,2 % 2,9 %| 100,0 %
[DODIPLOMSKO STUDIRANJE|  Kako pogosto se vam med govornim Skupaj
nastopanjem v dejavnostih, povezanih s
Solo pojavi trema?
Vedno | Pogosto | VEasih | Redko [Nikoli
Na Pedagoski fakultetiv 1 6 25 21 2 55
Mariboru f % 1,8 %[ 10,9 %| 45,5%| 38,2%| 3,6 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakultetiv 5 13 9 17 1 45
Ljubljani f % 11,1 %) 28,9 %| 20,0%| 37,8 %| 2,2%| 100,0 %
Na Pedagoski fakultetiv 0 0 1 1 0 2
Kopru f % 0,0 % 0,0 %| 50,0 %| 50,0 % 0,0 %[ 100,0 %
. f 6 19 35 39 3 102
Skupaj
f % 5,9 % 18,6 %| 34,3 %| 38,2 %] 2,9 % 100,0 %

Med razrednimi ucitelji, ki so Studirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah,
se ne pojavljajo razlike glede treme med govornim nastopanjem pri dodat-
nih dejavnostih. Pri teh uéiteljih se trema pojavlja véasih ali redko.
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Preglednica 34: Trema uciteljev z
razlicnim Stevilom let delovne dobe med
govornim nastopanjem v dejavnostih,
povezanih s Solo

Preglednica 35: Trema uciteljev iz Ljub-
ljane in Pomurja med govornim nasto-
panjem v dejavnostih, povezanih s Solo

Preglednica 36: Trema uciteljev, ki

so Studirali na razli¢nih pedagoskih
fakultetah med govornim nastopanjem v
dejavnostih, povezanih s Solo
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Napake med govornim nastopanjem

I{)ODIPLOMSKO Kako pogosto med govornim nastopanjem | Skupaj
STUDIRANJE delate napake v zvezi z navedenimi prvinami
pri pouku?
Gibanje po prostoru
Zelo Pogosto | Vcasih | Redko | Nikoli
pogosto
Na Pedago$ki fakulteti f 0 6 17 23 9 55
v Mariboru f % 0,0%| 10,9% 30,9 % 41,8 % 16,4 %[ 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti { 0 1 17 12 15 45
v Ljubljani f % 0,0%| 22% 37,8% 26,7 % 33,3 %[ 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti { 0 1 1 0 0 2
v Kopru f % 0,0 % 50,0% 50,0% 0,0%| 0,0%| 100,0 %
f 0 8 35 35 24 102
Skupaj
f % 0,0 % 7,8 % 34,3 % 34,3 %| 23,5 %[ 100,0 %
[DODIPLOMSKO Kako pogosto med govornim nastopanjem | Skupaj
STUDIRANJE delate napake v zvezi z navedenimi
prvinami pri pouku?
VzdrZevanje ocesnega stika z oblinstvom
Zelo Pogosto | V¢asih | Redko | Nikoli
pogosto
Na Pedagoski fakulteti v 5 4 4 23 19 55
Mariboru f % 91%| 73%| 7,3% 41,8 %| 34,5 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti v 1 4 10 9 21 45
Ljubljani f % 22%[ 8,9 %| 22,2 %| 20,0 %| 46,7 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti v 0 1 0 1 0 2
Kopru £ % 0,0%| 50,0% 0,0% 50,0%| 0,0%| 100,0%
f 6 9 14 33 40 102
Skupaj
f % 5,9 % 8,8 %| 13,7 %| 32,4 %| 39,2 % 100,0 %)
OBMf)éJE Kako pogosto med govornim nastopanjem delate | Skupaj
POUCEVANJA napake v zvezi z navedenimi prvinami pri pouku?
VzdrZevanje ofesnega stika z ob¢instvom
Zelo pogosto | Pogosto | Vcasih | Redko | Nikoli
1 5 10 11 23 50
V Ljubljani
f % 2,0 % 10,0 %| 20,0 %] 22,0 %| 46,0 % 100,0 %)
) f 5 4 4 22 17 52
V Pomurju
f % 9,6 % 77%| 7,7 %[ 42,3 %| 32,7 %| 100,0 %
A f 6 9 14 33 40 102
Skupaj
f % 5,9 % 8,8 %| 13,7 %| 32,4 %| 39,2 %| 100,0 %)

Napake med govornim nastopanjem se pojavljajo pri vecini uciteljev raz-
rednega pouka. Med ucitelji z razli¢nim Stevilom let delovne dobe se ne
pojavljajo razlike glede tega, katere napake delajo med govornim nasto-

pom pri pouku. Pri uCiteljih iz Ljubljane in Pomurja se pojavljajo razlike pri

vzdrzevanju oesnega stika z obCinstvom, saj teh napak ucitelji iz Ljubljane
najpogosteje ne delajo, uCitelji iz Pomurja pa napake delajo redko. Zavra-

¢am tudi hipotezo, da se med ucitelji, ki so Studirali na razlicnih pedagoskih
fakultetah, ne pojavljajo razlike glede tega, katere napake delajo med go-
vornim nastopom pri pouku. Razlike med uéitelji se pojavljajo pri gibanju po

Preglednica 37: Napake uciteljev, ki so
Studirali na razli¢nih pedagoskih fakulte-
tah, pri pouku - gibanje po prostoru

Preglednica 38: Napake uciteljev, ki so
Studirali na razli¢nih pedagoskih fakul-
tetah, pri pouku - vzdrZevanje oCesnega
stika z obCinstvom

Preglednica 39: Napake uciteljev iz
Ljubljane in Pomurja pri pouku - vzdrze-
vanje olesnega stika z obCinstvom
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prostoru in vzdrzevanju oCesnega stika z ob&instvom. Med razrednimi uéi-
telji z razli¢nim stevilom let delovne dobe, ucitelji iz Ljubljane in Pomurja in
ucitelji, ki so studirali na razlicnih pedagoskih fakultetah, se ne pojavljajo
razlike glede tega, katere napake delajo med govornim nastopanjem pri

dodatnih dejavnostih.

Med ucitelji se ne pojavljajo razlike v zvezi s prvinami pri pouku, kot so te-
lesna drza, kretnje rok, mimika obraza (kremZenje], spreminjanje tona in
barve glasu, primerna hitrost govorjenja, ustrezna jakost glasu in tekoce

govorjenje brez masil.

Priprava na govorno nastopanje

|(V3AS 5 Kaj je za vas pomembno pri pripravi na govorno Skupaj
POUCEVANJA nastopanje za pouk?
(leta) Odlogitev za | Priprava naérta v [ Urejanje Izbiranje
temo obliki tock ali gradiva v ustreznih
besedila | miselnega vzorca| smiselno jezikovnih
celoto prvin
0-10 f 2 5 6 2 15
f % 13,3 % 33,3 % 40,0 % 13,3 %| 100,0 %)
f 1 8 5 2 16
10-20
f % 6,2 % 50,0 % 31,2 % 12,5 % 100,0 %)
0 7 9 1 17
20-30
f % 0,0 % 41,2 % 52,9 % 5,9 %| 100,0 %
0 5 5 0 10
3040
f % 0,0 % 50,0 % 50,0 % 0,0 %[ 100,0 %
X 3 25 25 5 58
Skupaj
f % 5,2 % 43,1 % 43,1 % 8,6 %| 100,0 %
OBMOCJE POUCEVANIJA| Kaj je za vas pomembno pri pripravi na govorno | Skupaj
nastopanje za pouk?
Odlogitev Priprava Urejanje | Izbiranje
za temo nacrta v gradivav | ustreznih
besedila | obliki tock | smiselno | jezikovnih
ali miselnega| celoto prvin
vzorca
Lo f 1 12 14 1 28
V Ljubljani
f % 3,6 % 42,9 % 50,0 % 3,6 %| 100,0 %
. f 2 13 11 4 30
V Pomurju
f % 6,7 % 43,3 % 36,7 % 13,3 %| 100,0 %
. f 3 25 25 5 58
Skupaj
f % 5,2 % 43,1 % 43,1 % 8,6 %| 100,0 %

Preglednica 40: Pomembno pri pripra-
vi na govorno nastopanje pri pouku za
uCitelje z razlicnim Stevilom let delovne
dobe

Preglednica 41: Pomembno pri pripra-
vi na govorno nastopanje pri pouku za
uCitelje iz Ljubljane in Pomurja
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[DPODIPLOMSKO Kaj je za vas pomembno pri pripravi na Skupayj
STUDIRANJE govorno nastopanje za pouk?
Odlocitev Priprava Urejanje | Izbiranje
za temo nacrta v gradiva v | ustreznih
besedila | obliki to¢k | smiselno | jezikovnih
ali miselnega| celoto prvin
vzorca
Na Pedagoski f 2 15 10 5 32
fakulteti v Mariboru f % 6,2 % 46,9 % 31,2 % 15,6 %| 100,0 %
Na Pedago3ki f 1 9 15 0 25
fakulteti v Ljubljani f % 4,0 % 36,0 %) 60,0 % 0,0 %| 100,0 %
Na Pedagoski f 0 1 0 0 1
fakulteti v Kopru f % 0,0 % 100,0 % 0,0 % 0,0 %| 100,0 %)
f 3 25 25 5 58
Skupaj
f % 5,2 % 43,1 % 43,1 % 8,6 %| 100,0 %

Pri pripravi na govorno nastopanje uciteljev z razli¢nim sStevilom let delovne
dobe pri pouku se ne pojavljajo razlike, zato hipotezo zavracam. Vel kot po-
lovica uciteljev se pripravlja na govorni nastop. Za ucitelje sta najpomemb-
nejSi priprava nacrta v obliki tock ali miselnega vzorca in urejanje gradiva
v smiselno celoto. Skoraj polovica uciteljev se na govorni nastop pripravlja
do 30 minut, nekoliko vec kot 30 odstotkov uciteljev pa se na govorni nastop
pripravlja do ene ure. Med ucitelji iz Ljubljane in Pomurja in ucitelji, ki so
studirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah, se ne pojavljajo razlike glede
priprave na govorno nastopanje pri pouku. Pri obeh skupinah uciteljev sta
pri pripravi na govorni nastop za uCitelje najpomembnejsi priprava nacrta v
obliki toCk ali miselnega vzorca in urejanje gradiva v smiselno celoto.

CAS 5 Kaj je za vas pomembno pri pripravi na govorno Skupaj
POUCEVANJA | nastopanje za nastopanje v dejavnostih, povezanih s $olo?
(leta) Odlogitev za | Priprava naérta v |  Urejanje Izbiranje
temo obliki tock ali gradiva v ustreznih
besedila [ miselnega vzorca| smiselno jezikovnih
celoto prvin
0-10 f 2 9 10 1 22
f % 9,1 % 40,9 %) 45,5 % 4,5 % 100,0 %
f 1 15 11 1 28
1020
f % 3,6 % 53,6 % 39,3 %) 3,6 %| 100,0 %)
f 5 7 11 2 25
20-30
f % 20,0 % 28,0 % 44,0 % 8,0 %| 100,0 %
f 2 6 7 0 15
3040
f % 13,3 % 40,0 % 46,7 %) 0,0 %| 100,0 %
. f 10 37 39 4 90
Skupaj
f % 11,1 %) 41,1 %) 43,3 % 4,4 % 100,0 %

Preglednica 42: Pomembno pri pri-
pravi na govorno nastopanje pri pouku
za ucitelje, ki so Studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah

Preglednica 43: Pomembno pri pripravi
na govorno nastopanje v dejavnostih,
povezanih s Solo, za ucitelje z razli¢nim
Stevilom let delovne dobe
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OBMOCJE Kaj je za vas pomembno pri pripravi na govorno | Skupaj
POUCEVANJA nastopanje za nastopanje v dejavnostih, povezanih
s Solo?
Odlocitev za Priprava Urejanje | Izbiranje
temo besedila [ nacrta v gradiva v | ustreznih
obliki tock | smiselno | jezikovnih
ali miselnega [ celoto prvin
vzorca
f 2 23 18 1 44
V Ljubljani
f % 4,5 % 52,3 % 40,9 % 2,3 %| 100,0 %
f 8 14 21 3 46
V Pomurju
f % 17,4 % 30,4 % 45,7 % 6,5 %| 100,0 %
f 10 37 39 4 90
Skupaj
f % 11,1 %) 41,1 % 43,3 % 4,4 % 100,0 %
[PODIPLOMSKO Kaj je za vas pomembno pri pripravi na Skupaj
STUDIRANJE govorno nastopanje za nastopanje v
dejavnostih, povezanih s Solo?
Odlocitev | Priprava Urejanje | Izbiranje
za temo nacrta v gradiva v | ustreznih
besedila | obliki tock | smiselno | jezikovnih
ali miselnega| celoto prvin
vzorca
Na Pedagoski fakulteti f 8 17 21 3 49
v Mariboru f % 16,3 % 34,7 % 42,9 % 6,1 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti 2 20 16 1 39
v Ljubljani f % 5,1 %] 51,3 % 41,0 % 2,6 %| 100,0 %
Na Pedagoski fakulteti f 0 0 2 0 2
v Kopru f % 0,0 %] 0,0 %| 100,0 %) 0,0 %| 100,0 %
f 10 37 39 4 90
Skupaj
f % 11,1 % 41,1 % 43,3 % 4,4 % 100,0 %

Najvec uciteljev se na govorni nastop pripravlja do 30 minut, tem pa sledijo
ucitelji, ki se na nastop pripravljajo do ene ure. Med ucitelji iz Ljubljane
in Pomurja in ucitelji, ki so Studirali na razliénih pedagoskih fakultetah,
ni razlik glede priprave na govorno nastopanje pri dodatnih dejavnostih.
Zavratam hipotezo, da se med razrednimi ucitelji z razliénim Stevilom let
delovne dobe pojavljajo razlike glede priprave na govorno nastopanje pri
dodatnih dejavnostih. Za vse uditelje sta najpomembne]Si priprava nacrta v
obliki tock ali miselnega vzorca in urejanje gradiva v smiselno celoto. Sko-
raj polovica uliteljev se na govorni nastop pripravlja veC kot eno uro, nekaj
manj uciteljev pa do ene ure.

Analiza govornega nastopanja

Moja predvidevanja se niso potrdila, saj se med ucitelji z razli¢nim Stevilo
let delovne dobe ne pojavljajo razlike glede analize govornega nastopa pri
pouku. Prav tako se med ucitelji iz Ljubljane in Pomurja ne pojavljajo raz-
like glede analize govornega nastopa pri pouku. V Pomurju je 61 odstotkov
uciteljev, ki po govornem nastopu naredijo analizo. Med razrednimi ucitelji,
ki so Studirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah, se ne pojavljajo razlike
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Preglednica 44: Pomembno pri pripravi
na govorno nastopanje v dejavnostih,
povezanih s Solo, za ucCitelje iz Ljubljane
in Pomurja

Preglednica 45: Pomembno pri pripravi
na govorno nastopanje v dejavnostih, po-
vezanih s Solo, za ucitelje, ki so Studirali
na razli¢cnih pedagoskih fakultetah
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glede analize govornega nastopanja pri pouku. Najve¢ uciteljev analizo na-
redi tako, da prosi nekoga, da ga poslusa in nato oceni. Med razrednimi
uCitelji se ne pojavljajo razlike glede analize govornega nastopanja pri do-
datnih dejavnostih. Med razrednimi ucitelji z razliénim Stevilom let delov-
ne dobe se tako ne pojavljajo razlike glede analize govornega nastopanja.
Med ucitelji iz Ljubljane in Pomurja in ucitelji, ki so Studirali na razli¢nih
pedagoskih fakultetah, se ne pojavljajo razlike glede analize govornega
nastopanja pri dodatnih dejavnostih. Ucitelji najpogosteje naredijo analizo
govornega nastopa tako, da prosijo nekoga, da jih poslusa in nato oceni.

Sklep

S pomocjo izsledkov analize sem dobila odgovore na vprasanja o govornem
nastopanju uciteljev. Ugotovila sem, da ucitelji ne delajo veliko napak med
govornim nastopanjem pred ucenci. Med ucitelji so se pokazale razlike pri
a) uporabi pripomockov pri dodatnih dejavnostih med uéitelji iz Ljubljane in
Pomurja; b) pojavu treme med uditelji iz Ljubljane in Pomurja med govor-
nim nastopanjem v dejavnostih, povezanih s $olo; c] napakah uciteljev, ki so
Studirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah, pri pouku - gibanje po prosto-
ru; ¢) napakah uciteljev, ki so $tudirali na razli¢nih pedagoskih fakultetah,
pri pouku - vzdrZevanje oesnega stika z obcinstvom; d) napakah uciteljev
iz Ljubljane in Pomurja pri pouku - vzdrZevanje oesnega stika z oblin-
stvom; e analizi govornega nastopa uditeljev iz Ljubljane in Pomurja po
govornem nastopu pri pouku.

N POVZETEK

Ker ucitelji razrednega pouka pri pouku tudi go-
vorno nastopajo, sem raziskovala, kakéno mnenje
imajo o svoji zmoznosti govornega nastopanja. Dob-
ljene podatke sem primerjala med ucitelji z razli¢-
nim Stevilom let delovne dobe, ucitelji iz Ljubljane
in Pomurja ter ucitelji, ki so Studirali na razli¢nih
slovenskih pedagoskih fakultetah.

Na govorni nastop se ucitelji pripravljajo, in sicer
do 30 minut. Pri pouku ucitelji najpogosteje govori-
jo na podlagi opornih tock ali prosto brez zapisa, a
z miselno pripravo, pri dodatnih dejavnostih zunaj
pouka pa uporabljajo predvsem govor na podlagi
opornih tock, najmanj pogosto pa govor brez po-
prejSnje miselne priprave. Iz rezultatov je razvidno
tudi, da ucitelji od pripomockov najpogosteje upo-
rabljajo tablo in interaktivno tablo. Ucitelji iz Lju-
bliane po govornem nastopu pri pouku manjkrat
naredijo analizo govornega nastopa kot ucitelji iz
Pomurja. Razlik glede analize govornega nastopa
pri dodatnih dejavnostih ni. Po govornem nastopu
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ucitelji opravijo analizo tako, da prosijo nekoga, da
jih poslusa in nato oceni. Vecina razrednih ucCiteljev
se ima za povprecnega govornika. Pri uciteljih ni
razlik glede tega, katere napake delajo med govor-
nim nastopanjem pri dodatnih dejavnostih. Pri po-
uku se pojavljajo napake pri uciteljih, ki so obisko-
vali razlicne pedagoske fakultete, glede gibanja po
prostoru in privzdrzevanju oCesnega stika. Razlike
glede vzdrZevanja ocesnega stika so tudi pri ucite-
ljih iz Ljubljane in Pomurja. Pred govornim nasto-
panjem in med govornim nastopanjem pri pouku se
trema pri uciteljih najpogosteje ne pojavi. Izsledki
so pokazali, da med ucitelji ni razlik glede tega, v
katerem delu uéne ure govorno nastopajo, ali so se
na podrocju govornega nastopanja izobrazevali Se
po konc¢anem dodiplomskem $tudiju, da pri govor-
nem nastopanju uporabljajo pogosteje knjizni po-

govorni jezik kot pa knjizni zborni jezik.
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' Objektivnost pomeni, da vrednotenje znanja za vse,
ki opravljajo preizkus znanja, poteka pod enakimi
pogoji. Vkljucuje vse postopke od priprave preizku-
sov znanja, izvedbe preverjanja in vrednotenja nalog
do interpretacije dosezkov.

? Preizkus znanja je zanesljiv, ¢e na ve¢ preverjanjih
istih ciljev/standardov znanja v podobnih okolis¢i-
nah zagotavlja primerljive dosezke. Visoko objektiv-
nost in zanesljivost morajo imeti zlasti selekcijski
preizkusi znanja.

3 ObCutljivost (diskriminativnost] preizkusa znanja
pomeni, da so naloge v preizkusu in preizkus zna-
nja kot celota sestavljeni na nacin, da omogocajo
zaznavanije razlik v znanju vseh ucenceyv, tako tistih
z visokimi u¢nimi zmoznostmi kot tistih s povprec-
nimi in z nizkimi. Ob&utljivost je tesno povezana z
zahtevnostjo preizkusa - prelahek ali prezahteven
preizkus ima nizko obcutljivost in posledi¢no tudi
nizko veljavnost.

¢ http://www.ric.si/preverjanje_znanja/splosne_in-
formacije/ (dostop 17. 3. 2014).

5 U¢ni nadrt Sloven&éina, MSS, ZRSS, 2011, elek-
tronski vir. http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.
gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/
UN_slovenscina_0S.pdf (dostop 17. 3. 2014).
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q:“a’N RAZPRAVE

inka Rosc Leskovec, Vlad.;‘i:hzekéié, Zavod RS za Solstvo
KOLIKO SO PREIZKUSI ZNANJA
[TESTI) VELJAVNI

Ucni nacrt - temeljno merilo veljavnosti

Znanje lahko dobro vrednotimo samo z dobrimi preizkusi znanja. Med mer-
skimi karakteristikami, ki jih morajo imeti dobri preizkusi znanja, je na pr-
vem mestu — pred objektivnostjo,’ zanesljivostjo? in obCutljivostjo?® - njihova
veljavnost (validnost). Preizkus znanja je veljaven, e res meri tisto, kar mi-
slimo, da meri 0z. mora meriti, in e je sestavljen v skladu z namenom pre-
verjanja. V Napotkih za pripravo preizkusov znanja v osnovni Soli, objavlje-
nih na spletni strani DrZavnega izpitnega centra,* je kot najpomembnejsa
izpostavljena vsebinska veljavnost: »Preizkus znanja je vsebinsko veljaven,
Ce preverja uéne cilje oziroma standarde znanja, ki jih dolo¢a uéni nacrt.
Ce torej pri sestavljanju preizkusa znanja upo$tevamo pomembne cilje, ki
smo jih dolocili v prvi fazi postopka sestavljanja (v mreznem diagramu), bo
preizkus znanja vsebinsko veljaven.«

Veljavnost je najpomembnejsa zahteva preizkusov znanja tako pri notran-
jem, uCiteljevem, kot pri zunanjem ocenjevanju. Ko govorimo o vrednotenju
znanja pri slovenscini v osnovni Soli, je temeljno merilo veljavnosti preiz-
kusa znanja posodobljeni u¢ni naért’ - z vsebinami, cilji, standardi znanja,
zmoznostmi, razmerjem med njimi, ravnmi zahtevnosti ... dolo¢a tako vse-
bino - kaj ocenjevati (in Se prej v procesu pouka razvijati) - kot nacin - kako
ocenjevati. Pri notranjem, uCiteljevem ocenjevanju znanje vrednotimo z vi-
dika doseganja ciljev/standardov znanja, opredeljenih v letni pripravi/u¢nih
sklopih/sklopu, ki jih mora u¢enec na preizkusu znanja doseci za doloceno
oceno (normativna vloga). Nacionalno preverjanje znanja (NPZ) ima drugo,
formativno vlogo - ugotoviti, kaj uc¢enci dosegajo od dolocenega z ucnim
nacrtom in v kolikSni meri in tudi ¢esa ne, podatki pa naj bi na vseh ravneh
sluzili predvsem izboljSevanju znanja/pouka.

Kako torej pri slovensCini sestaviti preizkus znanja, da bo ¢im bolj skladen
z dolo¢ili u¢nega nacrta (in s pomenom pridevnika veljavenv SSKJ: »... 3. ki
se zaradi dobrih, primernih lastnosti uposteva, uporablja: veljavne metode
raziskovanja; veljavne norme vedenja 4. ki je v skladu z resnic¢nostjo: abso-
lutno veljavna resnica ...«]? Kaj zagotavlja veljavnost preizkusa znanja kot
celote in kaj veljavnost posamezne naloge?
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Veljavnost preizkusa znanja kot celote

Prva zahteva pri veljavnosti pisnega preizkusa znanja (testa) iz slovens¢i-
ne je dolocilo u¢nega nacrta, da tako pri jeziku kot pri knjiZzevnosti dose-
ganje standardov znanja ugotavljamo in vrednotimo (in Se prej v vsem
procesu pouka razvijamo) na osnovi besedil:

- za jezik tako UN dolocCa, da »ucitelj preverja in ocenjuje ucencevo spo-
razumevalno zmoznost, to je zmozZnost sprejemanja in tvorjenja razlicni
besedil«, da »ocenjuje ucencevo zmoZnost branja in pisanja tistih bese-
dilnih vrst, ki so dolocene z UN« in da »ob razlicnih besedilih vrednoti
ucencevo poimenovalno, skladenjsko, pravopisno, slogovno in metajezi-
kovno zmoznost«,

- za knjizevnost pa, da »ucitelj preverja in ocenjuje ucencevo zmozZnost
knjiZevnega branja, recepcijsko zmoZnost, tako da vrednoti ucenceve
odgovore, s katerimi ta skladno s cilji in standardi znanja v u¢nem nacr-
tu dokazuje zmoZnost samostojnega razumevanja, vrednotenja knjizev-
nega besedila in medbesedilnega primerjanja knjizevnih besedil«. (UN,
Preverjanje in ocenjevanje znanja, str. 110).

Uéninacrt med vsebinamidoloca tudi vrsto besedil, ki jih u¢enciv posamez-
nem razredu oz. vzgojno-izobrazevalnem obdobju sprejemajo [v primeru
pisnega preizkusa znanja to pomeni, da jih sami tiho berejo, razumejo,
razClenjujejo, vrednotijo in primerjajo) in tvorijo [na podlagi prebranega
izhodis¢nega neumetnostnega ali umetnostnega besedila piSejo v uénem
nacrtu dolocena krajda besedila).

DolZine in zahtevnosti besedil uéni naért sicer neposredno ne doloca, je pa
opredeljena z vrsto besedil v posameznem razredu in vzgojno-izobraZeval-
nem obdobju v povezavi s cilji jezikovne in metajezikovne zmoznosti, ki jo
razvijamo in vrednotimo ob te vrste besedilih, in $e na ve¢ drugih mestih
- poleg splosnih ciljev predmeta tako Se v standardih znanja, didakti¢nih
priporocilih in medpredmetnih povezavah.

Za tretje vzgojno-izobrazevalno obdobje ucni nacrt tako npr. za jezikovni

del doloca:

- vstandardih znanja, da u¢enec zmoznost kritiénega sprejemanja enogo-
vornih neumetnostnih besedil (poleg teh uéenciv vseh vzgojno-izobraze-
valnih obdobjih berejo tudi dvogovorna besedila in besedila za razvijanje
zmoznosti selektivnega branja) pokaze tako, da »tekoce in primerno hit-
ro tiho bere in razume svoji starosti ustrezna besedila, predvidena v tem
uénem nacrtu« (UN, str. 88):

- vdidaktiénih priporocilih, da »temeljni cilj pouka slovenscine, to je razvi-
janje sporazumevalne zmoZnosti kot zmoZnosti sprejemanja in tvorjenja
besedilraznihvrst, izhaja iz obravnave neumetnostnih in umetnostnih be-
sedil, primernih starostni stopnji ucencev v posameznem vzgojno-izob-
razevalnem obdobju« (UN, str. 97) in da se »pri obravnavi neumetnostnih
besedil predmet povezuje z ucencevimi izkusnjami in predznanjem ter z
vsebinami in dejavnostmi pri naravoslovnih in druzboslovnih predmetih«
(UN, str. 105), ter

- v medpredmetnih povezavah, da se »v drugem in tretjem vzgojno-izob-
razevalnem obdobju pri obravnavanju neumetnostnih besedil predmet
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¢ Vogel, Jerca, 2012: SodobnejSe pojmovanje spo-
razumevalne zmoznosti kot izhodisce za prenovo
jezikovnega dela izpita iz slovenséine na splosni
maturi. Jezik in slovstvo 57/1-2. 67-81.

7 Ugotovitve so povzete iz gradiv pri delu z osnovno-
Solskimi ucitelji slovenscine v razli¢nih projektih inv
Studijskih skupinah, iz spremljav pouka, svetovalnih
storitev za Sole in ucitelje, seminarjev za uCitelje na
temo ocenjevanja s preizkusi znanja in iz gradiv za
izvedenska mnenja.

8 U¢ni nacrt, didakti¢na priporocila, 2. VIO, str. 102,
3. VIO str. 105.
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povezuje z ucencevimi izkusnjami in predznanjem ter z vsebinami in de-
javnostmi pri naravoslovnih in druzboslovnih predmetih; u¢enci namrec
govorijo, pisejo prikazovalna besedila o sebi in svojem druzbenem oz.
naravnem okolju ter poslusajo, berejo in razclenjujejo poljudnoznan-
stvena besedila, ob tem pa tudi nebesedne dele teh besedil, kot so pre-
glednice, grafikoni ipd.« (UN, str. 108].

Besedila in njihova zahtevnost so opredeljena tudi v delih u¢nega nadrta, ki
dolocajo rabo informacijske tehnologije.

Razlogi, zakaj je treba sporazumevalno zmoznost ucencev v preizkusu
znanja vrednotiti z nalogami, ki se navezujejo na izhodis¢no besedilo, so v
osnovni Soli enaki, kot jih Jerca Vogel navaja za maturo: »Kot smo zapisali,
je za zmoznosti, znanje in stalis¢a, ki sooblikujejo sporazumevalno zmoz-
nost, znacilno, da ne delujejo izolirano, temvec v interakciji. Zato je tudi pri
preverjanju pomembno, da se stalno ohranja vpetost v kontekst in da so
naloge povezane v koherentno celoto. To pomeni, da so tudi naloge, s ka-
terimi se preverja jezikovna in metajezikovna zmoznost, bodisi neposredno
povezane z razumevanjem izhodiS¢nega besedila oz. okoliS€in njegovega
nastanka bodisi se navezujejo na dejansko ali morebitno rabo jezikovnih

sredstev v podobnih/razli¢nih sporazumevalnih poloZajih.« (Vogel 2012: 74)°

V Solski praksi” se v preizkusih znanja zvezi z besedili pojavljajo predvsem

te pomanijkljivosti:

- Sevedno se tako prijeziku kot pri knjizevnosti pojavljajo preizkusi znanja
brez izhodiScnih besedil, sestavljeni iz med seboj nepovezanih nalog, ki
preverjajo cilje/standarde znanja na podlagi posameznih primerov jezi-
kovnih sredstev [besed, oblik, stavkov, povedi) ali literarnovednih pojmov
in knjizevnega znanja (vec¢inoma na prvi taksonomski ravni). Sklepati je
mogoce, da tako poteka tudi pouk, kljub temu da besedilo kot izhodiSCe
pouka jezika in knjiZzevnosti ni novo, dolo¢a ga Ze ucni naért iz leta 1998.

- Zavrednotenje znanja s preizkusi niso izbrana ustrezna izhodis¢na be-
sedila, npr. niso ustrezne besedilne vrste glede na vrsto zmoznosti [pri-
mer: pogovor - vrste pogovorov so vsebina v vseh vzgojno-izobraZevalnih
obdobjih - je namenjen razvijanju in vrednotenju zmoZnosti pogovarjanja
in s tem povezanimi cilji/standardi znanja, ne pa zmoZnosti branja in pi-
sanja; ustrezno besedilo za preizkus znanja bi bil npr. pisni intervju kot
vrsta publicisticnega besedila); niso ustrezna za vrednotenje (in prej raz-
vijanje) izbranih ciljev/standardov znanja (primer: besedilna vrsta opis v
drugem vzgojno-izobraZevalnem obdobju: opis rastline ali predmeta kot
izhodiséno besedilo je zgradbeno in jezikovno ustreznejsi za preverjanje
jezikovne in metajezikovne zmoZnosti, povezane s pomenskimi razmer-
Ji med besedami, samostalnikom, pridevnikom ...; opis igre, sporta je

ustreznejsi za cilje/standarde, povezane z glagolom ...; opis naravnega

pojava za cilje/standarde jezikovne in metajezikovne zmoZnosti, pove-
zane z izraZanjem vzrocnosti, posledicnosti, ne pa npr. casovnega raz-

merja ...J. Razlog za to je nepovezanost obravnave jezikovnih sredstev z

njihovo vlogo v besedilih in s tem neupostevanje nacina razvijanja/prido-

bivanja znanja, kot ga dolo¢a ucni nacrt: uenci se na branje pripravijo,
besedilo preberejo in ga razclenijo okoliS¢insko, naklonsko in pomen-
sko ter besedno-skladenjsko in tvarno.® Preizkus znanja torej preverja
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zmoznost branja (tudi hitrost branja in »znajdenje« v besedilu z uporabo
ustreznih bralnih strategij), zmoZnost razumevanja neznanega besedila
na razli¢nih ravneh od besed, besednih zvez, stavkov, povedi, zvez pove-
di, odstavkov ... do besedila kot celote (jezikovna zmoZnost) in zaznavan-
je, razumevanje, poimenovanje in razlago vloge teh sredstev v besedi-
lu ter zmoZnost utemeljevanja s sklicevanjem na besedilo in z uporabo
ustreznih jezikoslovnih izrazov, dolocenih pod vsebinami za vsak razred
(metajezikovna zmoZnost). Velik nabor za vrednotenje znanja primernih
neumetnostnih in umetnostnih besedil (vrste, teme, dolZina, zahtevnost
...J je v povezavi s cilji/standardi znanja uciteljem vsa leta na voljo tudi v
preizkusih znanja za nacionalno preverjanje znanja po 6. in 9. razredu,
ki skupaj z opisi dosezkov omogocajo vpogled v stopnjevanje zahtevnosti
po vertikali.

- Zbesedili,takozneumetnostnimikot umetnostnimi, sovpreizkusih znan-
ja povezane samo naloge, ki preverjajo razumevanje vsebine besedila,
pa Se to vecinoma na prvi taksonomski ravni (sprasujejo po podatkih, ki
so v besedilu neposredno zapisanil, naloge za preverjanje jezikovne in
metajezikovne zmoznosti (te prevladujejo) pri jeziku oz. literarnovednih
pojmov pri knjizevnosti pa ne izhajajo iz izhodis¢nega besedila in z njim
niso povezane.

- Besedila niso ustrezne dolZine in zahtevnosti, da bi omogocala prever-
janje tudi zahtevnejsih bralnih zmoZnosti - so prekratka (Ceprav dolZi-
na ni kljuéni dejavnik zahtevnosti, vsebinsko in jezikovno zelo strnjena
besedila so lahko tudi zelo zahtevnal, so premalo jezikovno [predvsem
skladenjsko) zahtevna in vklju¢ujejo premalo posredno izrazenih infor-
macij (ki niso neposredno zapisane, o njih je treba sklepati iz okoli&&in in
iz sobesedilal.

Preizkusi znanja brez izhodis¢nih besedil 0z. samo s posameznimi naloga-
mi, ki preverjajo razumevanje besedila, ter preizkusi z neustreznimi izho-
dis¢nimi besedili niso v skladu z u¢nim nacrtom in imajo nizko veljavnost.

Tako sestavljeni preizkusi znanja glede na doloCila u¢nega nacrta ne upra-
ker ne vkljuCujejo doloCenih (predvsem zahtevnejsih] zmoznosti oz. ciljev/
standardov znanja.

Nekaj primerov tovrstnih standardov znanja: pri branju uposteva bralne
strategije; v pripovedovalnem besedilu dolo¢i uvod, jedro in zakljucek ter
predstavi njihovo vlogo; v besedilu prepozna ... ter utemelji svoje resitve
s strokovnimi argumenti; dano besedilo uvrsti ... in utemelji svojo odlo-
¢itev (UN, jezik, standardi, 2. VIO, str. 84); tekoCe in primerno hitro tiho
bere in razume svoji starosti ustrezna besedila; dololi okolis¢ine nastanka
besedila/namen/temo; razlozZi besede/besedne zveze/povedi iz prebranega
besedila; vrednoti besedilo in utemelji svoje mnenje; v vlogi odzivnega do-
pisovalca pise ... (UN, jezik, standardi 3. VIO, str. 88, 89).

Poleg izhodiS¢nega besedila ustrezne dolZine in zahtevnosti bralno zmoz-
nost (hitrost, tehniko branja in razumevanje) vrednoti tudi sam preizkus
znanja kot posebne vrste besedilo - vrednotenje znanja vkljucuje tudi ome-
jeni Cas, v katerem je treba prebrati tako izhodis¢no besedilo kot prebrati
in resiti preizkus znanja v celoti, z vsemi nalogami in navodili za reSevanje,
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? Kot doloCa Pravilnik o preverjanju in ocenjevan-
ju znanja in napredovanju ucencev v 08, (https://
www.uradni-list.si/1//content?id=113609; dostop 17.
3.2014), (3. Elen, 3. odst.), lahko »utitelj ocenjevan-
je znanja opravi po obravnavi ucnih vsebin in po
opravljenem preverjanju znanja iz teh vsebin«, kar
pomeni, da lahko preizkus znanja pri notranjem,
uciteljevem ocenjevanju vkljuCuje samo to in tako,
kot obravnava pri pouku (pri ¢emer pa mora prav
tako upostevati dolocila u¢nega nacrta).
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kar pomeni znajti se v besedilu in za reSevanje uporabiti ustrezno bralno
strategijo.

Druga zahteva v zvezi z veljavnostjo preizkusa znanja kot celote je ustrezno
razmerje med vprasanji/nalogami (in Stevilom to¢k) za preverjanje po-
sameznih zmoZnosti oz. ciljev/standardov znanja in njihovo zahtevnostjo,
kot ga doloca ucni nacrt.

Za razliko od ucnega nacrta 1998 v posodobljenem ucnem nacrtu cilji/
standardi znanja niso ve¢ razdeljeni na funkcionalne in izobrazevalne in
po posameznih sporazumevalnih dejavnostih (v primeru pisnega preizkusa
znanja torej branje in pisanje), ampak po zmoZnostih oz. procesnih in vse-
binskih sklopih, ki se medsebojno povezujejo, prepletajo in nadgrajujejo
ter poglabljajo iz razreda v razred in med vzgojno-izobrazevalnimi obdobji.
V primeru notranjega, uciteljevega ocenjevanja je to povezano s procesom
pouka/razvijanja/pridobivanja znanja - z ustreznim nacrtovanjem ucnih
sklopov v letni pripravi in z naértovanjem ocenjevanja oz. z izbiro standar-
dov znanja, ki jih bomo preverjali s preizkusom. Preizkus znanja mora npr.
pri jeziku vkljuCevati tako naloge za jezikovno in slogovno kot za metajezi-
kovno zmoZnost, v razmerju in zahtevnosti, kot to dolo¢a uéni nacrt.

V preizkusih znanja v Solski praksi se pritem kaZejo predvsem te pomanjk-

ljivosti:

- Nesorazmerno prevladujejo naloge za preverjanje dolocenih ciljev/stan-
dardov znanja - metajezikovne zmoznosti pri jeziku [(slovni¢no znanje,
poznavanje jezikoslovnih pojmov /brez povezave z besedilom/; primer:
PodCrtaj pridevnike, se po njih vprasaj in doloci vrsto. Naslednje glagole
prestavi iz sedanjika v nedolocnik. PodCrtaj glavni stavek in doloCi vrsto
odvisnika. Nastej znacilnosti opisa.) in literarnovednega in literarnozgo-
dovinskega znanja pri knjizevnosti (poznavanje obravnavanih besedil in
avtorjev, poznavanje knjizevnih obdobij in literarnovednih pojmov /brez
povezave z njihovo vlogo v besedilu/; primer: Nastej znacilnosti basni.
Kaj je sonet? Poimenuj navedena pesniska sredstva.), premalo pa je na-
log za preverjanje jezikovne in slogovne zmoZnosti in Se manj obojega
v povezavi z besedili [primer: Kaj v besedilu pomeni podcrtana beseda/
besedna zveza/del povedi? S katerimi besedami je v besedilu izraZeno
Casovno razmerje? Kaj je glavni namen besedila? Po cem v besedilu
sklepamo, da ...7? Utemelji, zakaj ...J.

- Tako pri jeziku kot pri knjizevnosti je v preizkusih prevelik deleZ nalog,
ki preverjajo znanje na prvi taksonomski ravni [pri razumevanju sprasu-
jejo po podatkih, ki so v besedilu neposredno zapisani, ne pa po tistih, ki
vkljuCujejo zahtevnejse miselne procese /sklepanje, utemeljevanje s skli-
cevanjem na besedilo/; v znanje/poznavanje spadajo tudi vsi primeri za
metajezikovno zmoznost in literarnovedno znanje, navedeniv prvi alineji).

- Premalo je v preizkusih nalog, ki zahtevajo samostojno tvorjenje in za-
pis daljSih odgovorov na podlagi prebranega besedila; tovrstne naloge
poleg tvorbnih najbolj celovito preverjajo sporazumevalno zmoznost -
vkljuCujejo tako poimenovalno kot skladenjsko, slogovno in pravopisno
zmoznost.

KolikSna je veljavnost tako sestavljenih preizkusov znanja glede na pouk,?
ni mogoce presojati, ne da bi bili opredeljeni cilji/standardi znanja v u¢nem
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sklopu/sklopih, za katere so sestavljeni, in ne da bi bili za preizkuse sestav-
ljeni mreZni diagrami. Glede na dolocila uénega nacrta pa imajo preizkusi
(preJnizko veljavnost predvsem za vrednotenje zahtevnejsih ravni znanja.

Veljavnost posameznih nalog v preizkusu

znanja

Naloge v preizkusih znanja morajo izhajati iz izhodiS¢nega besedila oz. mo-
rajo biti z njim povezane, imeti morajo opredeljen cilj/standard znanja, ki ga
preverjajo, morajo biti ustrezno didakti¢no oblikovane (ne glede na vrsto oz.
tip naloge morajo vkljucevati dvoje - po cem naloga sprasuje in kako jo re-
$ig /vpradanje/trditev ... in navodilo za redevanje/) in imeti morajo oprede-
ljene kriterije za vrednotenje (zapisan pri¢akovani pravilni odgovor/resitev /
navedbo odgovora ali vrednotenje Po smislu, npr. .../in opredeljeno Stevilo
tock). V preizkusu znanja naj bi si kot pri obravnavi sledile od sprejemanja
besedila prek razélenjevanja do tvorjenja o/ob besedilu.

Posamezne naloge v preizkusu znanja so vsebinsko veljavne:

- Ce preverjajo tisti cilj/standard znanja, za katerega so bile sestavljene,

- Ce vkljuCujejo razlicno zahtevne primere za preverjanje istih standardov
znanja (razli¢no zahtevne primere iz besedil in razli¢no taksonomsko
zahtevnost), da omogocajo pokazati znanje tako u¢encem z niZjimi kot z
visjimi u¢nimi zmoZnostmi, in

- Ceimajo v skladu s tem sestavljena merila za vrednotenje.

V Solski praksi se pri vsebinski veljavnosti nalog kaZejo predvsem te po-

manjkljivosti:

- Naloge nimajo opredeljenih standardov znanja ali pa ne preverjajo stan-
dardov znanja, za katere naj bi bile sestavljene. Nerazumevanje stan-
dardov znanja, ki jih je v preizkusu (in Ze prej v procesu pridobivanja/
razvijanja znanja) treba pretvoriti/oblikovati v vprasanja oz. naloge, se
kaZe tako na ravni zmoznosti kot na ravni vsebin.

Na ravni vsebin (v UN 1998 izobraZevalni cilji) se tako v preizkusih znanja
pojavljajo tudi strokovni pojmi, ki so vucnem naértu namenjeni uciteljem,
ne pa tudi u¢encem. Primer: Tvori skladenjsko pravilna enogovorna in
dvogovorna besedila [uposteva pomensko, oblikovno in aktualnostno
razmerje] (UN, standardi, 3. VIO, str. 89]; najde bistvene prvine knjizev-
nega besedila [upoSteva neposredne in posredne besedilne signale] in
jih zna ustrezno uporabiti pri interpretativnih in [polustvarjalnih odzivih
na besedilo. Vsebine, namenjene uencem, so v u¢nem nacrtu za jezik
vrste besedil in jezikoslovni izrazi, doloCeni po razredih in vzgojno-izob-
razevalnih obdobjih [»Ucenci poznajo, razumejo, opisejo in uporabljajo
naslednje jezikoslovne izraze«]° in za knjizevnost pridobivanje literarno-
vednega znanja in obvezna besedila (»Ucenci poznajo in uporabljajo na-

© UN, prvo VIO str. 13, drugo VIO str. 32, 33, tret] . . - . ey . . ,
prio YT St 13, rudo Vi ST 32 33, trefe slednje strokovne izraze in jih znajo opisati«, »Ucenci pregledno poznajo

VIO str. 55, 56 - s pomembnim dolocilom: »... poleg

tistih iz ]Prvega/dfugega vzgojno-izobrazevalnega knjizevnike in njihova dela« in »Obvezna besedila«)."
obdobja«]. . . . . S S .
TUN, prvo VIO str. 21, 22, drugo VIO str. 43, 44, tret- Na ravni zmoznosti (v UN 1998 funkcionalni cilji] pa se pri jeziku™ niz-

je VIO str. 67-69; ucenci morajo poznati navedena
besedila in avtorje (ne pa tudi drugih, npr. tistih iz
predlaganih besedil]. zmoznost (rabo jezikal, preverjajo pa metajezikovno (vedenje o jeziku,
" Primeri so navedeni za jezik v 2. VIO, podobne ugo- . .
tovitve veljajo tudi za 3. VIO in za knjizevnost. slovni¢no zna ﬂje].

ka veljavnost kaze predvsem pri nalogah, ki naj bi preverjale jezikovno
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Primeri: besediSCe - Katera beseda v besedilu ima enak pomen kot ...
(poimenovalna zmoZnost - »k danim besedam doda njihove sopomen-
ke«]: Iz besedila izpisi sopomenko za ... [metajezikovna zmozZnost - »be-
sedam doloci pomenske lastnosti, pri tem uporablja jezikoslovne izraze,
navedene vtem UN«]; skladnja - Iz katerih besed v besedilu izvemo, kdaj
... jezikovna zmoZnost): Podcrtaj v besedilu ¢asovne prislove ... [metaje-
zikovna zmoznost).

Podobno je tudi pri knjizevnosti - naloge, ki naj bi preverjale recepcijsko
zmoznost, so sestavljene na nacin, da preverjajo literarnovedno znanje.
V mrezZnih diagramih/specifikacijskih tabelah za nacionalno preverjanje
znanja je za vsako nalogo opredeljen standard znanja, ob nalogah, ki
zahtevajo tudi poznavanje strokovnih izrazov, pa so ti posebej navedeni
pod vsebinami. Tako jezikovne kot metajezikovne naloge lahko preverja-
jo znanje/zmoZnosti na vseh taksonomskih ravneh.

- Premalo je v nalogah primerov razlicno zahtevnih jezikovnih sredstev za

preverjanje istih standardov znanja na isti taksonomski stopnji.
Primer: skladenjska zmoznost, minimalni standard, 5., 6. razred - »spra-
suje po danih delih povedi« ali »dopolni nepopolne povedi s pomensko
in oblikovno pravilnimi besedami« (taksonomska stopnja uporaba) - pri-
meri so lahko enobesedni, preprosti za razumevanje, pregibanje in za-
pis, ali zapleteni, ve¢besedni, v netipi¢ni vlogi, taki, ki preverjajo samo
poznavanje izjem. Ce so naloge sestavljene iz prevelikega deleZa prvih
primerov, imajo nizko veljavnost za u€ence z visjimi dosezki, Ce pa je v
nalogah prevelik delez drugih, ne omogocajo pokazati znanje u¢encem z
nizkimi dosezki.

- Merilazavrednotenje so sestavljenatako, da nalogane preverja dosegan-

ja izbranega/dolo¢enega standarda znanja, ampak neko drugo zmoz-
nost.
Primer: V nalogi, ki preverja standard »v zvezah dveh povedi prepozna
Casovno razmerje«, ucenec pravilno prepozna razmerje, naredi pa pra-
vopisno napako, npr. ne napise vejice, in je naloga zato ovrednotena z
0 tockami. Naloga bi v tem primeru preverjala pravopisno zmoznost. V
nalogah, ki zahtevajo samostojno tvarjenje in zapis daljSih odgovorov, v
tvorbnih nalogah in v preizkusu znanja kot celoti je zato treba opredeliti
tudi delez tock za preverjanje jezikovne [slovni¢ne in pravopisne) pravil-
nosti.

Z vidika zahtevnosti se veljavnost nalog in preizkusa znanja kot celote tesno
povezuje z njihovo obcutljivostjo (diskriminativnostjo) - ustrezno obcutlji-
vi so preizkusi znanja, ki v razmerju, kot ga dolo¢a uéni nacrt, vkljuéujejo
razlicno zahtevne naloge in primere znotraj nalog - od takih, ki jih resi
velika vecina ucencev, do takih, ki jih resijo samo ucenci z visokimi u¢nimi
zmoznostmi. Tudi s tega vidika je pri sestavi preizkusa znanja treba zelo

premisljeno izbrati Ze izhodis¢na besedila.

Zahtevnost standardov znanja, razli¢nost besedil in primerov jezikovnih
sredstev (in deloma tudi razli¢nost tipov nalog) poleg vsebinske vkljucuje
Se kriterijsko veljavnost - »obteZenost« posameznih meril za vrednotenje
(ali so lazji in zahtevnejSi primeri tockovani enako ali razli¢no ...) - in dolo-
¢anje mej med ocenami glede na zahtevnost preizkusa znanja. Kriterijska
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veljavnost je tesno povezana tudi z veljavnostjo interpretacije dosezkov -
kaj nam rezultati povedo o tem, kar je predmet merjenja, v povezavi z na-
menom preverjanja.

Primer strokovne interpretacije podatkov za celotno populacijo uéencev so
Opisi dosezkov na NPZ® - vkljuCujejo podatke preizkusu znanja kot celoti in
o posameznih nalogah - o tem, kaj naloga preverja (katero zmoznost, cilj/
standard, minimalni, temeljni), na kateri taksonomski stopnji, kako uspes-
no so jo resili posamezni ucenci (zeleno, rumeno, rdece, modro obmodje,
obmocje nad modrim] ter kaj nam to pove o doseganju tega, kar kot te-
meljno doloca uéni nacrt - kaj ucenci znajo in tudi ¢esa ne, z namenom
izboljSati pouk. Predvsem za to naj to naj bi Sole uporabile svoje podatke o
doseZkih pri nacionalnem preverjanju znanja za vsak predmet, ki jih dobijo
poleg podatkov za celotno populacijo. Velika vrednost opisov doseZkov za
nacionalno preverjanje znanja iz slovenséine je tudi v tem, da vkljucujejo
primerjave o doseganju istovrstnih ciljev/standardov znanja med leti ter

med 6. in 9. razredom in tako omogocajo spremljanje trendov.

Sklep

Koliko so torej preizkusi znanja iz slovenscine veljavni? Toliko, kolikor dobro
so sestavljeni. Kolikor merijo to, kar naj bi merili v skladu z u¢nim nacrtom
- razmerje jezik : knjiZzevnost, deleZ podrocij/zmoznosti, deleZ standardov
znanja in njihovo zahtevnost, taksonomsko zahtevnost; koliko vkljucujejo
naloge, ki se nanasajo na besedilo kot celoto ali na dele besedila; koliko
vkljuCujejo razlicno zahtevne primere jezikovnih sredstev in razli¢ne tipe
nalog. Kolikor imajo v skladu z namenom preverjanja in s standardi znanja
sestavljene resitve in merila za vrednotenje. In kolikor strokovno interpre-
tiramo dosezke za preizkus kot celoto, za posamezna podrocja, zmoZnosti
in standarde znanja - tako tista, ki so v skladu s pric¢akovanji, kot tista, na
katerih bi bilo treba pri pouku Se kaj postoriti, da bi u¢enci tako pri jeziku
kot pri knjizevnosti dosegali tudi visje ravni sporazumevalne zmoZnosti.

N POVZETEK

Prispevek izpostavlja nekatere dejavnike, ki so
pomembni za sestavo dobrih preizkusov znanja iz
slovenséine tako pri notranjem kot pri zunanjem
ocenjevanju. Na podlagi primerov vrst besedil,
vprasanj, nalog, navodil in meril za vrednotenje po-
drobneje opredeljuje kriterij veljavnosti kot njihovo
najvaznejso mersko lastnost, ki zagotavlja, da so
preizkusi sestavljeni tako, da u¢encem omogocajo

pokazati znanje na nacin, kot ga dolo¢a uéni nacrt.

3 Opisi dosezkov ucencev 6. in 9. razreda in specifi-
kacijske tabele preizkusov znanja NPZ 2013. http://
www.ric.si/preverjanje_znanja/statisticni_podatki/
(dostop 17. 3. 2014).
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NS KONFERENCE - JEZIKI V IZOBRAZEVANJU

Kozma Ahacic, ZRC SAZU in Univerza v Novi Gorici

KAJ PRINASA AKCIJSKI NACRT ZA %'

JEZIKOVNO IZOBRAZEVANJE NA
PODROCJU POUKA SLOVENSCINE
NA OSNOVNIH IN SREDNJIH

SOLAH

N Izhodisce aktivnosti v okviru slovenscine kot prvega jezika v Republiki Sloveniji je spoznanje, da bi pouk
slovenskega jezika ob ustreznih ukrepih dal boljSe rezultate. Zato akcijski nacrt predvideva aktivnosti na
podrocjih, kot so evalvacija ter ustrezna sprememba pouka slovenscine, zagotavljanje kakovosti pouce-
vanja slovenscine s sistemskimi ukrepi ter delovanje na podroéju informiranja uciteljev in ravnateljev.

ReNPJP 2014-18, ki je bila julija 2013 sprejeta v drzavnem zboru Republike
Slovenije je predvidela izdelavo dveh akcijskih nacrtov: za jezikovno izobra-
Zevanje in za jezikovno opremljenost. V prvi akcijski nacrt, ki pravkar odhaja
v javno razpravo, je vkljuceno tudi poglavje, ki zadeva prihodnji razvoj pouka

slovenscine na osnovnih in srednjih Solah v Republiki Sloveniji.!

Izhodisce aktivnosti akcijskega nadrta za izobrazevanje v okviru slovenséine
kot prvega jezika v Republiki Sloveniji je spoznanje, da bi pouk slovenskega
jezika ob ustreznih ukrepih dal boljSe rezultate.? Temeljni vzrok je pomanj-
kanje vedenja o pouku slovenskega jezika, kar je posledica pomanjkanja
ustreznih raziskav, temu pa sledi nezadostna usklajenost med u¢nimi na-
Erti, poukom ter zunanjimi preverjaniji znanja. Se posebej velja izpostaviti
uéno prakso, ki ne sledi v zadostni meri ciljem, vsebinam in didakti¢nim
priporoCilom, opredeljenim v u¢nih nacrtih za predmet slovenséina na vseh
stopnjah douniverzitetnega izobrazevanja. Zdi se, da imajo zunanja prever-
janja znanja, Ceprav so usklajena z u¢nim naértom, vecji vpliv na uéno prak-
so kakor u¢ni nacrti sami po sebi in didakti¢na priporocila v njih. Sistem
ne omogoca ustreznega odzivanja, saj vloge in pristojnosti pripravljavceyv,
uvajalcev in evalvatorjev ucnih nacrtov ter avtorjev uénih gradiv niso jasno
razmejene. Potrebna se zdi tudi vecja obveSCenost uciteljev in ravnateljev
o aktivnostih in spremembah na podrodju pouka slovenskega jezika, hkrati

pa okrepitev njihove avtonomije in s tem odgovornosti za strokovno delo.

Akcijski nacrt za jezikovno izobraZevanje na podroé¢ju pouka slovenscine v
osnovnih in srednjih Solah izhaja iz veljavne zakonodaje in veljavnih pravil-
nikov,® vendar predvideva tudi aktivnosti, katerih rezultat bi bil lahko temel]
za njihove morebitne prihodnje spremembe. Aktivnosti, ki jih predvideva
akcijski nacrt, se neposredno navezujejo na ReNPJP2014-18,% sledijo pa
tudi smernicam, ki jih je zacrtala Ze Bela knjiga o vzgoji in izobraZevanju

vy

el

! Prispevek predstavlja del besedila akcijskega
nacrta za jezikovno izobraZevanje, ki pa zaenkrat
Se ni potrjeno ter dokonéno usklajeno in ga ¢aka
Se javna razprava. Besedilo je nastajalo v okviru
delovne skupine pod vodstvom prof. dr. Marka
Stabeja, avtorja poglavja o slovenscini v osnov-
ni in srednji Soli pa sva avtor prispevka in mag.
Mojca Poznanovi¢ Jezersek. Sluzbi za slovenski
jezik na MK se zahvaljujem za dovoljenje za delno
objavo tega besedila.

2 Kot povzema ze ReNPJP14-18, so rezultati
mednarodne raziskave PISA, ki so bili objav-
lieni leta 2010, izkazali podpovprecne rezultate
slovenskih petnajstletnikov s podrocja bralne pis-
menosti med 66 drzavami OECD in partnericami,
nost je v okviru raziskave opredeljena kot posa-
meznikova sposobnost razumevanja, uporabe in
razmisljanja o napisanem besedilu, za doseganje
dolocenih namenov, razvijanje posameznikovega
znanja in zmoznosti ter sodelovanje v druzbi, zato
presega pouk slovenscine, je pa z njim vendar-
le tesno povezana, saj ravno pri pouku sloven-
SCine ozaves¢amo ucence o razli¢nih bralnih
strategijah, vzgajamo potrebo po branju umet-
nostnih besedil ipd.

3 Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in
izobrazevanja (Uradni list RS, &t. 16/07 - urad-
no predidceno besedilo, 36/08, 58/09, 64/09
- popr., 65/09 - popr., 20/11, 40/12 - ZUJF in
57/12 - ZPCP-2D); Zakon o osnovni $oli (Urad-
ni list RS, 8t. 81/06 - uradno preciseno be-
sedilo, 102/07, 107/10, 87/11, 40/12 - ZUJF in
[63/13); Zakon o gimnazijah (Uradni list RS, st.
1/07 - uradno precis¢eno besedilo); Zakon o
poklicnem in strokovnem izobrazevanju (Urad-
ni list RS, &t. 79/06); Zakon o maturi (Uradni list
RS, 8t. 1/07 - uradno precisceno besedilo); Pra-
vilnik o poklicni maturi (Uradni list RS, t. 44/08,
9/09 in 40/11); Pravilnik o nacionalnem preverja-
nju znanja v osnovni Soli (Uradni list RS, $t. 67/05,
64/06, 2/10 in 30/13).
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v Republiki Sloveniji (Krek 2011). Toda Bela knjiga se je omejevala pred-
vsem na kurikularne resitve, ReNPJP 2014-18 in akcijski nacrt pa se prob-
lematike lotevata Sirse in sistemsko. Predlagane resitve upostevajo tudi
obstojeco znanstveno literaturo na to temo (ki je Zal $e ni dovolj),5 rezultate
raziskav® ter dosedanje odzive zainteresirane strokovne javnosti.”

V akcijskem nacrtu je tako predvidenih ve¢ aktivnosti.

1 Osnovne aktivnosti

Akcijski nacrt predvideva vecjo raziskavo, ki bo obsegala evalvacijo u¢nih

nacrtov, ucnih gradiv, pouka in zunanjih preverjanj slovenséine glede na
njihove trenutne cilje in glede na druge cilje, ki se pojavljajo v relevantni
literaturi. Poleg tega se bo opravila tudi primerjava uc¢nih nacrtov in ucbe-
nikov za slovensc¢ino z uénimi nacrti in ucbeniki za tuje jezike (s posebnim
poudarkom na slovanskih jezikih]. Opravljena bo empiri¢na preverba raz-
merja med jezikovnim in knjizevnim delom pouka slovenscine s pomocjo
(anonimne) analize vpisov v elektronske dnevnike v sistemu eAsistent. V
tem okviru bo raziskava vsebovala razmislek o ve¢jem znotrajpredmetnem
povezovanju jezikovnega in knjizevnega dela pouka sloven&tine. Se po-
sebej skrbno bi Zeleli analizirati razmerje med cilji pouka in cilji zunanjih
preverjanj znanja v osnovnih in srednjih Solah. Razmislilo se bo o ukrepih
za povecanje avtonomije uciteljev slovenskega jezika. V tem okviru bo pri-
pravljena tudi analiza dosedanjih standardov znanja ter predlog za njihov
jasnejSi opis. Raziskava se bo posvetila tudi u¢inkom individualizacije in
diferenciacije pri jezikovnem pouku slovenscine. Vsebovala bo razmislek o
kvantitativnem in kvalitativnem medsebojnem razmerju med spretnostmi,
znanjem in stali$¢i (oz. med funkcionalnimi, izobrazevalnimi in odnosnimi
cilji] - skugala bo presoditi, ali je razmerje, ki ga izkazuje trenutno stanje
na podroCju pouka slovenséine, ustrezno. Raziskava bo vsebovala tudi pri-
merjavo obravnave jezikovnih vsebin in jezikoslovnih izrazov v u¢nih nacrtih
ter uchenikih za slovenscino ter ucnih nacrtih in ucbenikih za tuje jezike.
Primerjavi naj bi sledil predlog slovarcka poenotenih jezikoslovnih izrazov
s kratko razlago. Preverjene bodo tudi moZnosti za metodolosko in ¢asovno
uskladitev obravnave jezikovnih vsebin pri pouku slovenscine in tujih jezi-
kov (s spremembo u¢nih nacrtov in u¢nih gradiv), kjer je to smiselno. Razis-
kavo bo opravljala raziskovalna skupina, ki bo sestavljena iz raziskovalcev
slovenistov in pedagogov/didaktikov, ki niso bili udeleZeni pri pripravi u¢nih
nacrtov, s sodelovanjem uditeljev praktikov, ki niso bili udelezeni pri pripra-
vi u¢nih nacrtov, pod vodstvom raziskovalca slovenista, ki izpolnjuje merila
za vodenije raziskovalnih projektov pri ARRS.

Taksni raziskavi bo sledila sprememba uénih nacrtov, ki naj bi upoSteva-
la ugotovitve raziskave, dosedanje pripombe in predloge javnosti, obenem
s spremembo uénih nacrtov pa bodo zaCele teCi usklajene aktivnosti za
implementacijo vsebin novega u¢nega nacrta v ucbenike in druga ucna
gradiva. Raziskava bo pripravila tudi predloge za morebitne spremembe
zunanjih preverjanj znanja.

Portali, kot so Pedagoski slovni¢ni portal, in korpusi, kot je korpus So-
lar, naj bi se dodatno nadgrajevali oziroma naj bi se vzpostavljali podobni

° Prim. npr. tematsko Stevilko Jezika in slovstva o
zunanjem preverjanju znanja iz slovenscine kot
prvega jezika v osnovni in srednji Soli, t. 1-2, 2012;
Rozman 2012; Kosem 2012; FerbeZar 2012; Vogel
2002; Puklek Levpuscek 2012; ter druge posamicne
znanstvene in strokovne prispevke.

¢ Npr. rezultati mednarodne raziskave PISA, ki so
bili objavljeni 2010 (http://www.pei.si/UserFilesU-
pload/file/raziskovalna_dejavnost/PISA/PISA2009/
PISA2009_prviRezultati.pdf] in so doZiveli Stevilne
komentarje v znanstveni in strokovni literaturi;
mednarodna raziskava bralne pismenosti PIRLS
(http://www.pei.si/Sifranti/InternationalProject.
aspx?id=20); Teza o (nelpriljubljenosti slovenscine
kot obveznega Solskega predmeta v Sloveniji (razis-
kovalno poroilo), Ljubljana: ICK, 2012 (http://www.
arhiv.mk.gov.si/fileadmin/mk.gov.si/pageuploads/
Ministrstvo/raziskave-analize/slovenski_jezik/Pri-
slov_ICK_porocilo.pdf); letna poroéila o izvedbi NPZ
in mature itd.

7 Npr. odprto pismo Za premislek o ucnih nacr-
tih za pouk slovenscine, Delo, 4. december 2010,
25 podpisnikov, odzivi v javni razpravi o predlogu
ReNPJP2014-18  [http://www.mizks.gov.si/filead-
min/mizks.gov.si/pageuploads/Slovenski_jezik/
resolucija/ODZIVI_na_del._besed._resolucije_URA-
DNI_-_za_objavo_na_spletni_strani.pdf],  [(http://
www.mk.gov.si/fileadmin/mk.gov.si/pageuploads/
Ministrstvo/slovenski_jezik/ODZIVI_na_osnutek_
resolucije_ feb_2013_.pdf).
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dopolnjujoci novi portali. Z najrazli¢nejsimi aktivnostmi se bo spodbujalo
smiselno uporabo jezikovnih tehnologij pri pouku slovenséine z namenom
velje ozavescenosti o moznostih dostopa do jezikovnih virov in priro¢nikov
s podrocja slovenséine.

2 Zagotavljanje kakovosti poucCevanja
slovenscine s sistemskimi ukrepi

Sistemska ureditev in pristojnosti javnih zavodov omogo&ajo po mnenju
sestavljavcev akcijskega nacrta preveliko prepletenost med avtorji uénih
nacértov in uc¢nih gradiv ter med tistimi, ki nato spremljajo izvajanje pouka
in izobraZujejo ucitelje. Zato akcijski nacrt predvideva pravno Studijo, ki bi
na primeru predmeta slovenséina preverila moZnosti za boljSe sistemsko
loCevanje med pripravljavci ter recenzenti u¢nih nacrtov in avtorji ter re-
cenzenti u¢nih gradiv, avtorji evalvacij pouka ter avtorji zunanjih preverjanj
znanja.

Pric¢a smo tudi $tevilnim dobrim projektom javnih zavodov (npr. ZRSS), ki
po izteku ne prinesejo Zelenega ucinka, saj ni ustrezno sistemsko poskr-
bljeno za vpeljavo uspesnih resitev v sistem oziroma v redni pouk sloven-
Scine. Zavod za Solstvo bo zato pozvan, da vzpostavi sistemske resitve, ki Ze
ob samem zacdetku projektov predvidevajo tudi nacin vkljuevanja morebit-
nih pozitivnih rezultatov v redni pouk oziroma redno spremljanje uéinkov
teh projektov.

3 Informiranje in izobrazevanje uciteljev

Del uiteljev slovenscine je Se vedno slabo obveSéen o novostih na podroé-
ju pouka slovenskega jezika, saj organizirana izobraZevanja za uvajanje
novosti v u¢nih nacrtih in gradiva v spletnih ucilnicah niso dosegla vseh
naslovnikov. Slabo obvescenost dodatno povzroca dejstvo, da zalozbe ob
ucbenikih ponujajo Ze izdelane letne priprave na pouk oz. delovne nacrte, ki
jih ucitelji v veliki meri uporabljajo. Vpliv takSnih gradiv je zato vecji od vpli-
va predpisanih oziroma priporocenih gradiv, ki bi jih morali uCitelji dobro
poznati in jih uporabljati. Zato akcijski nacrt predvideva izdelavo vsebinskih
in izvedbenih resitev za pripravo elektronskega sistema boljSega obvescan-
ja uciteljev slovensCine. V tem okviru bo treba predvideti nacin obasnega
obveséanja in posredovanja gradiv, ki bo temeljil na neposrednem stiku
med posiljateljem in uCiteljem (npr. mailing lista, posiljanje obvestil prek
sistemov, kot je eAsistent, ali podobno), ucitelje pa s pomocjo ustreznega
toCkovanja prijave v tak sistem spodbuditi k aktivnejSemu spremljanju to-
vrstnih gradiv.

Poleg tega bo treba ravnatelje, ucitelje, pa tudi inSpekcijske sluzbe dodatno
ozavestiti o neustreznosti zgoraj omenjene izdelave letnih delovnih naértov,
ki bi morali biti u¢iteljevo avtorsko delo.

Akcijski nacrt predvideva tudi nacrtovanje, organizacijo in izpeljavo posve-
tov, delovnih srecanj in seminarjev za seznanjanje z novostmi na podrocju
prenove ucnih nacrtov, ucnih gradiv, didaktike predmeta, strokovnih novo-
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sti, novosti na podrodju jezikovnih tehnologij in jezikovne politike (vecjezi¢-
nost, medkulturnost). Z denarjem, namenjenim tej aktivnosti, se bo podpi-
ralo izklju¢no posvete, delovna srecanja in seminarje, ki bodo obravnavali
katero od problematik, izpostavljenih v NPJP in v tem akcijskem nacrtu.
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SPREMEMBE UCNEGA NACRTA
IN NOVOSTI PRI JEZIKOVNEM
DELU IZPITA IZ SLOVENSCINE NA
SPLOSNI MATURI - (NEJUJEMANJE

IN NEKAJ PASTI

N Splosna matura je kljub eksternosti in Sirsi dostopnosti tesno povezana z gimnazijskim uénim procesom,
saj je njena temeljna naloga dokazati, da dijaki dosegajo standarde znanja, dolocene s cilji gimnazijskega
programa. Podlaga za pripravo predmetnega izpitnega kataloga za slovenscino na sploSni maturi je zato
veljavni uéni nacrt za gimnazijo in v razpravi bomo pozorni na dve pomembni spremembi, ki ju je prinesla

njegova prenova.

Cilji pouka slovenskega jezika so bili ob prenovi pouka slovenséine v de-
vetdesetih letih prejSnjega stoletja razdeljeni na funkcionalne in izobra-
Zevalne ter predstavljeni brez medsebojne povezave. S tem se je zalrtala
lo¢nica med jezikovno rabo in jezikovnim znanjem, ki se je postavilo na dru-
go, manj pomembno mesto. V skladu s socasno jezikovno didaktiko in kot
odziv na do tedaj prevladujoci tradicionalni model jezikovnega pouka se je
tako uveljavilo oZje, funkcionalno razumevanje sporazumevalne zmoznosti.
Za sploSno maturo kot koncno preverjanje doseganja ciljev gimnazijskega
pouka je to pomenilo, da je morala v svojem jezikovnem delu izhajati iz ra-
zumevanja neumetnostnega besedila in se zakljuciti z njegovim tvorjenjem.
Poleg tega so se v nizu samostojnih nalog, ki so ve¢inoma sicer izhajale iz
izhodis¢nega besedila, a z njegovim razumevanjem niso bile neposredno
povezane, preverjali poimenovalna, slovni¢na in pravopisno-pravorecna
zmoznost ter metajezikovno znanje.

V novem u¢nem nacrtu so cilji strukturirani bistveno drugade, saj so »funk-
cionalne« in »izobrazevalne« sestavine sporazumevalne zmoznosti v pro-
cesnorazvojnih in vsebinskih sklopih predstavljene medsebojno povezano,
pa tudi v povezavi z metakognitivno in odnosno sestavino (oblikovanjem
jezikovne, narodne in drzavljanske zavesti). S tem je v u¢nem nacrtu uvel-
javljen koncept kriticne sporazumevalne zmoznosti, ki funkcionalno in kul-
turno nadgrajuje z motiviranostjo za kritiéno sporazumevanje, obZutljivostjo
za oZji in Sirsi kontekst, zavestjo o ¢ustvenih dimenzijah sporazumevanja,
vrednotenjem na podlagi meril, zmoZnostjo razmisleka o sporazumevanju
in eticno odgovornostjo. Tak koncept pri poucevanju med drugim zahte-
va drugacno razumevanje nacel celostnosti, saj predvideva vkljuCevanje

»novih« razseznosti sporazumevalne zmoznosti, in kontekstualizacije, saj
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predvideva ne le seznanitev z zunanjimi okoliS¢inami, temvec¢ vZivljanje v
govorni polozaj in z njim dolo¢ene kulturno-druzbene vloge.

Stevilne nove izzive pa je postavil tudi pred jezikovni del sploine mature
iz slovenséine. Odgovoriti je bilo namrec treba na Stevilna vprasanja, med
njimi: Kako ob rabi jezika vrednotiti kontekstualno relevantno znanje, ume-
sceno tudi v sistemski okvir, ter preverljive sestavine jezikovne in kulturne
zavesti? Kako preverjati posamezne sestavine sporazumevalne zmozZnosti
v medsebojnem delovanju? Kako z izpitnimi dejavnostmi meriti tudi kako-
vost oz. stopnjo dosezkov na razlicnih kognitivnih ravneh? Iskanje odgo-
vorov nanje je bilo Se zahtevnejSe zaradi druge za preverjanje pomembne
spremembe ucnega nacrta. Standarde znanja, v katerih so bili pregledno
navedeni preverljivi uéni cilji, so namrec zamenjali pricakovani dosezki. Ti
so marsikje zastavljeni zelo splosno ter zajemajo nove, staliS¢ne elemente,
zato so zahtevali pri oblikovanju maturitetnega izpitnega kataloga dodaten
razmislek. Ce namre¢ Zelimo, da bi bilo preverjanje ve¢plastne sporazu-
mevalne zmoZnosti veljavno, jo je namrec treba preverjati v vsej njeni kom-
pleksnosti, a hkrati zagotavljati ¢im vecjo objektivnost.

Okvirno vodilo pri doseganju veljavnosti je pri splosni maturi Ze nekaj ¢asa
specifikacijska mreZa ciljev, s katero spremljamo deleZ nalog po posamez-
nih sestavinah sporazumevalne zmoznosti in po ravneh kognitivne zahtev-
nosti. Vendar upostevanje samo teh dejavnikov ne zagotavlja, da se bodo
sestavine sporazumevalne zmoznosti preverjale v interakciji ter da bodo
poleg obsega in vrste doseZzkov omogocale tudi merjenje njihove kakovo-
sti 0z. stopnje. Da bi izpolnili tudi ta pogoja, je treba po eni strani vse de-
javnosti tesneje vpeti v skupni sporazumevalni kontekst, po drugi strani
pa natan¢no opredeliti sestavine oz. korake izbranega procesnega cilja
(npr. presoje) in jih neposredno povezati z vsebinskimi cilji naloge. Zate se
v prenovljeni izpitni poli 2 kompleksnejsi cilji preverjajo ob strukturiranih
in polodprtih nalogah; kot strukturirana naloga, ki kandidatu omogoca, da
ob konkretnem govornem polozaju uporablja svoje znanje o slovenskem
jeziku v prostoru in ¢asu na razli¢nih ravneh, pa so po novem zasnovana
tudi jezikovna vprasanja na ustnem delu mature.

Ceprav predstavljene reditve vsaj deloma zagotavljajo veljavnost v okviru
sedanje zasnove jezikovnega dela maturitetnega izpita iz slovenscine, pa
hkrati ostaja odprtih veliko vprasanj. Med njimi, denimo, kakSna naj bo vlo-
ga minimalnih ciljev pouka, kolikSen naj bo delez samostojnega tvorjenja
neumetnostnega besedila in ali lahko govorimo o celostnem preverjanju
sporazumevalne zmoznosti ob sedanjem deleZu jezikovnih vprasanj pri

ustnem delu sploSne mature iz slovenséine.

N POVZETEK

V razpravi razmisljamo o razmerju med splosno
maturo in u¢nim naértom za pouk slovenséine v
gimnazijah. S spremembami u¢nega nacrta se je
namesto koncepta funkcionalne sporazumevalne
zmoznosti uveljavil koncept kriti¢ne sporazumeval-
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ne zmoznosti, ki vklju¢uje tudi jezikovno in kulturno
zavest. Hkrati so izhodiSCe za preverjanje posta-
li pri¢akovani dosezki, ki so za oblikovanje matu-
ritetnih ciljev v€asih presplosni ali presiroki. Na
podlagi teh ugotovitev se je spremenil del izpita iz
slovenscCine, tako da so bile v razélembo neumet-
nostnega besedila in na ustni del mature vkljué¢ene
nove vrste nalog, ki omogocajo kontekstualizacijo
in vrednotenje sestavin sporazumevalne zmoznosti

v medsebojni interakciji.
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'V Pravilniku o poklicni maturi je doloceno, da je
ena izmed nalog drZavne predmetne komisije pri-
prava ustreznega Stevila izpitnih kompletov za pi-
sni izpit (Pravilnik o PM, 10. &len), medtem ko mora
seznam izpitnih vprasanj za ustni del na podlagi
predmetnega izpitnega kataloga pripraviti strokovni
aktiv Sole. Izpitne listke s po tremi vprasanji nato na
podlagi seznama izpitnih vprasanj pripravijo izpra-
Sevalci [prav tam, 21. ¢len).
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1ZPIT 1Z SLOVENSCINE NA
POKLICNI MATURI

1 Uvod

Poklicna matura poteka od leta 2002. Je oblika drzavnega zakljuénega iz-
pita in z opravljeno poklicno maturo kandidat pridobi srednjo strokovno iz-
obrazbo (Zakon o maturi, 3. ¢len). Na poklicni maturi kandidati dokazujejo
svoje znanje, usvojeno med izobraZzevanjem, in tudi svojo usposobljenost
za visokosolski Studij. Torej poklicna matura na eni strani pomeni naraven
zakljuéek formalnega izobraZevanja na srednji strokovni ali poklicno-teh-
niski Soli in kandidatu omogoca kvalificirano zaposlitev, na drugi strani pa
kandidatom daje pravico do nadaljevanja Studija v visjih in visokoSolskih
Studijskih programih in je v tem smislu eno od selekcijskih meril za vpis

na univerzo.

2 /gradba in vrednotenje izpita iz slovenscine
na poklicni maturi

Kandidati opravljajo poklicno maturo iz Stirih predmetov: iz dveh predmetov
skupnega dela in dveh predmetov izbirnega dela (Zakon o maturi, 3. ¢len).
Slovenscina je prvi (obvezni) predmet skupnega dela. Izpit iz slovenscine je
sestavljen iz dveh delov: iz pisnega in ustnega. Na pisnem delu kandidati
resujejo dve izpitni poli, za vsako imajo na voljo 60 minut. V prvi izpitni poli
so naloge za razélembo neumetnostnega besedila, v zadnji nalogi pa mora-
jo kandidati tvoriti krajSe besedilo dane besedilne vrste. V drugi izpitni poli
kandidati pidejo vodeno ali samostojno interpretacijo (odlomka) umetnost-
nega besedila. Privsaki izpitni poli lahko doseZejo najvec 30 tock, torej lah-
ko doseZejo na pisnem delu izpita 60 toCk.

Ustni del izpita traja do 20 minut, kandidat ima pred tem pravico do 15
minut priprave na izpit. Tudi na tem delu izpita preverjamo kandidatovo
znanje knjizevnosti in jezika. Drzavna predmetna komisija za slovensCino
in slovenscino kot drugi jezik za poklicno maturo zanj ni pristojna,' zato



2 Za glasno branje lahko kandidati doseZejo najvec
4 toCke, za vodeno interpretacijo do 15 in za odgo-
varjanje na jezikovno vprasanje prav tako do 15 tock.
Kultura dialoga se uposteva pri izpitnih vprasanjih
za jezik in knjiZzevnost ter je ovrednotena z najvec
6 tockami.
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zaradi velje enotnosti pri preverjanju in ocenjevanju samo predlaga vsebi-
ne in nacine preverjanja ter ocenjevanja znanja. Naloge na izpitnih listkih
so tri, in sicer pri knjizevnem delu ustnega izpita kandidati glasno berejo
umetnostno besedilo oz. njegov odlomek, nato ga vodeno interpretirajo.
Drzavna predmetna komisija za slovenscino in slovenscino kot drugi jezik
za poklicno maturo predlaga za naloge na izpitnih listkih 90 odstotkov be-
sedil literarnozgodovinskih sklopov, 10 odstotkov Zanrskih besedil izberejo
ucitelji po svoji presoji. Z literarnozgodovinskim sklopom je vzpostavljeno
ravnovesje med pisnim in ustnim delom izpita: v pisnem delu kandidati in-
terpretirajo knjizevna besedila, izbrana po tematskem merilu, v ustnem
poleg zmozZnosti interpretacije pokaZzejo tudi osnovno poznavanje literar-
nozgodovinskih okoliS¢in, v katerih so nastala besedila, kar je v skladu z
zastavljenimi cilji poucevanja v programih srednjega strokovnega in poklic-
no-tehniSkega izobrazevanja.

Tretja naloga na ustnem delu izpita je jezikovno vprasanje ob krajSem ne-
umetnostnem besedilu. Poleg znanja, ki ga kandidat izkaZe z odgovarja-
njem na vprasanja, se na ustnem delu ocenjuje Se kultura dialoga in kan-
didat lahko zbere 40 tock.2 Razmerje med pisnim in ustnim delom v odsto-
tnem delezu tock je 60 : 40.

Zgradba prve in druge izpitne pole ter izpitnega listka na ustnem delu po-
klicne mature so taksonomsko zasnovani. UposStevajo tri spoznavne rav-
ni: znanje (prva taksonomska stopnjal; razumevanje, uporaba in analiza
(druga taksonomska stopnjal; sinteza in vrednotenje (tretja taksonomska
stopnjal). Naloge v prvi izpitni poli so zasnovane na podlagi mreznega dia-

grama. V njem je doloCen delez tock glede na (Bester Turk 2003):

- sprejemanje izhodiS¢nega besedila (80 %) in tvorbo besedila dane bese-
dilne vrste (20 %];

- vrsto raz¢élembe izhodi$¢nega besedila (pomenska razélemba - 15 %,
pragmaticna razélemba - 10 %, jezikovna razélemba - 20 %, metajezi-
kovna razélemba - 15 %, tvarna razélemba - 10 %);

- spoznavno zahtevnost posamezne naloge (20 % tock pri nalogah prve
taksonomske stopnje, 50 % tock pri nalogah druge stopnje in 30 % tock
pri nalogah tretje stopnje).

Znanje knjizevnosti se preverja v drugi izpitni poli. Kandidati piSejo vodeno
ali samostojno interpretacijo umetnostnega besedila 0z. njegovega odlom-
ka. Za vodeno interpretacijo dobijo konkretna navodila, usmerjena v do-
lo¢eno prvino/problem, za samostojno interpretacijo pa splosno navodilo,
ki jih opozarja na dejavnosti razlicnih taksonomskih stopenj, medtem ko
prvino/problem za interpretacijo izberejo sami.

Ker interpretirajo neznano, nenapovedano besedilo, je pisni izpit zanesljiv
pokazatel] njihove sposobnosti literarnega branja. Umetnostna besedila,
ki jih izbere drZavna izpitna komisija za poklicno maturo, ustrezajo nacelu
doZivljajske blizine, merili za izbor pa sta Se univerzalnost teme (problemal)

in jezikovno-slogovna dostopnost, razumljivost.

Elemente vodene in samostojne interpretacije vrednotimo po Bloomovih
taksonomskih stopnjah znanja, prilagojenih interpretaciji knjizevnega be-
sedila, kot je prikazano v spodnji preglednici (PIK 2014 2012: 9].
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Opis

Tocke
(delez v %)

Znanje in razumevanje Opredelitev (odlomka) umetnostnega besedila glede na 6 (6 %)
(ZR) knjiZzevno zvrst/vrsto

Povzetek (odlomka) umetnostnega besedila
Razélemba in razlaga Raz¢lemba in razlaga (odlomka) umetnostnega besedila in 6 (6 %)
(RR) njegovih znacilnih prvin, npr. teme, motivov, knjizevnih oseb,

knjizevnega dogajanja, prostora, ¢asa
Predstavitev dejstev in stalis¢ Utemeljevanje s primeri iz besedila/odlomka 66 %)
(PDS) Utemeljevanje s primeri iz Zivljenja ali iz drugih knjizevnih

besedil

Zgradba interpretacije (logi¢na ¢lenitev, koherenca, obseg)
Sinteza in vrednotenje Povzetek ugotovitev 6 (6 %)
(SV) Presoja problema oziroma prvin/-e v besedilu/odlomku

Presoja problema oziroma prvin/-e na splosno
Jezikovna pravilnost in Pravopisna pravilnost 6 (6 %)
slogovna ustreznost (JPSU) Slovni¢na pravilnost

Slogovna ustreznost
Skupaj 30 (30 %)

Cilji pisnega in ustnega izpita iz slovenscine na poklicni maturi so skladni s
temeljnimi cilji pouka v srednjem strokovnem in poklicno-tehniskem izob-
razevanju. Izpitni cilji, izpitne vsebine, zgradba in vrednotenje izpita ter tipi
nalog so predstavljeni v predmetnem izpitnem katalogu za poklicno matu-
ro.

3 Pregled porocil o poklicni maturi in
ugotovitve

Pregledali smo vsa porocila o slovensCini na poklicni maturi od uvedbe po-
klicne mature leta 2002 do leta 2013. Zanimali so nas podatki o izpitu na
spomladanskem roku, predvsem komentar statisti¢nih podatkov o posa-
meznih nalogah. Cilj pregleda je bil ugotoviti, katere naloge v prvi izpitni
poli glede na vrsto razélembe izhodiSénega neumetnostnega besedila in
katere prvine pri pisanju interpretacije v drugi izpitni poli povzrocajo kandi-
datom najvet tezav. Ce se zavedamo, kaj dijakom povzroda teZave, so lahko
ucitelji na to pri pouku pozornejsi.

Pri reSevanju prve izpitne pole kandidati ve¢inoma uspesno resijo prvo na-
logo (navadno o dejavnikih sporocanja). Dobro resujejo tudi druge naloge
pragmati¢ne razélembe in naloge pomenske raz¢lembe. Pri slednjih jim
tezave povzroca ubeseditev teme in/ali podtem izhodis¢nega besedila.

Kandidatom povzrocajo tezave naloge, pri katerih morajo izkazati meta-
jezikovno zmoznost. Tako ne znajo npr. poimenovati besedilne vrste ali
prevladujoCega nalina razvijanja teme, besednih vrst danih besed ali vrste
odvisnika. Slabo resSujejo naloge, v katerih je treba dolociti stavéne ¢Elene,
in naloge o slovarskem sestavku.
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Kandidati imajo tezave pri nalogah, pri katerih dokazujejo svojo skladenj-
sko zmoZnost, npr. zdruZevanje enostavénih povedi v dvostavéno, razsiri-
tev stavénega ¢lena v odvisnik, pretvorba premega govora v odvisnega ipd.
Slabo reSujejo tudi pravopisne naloge. SlabSe resujejo naloge polodprtega
tipa, pri katerih morajo odgovarjati v povedih in svoje odgovore utemelje-
vatl.

Pri reSevanju druge izpitne pole se kandidati vecinoma odloCajo za pisan-
je vodene interpretacije. Pri obeh vrstah interpretacije znajo dobro povzeti
odlomek umetnostnega besedila in dobro izraziti svoje mnenje o problemu
v odlomku ali na sploSno. Najvec teZav imajo s povzemanjem svojih ugo-
tovitev in z dolocitvijo knjizevne zvrsti. Pri vrednotenju pravopisne in slov-
ni¢ne pravilnosti ter slogovne ustreznosti se pokaze dobro lo¢evanje med
kandidati, ki so bolje pisali interpretacijo, in tistimi, ki so jo pisali slabse.

Vsa leta se kaZe obcutno odstopanje med deleZem doseZenih tock na pis-
nem (60 % vseh tock) in ustnem delu izpita (75 % vseh tock]. Menimo, da
je vzrok za tak razkorak predvsem internost ustnega dela izpita, zato si je
treba prizadevati za poviSanje stopnje objektivnosti ocenjevanja na ustnem
delu izpita.

Pragmaticna in pomenska razélemba neumetnostnega besedila kandida-
tom ne povzrocata tezav, prav tako so veséi pisanja interpretacije odlomka
umetnostnega besedila, teZzave pa imajo s povzemanjem svojih ugotovitev.
Zato je treba pri pouku veé pozornosti namenjati razvijanju jezikovne zmoz-
nosti in razvijanju teme ter predvsem tvorbi koherentnega besedila. Dijake
je treba v veéji meri spodbujati k povzemaniju, razlaganju, vrednotenju in
utemeljevanju ter jih opozarjati na slovnic¢no in pravopisno pravilnost ter
slogovno ustreznost tvorjenih besedil.

Sklep

Predstavili smo zgradbo izpita ter zasnovo prve (razélemba neumetnostne-
ga besedila) in druge izpitne pole (pisanje vodene ali samostojne interpre-
tacije (odlomka) umetnostnega besedila) ter izpitnega listka na ustnem
delu pri slovenscini na poklicni maturi. Vse naloge na pisnem in ustnem
delu izpita so taksonomsko zasnovane, upostevajo tri spoznavne ravni:
znanje (prva raven); razumevanje, uporaba in analiza (druga raven); sinteza
in vrednotenje (tretja raven).

V porocilih o poklicni maturi od uvedbe izpita leta 2002 do leta 2013 smo
pregledali komentarje statisti¢nih podatkov o posameznih nalogah in ugo-
tovili, da dijaki v prvi izpitni poli uspesno reSujejo naloge pragmaticne in
pomenske razclembe. TeZave imajo pri nalogah, pri katerih morajo sami
ubesediti temo in/ali podteme izhodis¢nega besedila. Slabo resujejo nalo-
ge, pri katerih morajo izkazati svojo metajezikovno zmoZnost, npr. ne znajo
poimenovati besedilne vrste ali prevladujoCega nacina razvijanja teme, be-
sednih vrst danih besed ali vrste odvisnika. Kandidatom povzrocajo najvec
tezav naloge, pri katerih dokazujejo svojo jezikovno, in sicer skladenjsko
zmoznost, npr. zdruzevanje enostavénih povedi v dvostavéno, razsiritev
stavinega Clena v odvisnik, pretvorba premega govora v odvisnega, ali pra-
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vopisno zmoznost. Glede na tip naloge slabSe resujejo naloge polodprtega
tipa, pri katerih morajo odgovarjati v povedih in svoje odgovore utemelje-
vati.

Pri reSevanju druge izpitne pole kandidati veCinoma piSejo vodeno inter-
pretacijo. Priobeh vrstah interpretacije znajo dobro povzeti odlomek umet-
nostnega besedila in dobro izraziti svoje mnenje o problemu v odlomku ali
na splosno, slabo pa dolocajo knjizevno zvrst in povzemajo svoje ugotovitve.

Menimo, da je treba pri pouku veé pozornosti namenijati razvijanju jezikov-
ne zmoznosti in razvijanju teme ter predvsem tvorbi koherentnega besedi-
la. Dijake je treba (privseh predmetih, ne samo pri sloven$Zinil v vedji meri
spodbujati k povzemanju, razlaganju, vrednotenju in utemeljevanju ter jih
opozarjati na slovnic¢no in pravopisno pravilnost ter slogovno ustreznost
tvorjenih besedil.

N POVZETEK

V prispevku sta predstavljeni zgradba izpita ter zas-
nova prve in druge izpitne pole pri slovenséini na
poklicni maturi. Pregledali smo vsa porocila drzav-
ne izpitne komisije za slovenscino in slovenscino
kot drugi jezik za poklicno maturo o poklicni maturi
od leta 2002 do 2013 in ugotavljali, katere naloge v
prvi izpitni poli glede na vrsto raz¢lembe izhodis¢-
nega neumetnostnega besedila in katere prvine pri
pisanju interpretacije v drugi izpitni poli povzroca-
jo kandidatom najveC teZav. Na podlagi ugotovitev
predlagamo, ¢emu bi bilo treba pri pouku sloven-
SCine v srednji Soli posvecati ve¢ pozornosti.
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NS KONFERENCE - JEZIKI V IZOBRAZEVANJU

Fani Nolimal, Zavod RS za Solstvo

EMPIRICNE UGOTOVITVE

PROJEKTA OPOLNOMOCENJE
UCENCEV Z I1ZBOLJSANJEM
BRALNE PISMENOSTI IN DOSTOPA
DO ZNANJA KOT IZHODISCE ZA

NADALJNJI RAZVOJ PISMENOSTI

Uvod

Zagotavljanje enakih izobraZevalnih moZnosti in kontinuirano nadgrajevan-
je ciljev vzgoje in izobrazevanja temelji na obvladovanju pismenosti, saj ta
zagotavlja osnovne spretnosti za nadaljnje ucenje, aktivno vkljucevanje v
druzbo in trg dela (EU Literacy Policies 2010). Leta 2010 so ministri za izob-
razevanje sprejeli odloCitev, da bodo vse drzave EU do leta 2020 zmanjsale
delez ucencev, ki ne dosegajo druge oz. temeljne ravni bralne, naravoslov-
ne in matemati¢ne pismenosti, pod 15 odstotkov [prav tam). To za slovenski
izobraZzevalni sistem oz. podro¢je matemati¢ne in posebej bralne pisme-
nosti pomeni precejSen izziv." Zaradi vse visjih mednarodnih in nacional-
nih standardov postaja razvoj pismenosti vse bolj zahteven, kompleksen in
kontinuiran proces na vseh stopnjah izobrazevanja, kar dokazuje tudi pred
nedavnim koncani dvoletni projekt Opolnomocenje ucencev z izboljSanjem
bralne pismenosti in dostopa do znanja (v nadaljevanju Opolnomocenje
ucencev), katerega cilje, izhodiS¢a, dejavnosti in empiricne ugotovitve
predstavljamo v nadaljevanju.

Okvir in teoretska izhodisca

Globalni namen projekta Opolnomocenje u€encev, znotraj katerega so Sole
oblikovale njim lastne oz. specificne cilje, je bil prispevati k zagotavljanju
enakih izobraZevalnih moZnosti, izboljSanju dostopa do kakovostnega izob-
razevanja in integraciji u¢inkovitih didakti¢nih strategij za doseganje visjih
ravni bralne pismenosti v okviru formalnega izobraZevanja ter s tem pri-
spevati k uresni¢evanju nacionalne strategije za razvoj pismenosti (Nolimal
2013b: 8-9). Kako smo navedeno uresnicevali? Eksperti na podrocju pisme-
nosti, delujoCi v okviru Evropske komisije, so zapisali, da je za obvladovanje

pismenosti treba opredeliti skupno in usklajeno vizijo ter nacionalne stra-

" Podatki PISA 2012 kaZejo, da temeljne ravni bral-
ne pismenosti v Sloveniji ne dosega 21,1 % ucencev,

matematiéne 20,1 % in naravoslovne 12,9 % (Povze-

tek raziskav PISA in PIRLS, 2014). S tem ugotavlja-
mo, da cilj EU 2020 dosegamo le pri naravoslovni
pismenosti, izziv pomenita bralna in matemati¢na
pismenost.
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tegije pismenosti (EU high level group of experts on literacy,” Final report
2012]). Znotraj skupnih okvirov mora vsaka drzava poiskati sebi najbolj pri-
merno pot, ki je zgodovinsko in drugace pogojena, skupna pa ostane skrb
za zagotavljanje dejavnikov uspesnosti za razvoj pismenosti. Med klju¢nimi
dejavniki le-ti izpostavljajo:

1] ustvarjanje pismenega okolja;

2] izboljsanje kakovosti poucevanja;

3] vedje sodelovanje in inkluzijo (prav tam: 38).

po metodologiji akcijskega raziskovanja (Marenti¢ PoZarnik 2013). Po po-

sameznih akcijskih korakih smo uresniCevali u¢ne dejavnosti, nacela in

strategije, ki sovpadajo s splosnimi in/ali specificnimi dejavniki za razvoj

pismenosti ter aktualnimi didakti¢nimi trendi, npr.:

- nacela in cilji® celostnega pouka branja;

- pouk, osredinjen na ucenca;

- sprotno (formativno) spremljanje in vrednotenje znanja;

- timsko medpredmetno povezovanje pri nacrtovanju, poucevanju in ucenju;

- avtonomija, odgovornost in samoregulacija strokovnih delavcev in ucen-
cev itd. [glej ved v Nolimal 2013a).

Empiricne ugotovitve - kaj smo uspeli
izboljSati na Solah v projektu

V evalvacijo projekta smo vkljucili raziskovalna podrocja, kot so motivacija
za branje, tehnike branja in pisanja, branje z razumevanjem, bralne ucne
strategije, bralna pismenost pri vseh predmetih, metakognicija in ucitel-
Jeva refleksija, doseZki na nacionalnem preverjanju znanja. Za vsa razisko-
valna podroc¢ja smo v skupini za metodologijo, skladno s cilji projekta in

teoretskimi izhodisci, opredelili klju¢ne spremenljivke in jih vkljuéili v pri-
pravo instrumentov za zbiranje podatkov.

V zakljuéni, sumativni evalvaciji projekta (Nolimal idr. 2014) smo ugotovili,
da so Sole, sodelujoée v projektu, pri ucencih vvsej vertikali izboljSale moti-
vacijo in interes za branje in prav tako tudi tehniko branja in pisanja (Pecjak
idr. 2013, v Nolimal 2014). U¢itelji in u¢enci so se usposobili za izvajanje naj-
razlicnejsih ucnih strategij in strategij dela z besedilom, ki podpirajo sode-
lovalno in/ali individualno ucenje in so ucinkovite za razvoj komunikacijskih

zmoznosti, razli¢nih vrst pismenosti ter prispevajo k velji kakovosti znanja.

Rezultati na sodelujocih Solah odrazajo, da so bili ucenci z u¢nimi teZzavami
na podrolju pismenostiv projektu ustrezno podprti, saj ti pri nacionalnem
preverjanju znanja na spodnji meji dosegajo visje dosezke od primerljivih
skupin uéencev na ostalih Solah. Skupni povprecni doseZki oz. odstotne
tocke sodelujocih Sol pri nacionalnem preverjanju znanja so sicer nekolike
nizje od ostalih $ol ($ole v projektu: SLO 51,06; MAT 54,06; ostale $ole: SLO
51,61: MAT 55,13) (Cankar 2013, v Nolimal idr. 2014: 60-61), vendar razlika ni
statisticno pomembna, kljub temu da v projektu (med sodelujocimi Solami)
nismo imeli populacije Sol z normalizirano razporeditvijo dosezkov ucen-

cev, temveC nad 80 odstotkov takih Sol, ki so pred vstopom v projekt vec let

2 Gre za zaklju¢no porocilo, imenovano For 1in 5
Europeans, the world is hard to read, ekspertne
skupine za podrocje pismenosti iz devetih drzav EU,
katerim je pri nastajanju dela predsedovala nizo-
zemska princesa Laurentien.

3 Nacela celostnega pouka branja: poucevanje
branja v naravni, avtenti¢ni situaciji, na avtentic¢nih
besedilih in v povezavi z vsemi komunikacijskimi
vescinami; cilji: dvigniti motivacijo in interes za
branje, izboljSati branje z razumevanjem in razviti
procese metakognicije (prim. Pecjak 1999, v Noli-
mal 2012: 12-13).
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zapored dosegale statisticno pomembne podpovprecne dosezke ucencev
pri nacionalnem preverjanju znanja. Velik premik je doseZen tudi na pod-
ro¢ju ozavescanja uciteljevidr. strokovnih delavcev Sol 0 pomembnosti raz-
voja pismenosti za uspesno izobrazevanje in vkljuéevanje v oZje in Sirse
druzbeno okolje ter o tem, da je razvoj pismenosti domena vseh uciteljev,
ne samo razrednih uciteljev in uciteljev jezikovnih predmetov. V projektu je
nastala banka dobrih primerov prakse za razvoj pismenosti.

Strokovni delavci Sol so vzpostavili razlicne oblike medsebojnega ucenja,
izmenjave izkuSenj in znanja (medsebojne hospitacije, timsko naértovanje
in poucevanje), spoznali metodologijo akcijskega raziskovanja in se tako
preizkusili v najrazlicnejsih vlogah, tudi v vlogi raziskovalca lastne prakse,
kar je bilo za mnoge novost (glej ve¢ v Nolimal 2013b).

Nadaljnji izzivi - kaj bi morali izboljSevati in
razvijati v prihodnje

Ugotovili smo, da so med Solami precejsnje razlike, ki jih pogojujejo Stevilni
dejavniki, ki so v domeni vodstva in drugih strokovnih delavcev, npr. ume-
SCenost ciljev projekta (osrednja prioriteta Sole) in posledi¢na usklajenost
dela na ravni Sole (porazdeljeno vodenje po vsej vertikali in med predmeti),
redna spremljava in analiza dela, zbiranje dokazil in neprestano vnasanje
izboljSav, kompenzacija primanjkljajev, personalizacija vzgojno-izobraze-
valnega dela. Nadaljnji izziv predstavlja tudi razvoj visjih ravni pismeno-
sti, kajti dosezki peto- in sedmosSolcev ne odrazajo zadovoljivega znanja
na drugi in tretji taksonomski ravni - sedmosolci so na tretji ravni celo
nekoliko slabgi od petodolcev (Nolimal 2013b). Potrebna je tudi doslednejsa
personalizacija vzgojno-izobrazevalnega dela s formativnim spremljanjem
uCencev ter kompenzacija primanjkljajev, ki izvirajo iz nestimulativnega
druZinskega okolja. Dejstvo, da je korelacija med dosezki nacionalnega
preverjanja znanja (NPZ) in socialno ekonomskim statusom (SES] ter zla-
sti Solskimi ocenami e vedno visoka (nad 0,40) (Cankar 2013, v Nolimal
idr. 2014), zato je treba sistemati¢no in kontinuirano izbolj$evati socialni in
kulturni kapital: obisk kulturnih prireditev znotraj in zunaj kraja, obogatiti
dejavnost za razvoj pismenosti znotraj pouka in v okviru razsirjenega pro-
grama ter ponuditi dodatne, brezplacne vzgojno-izobraZevalne aktivnosti v
Casu pocitnic in drugih pouka prostih dni, npr. kot poletne bralne aktivnosti.
Navedenim izzivom bomo kos le ob vzajemnem, kontinuiranem in usklaje-
nem delovanju vseh odgovornih na ravni predmetov, Sol, regij in drZave.

N POVZETEK

Dvoletni projekt Opolnomocenje uéencev, katerega
osnovni namen je bil zviSevanje ravni pismenosti in
vzpostavljanje dejavnikov, ki le-to omogocajo, smo
vodili po metodologiji akcijskega raziskovanja. So-
delujoCe Sole so aktivno sodelovale v vseh akcijskih
korakih in fazah, vkljuéno s spremljanjem in evalva-
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cijo dosezkov. Pri delu smo udejanjali mednarodne
in nacionalne usmeritve za razvoj pismenosti ter ak-
tualne didakti¢ne trende in v ta namen spodbujali
vzpostavitevpismenegaokoljatercelostnipoukbran-
ja, izboljSevali kakovost poucevanja in ucenja ter
sodelovanje in inkluzijo s formativnim spremljan-
jem. V sumativni evalvaciji ugotavljamo, da je bil
projekt v sploSnem ucinkovit, saj je prispeval k visji
motivaciji in interesu za branje, u¢enci in ucitelji so
usvojili najrazlicnejSe strategije dela z besedilom za
boljse razumevanje, ucenci z u¢nimi teZzavami so bili
z dejavnostmi v projektu ustrezno podprti itd. Vse to
se odraza tudi pri nacionalnih preizkusih znanja, pri
katerih Sole, ki so sodelovale v projektu, dosegajo
primerljivo povprecje odstotnih toCk pri slovenscini
in matematiki kot ostale Sole. Nadaljnji izzivi so pre-
moscéanje razlik v dosezkih med Solami, kompenza-
cija primanjkljajev uCencev iz nespodbudnih okolij in
personalizacija vzgojno-izobraZevalnega dela.

NWVirn in literatura

Cankar, G., 2014: Dosezki pri NPZ in SES. V: F. Nolimal (ur.). Opolnomocenje
uCencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja. Evalvacijsko
porocilo projekta, str. 48-65. Dostopno na: http://www.zrss.si/pdf/Evalvacij-
sko-porocilo-bralna-pismenost-2014.pdf.

EU literacy policies 2010. V: European Commission, Education & Training, Lite-
racy, Literacy and European Union. Dostopno na http://ec.europa.eu/educati-
on/literacy/what-eu/literacy-eu/literacy-school-policy_en.htm [pridobljeno 11.
11. 2012).

EU high level group of experts on literacy, Final report: For 1in 5 Europeans
the world is hard to read (2012). Bruselj: European Commission. Dostopno na
http://ec.europa.eu/education/literacy/what-eu/high-level-group/documents/
literacy-final-report_en.pdf (pridobljeno 5. 10. 2012).

Marenti¢ PoZarnik, B., 2013: Uveljavljanje prvin akcijskega raziskovanja v pro-
jektu Bralna pismenost. Vzgoja in izobraZevanje, letnik XLIV, Stevilka 2-3. 16-21.
Nolimal, F., 2013a: Spodbujanje razvoja bralne pismenosti (v vrtcih in) osnovnih
Solah. Vzgoja in izobrazevanje, letnik XLIV, Stevilka 2-3. 8-15.

Nolimal, F., 2013b: Razvoj pismenosti osnovnosolcev - od izhodiS¢ do empiric-
nih ugotovitev projekta Opolnomocenje ucencev z izboljSanjem bralne pisme-
nosti in dostopa do znanja. V: F. Nolimalin T. Novakovi¢ (ur.). Bralna pismenost
v vrtcu in Soli. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo. 15-48.

Nolimal, F., 2013c: Bralna pismenost v vrtcu in Soli. Ljubljana: Zavod RS za
Solstvo.

Nolimal, F. idr., 2014: Opolnomocenje ucencev z izboljSanjem bralne pisme-
nosti in dostopa do znanja. Evalvacijsko porocilo projekta. Dostopno na http://
www.zrss.si/pdf/Evalvacijsko-porocilo-bralna-pismenost-2014.pdf.

Pecjak, S. idr., 2013: Bralne zmoZnosti u¢encev ob koncu prvega triletja. V: F.
Nolimal (ur.]). Opolnomocenje uéencev z izboljSanjem bralne pismenosti in do-
stopa do znanja. Evalvacijsko porocilo projekta, str. 19-24. Dostopno na: http://
www.zrss.si/pdf/Evalvacijsko-porocilo-bralna-pismenost-2014.pdf.

Pecjak, S., 1999: Osnove psihologije branja: spiralni model kot oblika razvijanja
bralnih sposobnosti u¢encev. Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske fakul-
tete.

Straus, M., 2014: Povzetek raziskav PISA in PIRLS. Ljubljana: Pedago$ki in&titut
- DELOVNO GRADIVO.



NS KONFERENCE - JEZIKI V IZOBRAZEVANJU

Janez Skela, Univerza v Ljubljani, Filozofska fakulteta, Oddelek za anglistiko in amerika-

nistiko

OD GLOBALNIH SMERNIC n
DO LOKALNIH KONTEKSTOV: Ugd
UCENJE IN POUCEVANJE TUJIH
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1 Uvod

Poucevanje in ucenje tujih jezikov imata v Sloveniji razmeroma dolgo tradi-
cijo, ki so jo navseh razvojnih stopnjah vvecji ali manjsi meri pomembno so-
oblikovala tuja teoreti¢na, znanstveno-raziskovalna in prakti¢na spoznan-
ja jezikovne pedagogike oz. uporabnega jezikoslovja. Zato moramo tre-
nutno stanje (tujeljezikovnega izobrazevanja pri nas videti kot nasledek,
preplet in sintezo najpomembnejSih zgodovinskih oz. globalnih razvojnih
tokov, prizadevanj in stremljenj na tem podrocju.

2 Formalno izobrazevanje in jezik: nacela,
strateSke smernice in teoreticni pristopi k
nacrtovanju jezikovnega izobrazevanja

Teoreti¢ne razprave o jezikovni politiki in vsi iz njih izhajajo¢i modeli za nje-
no analizo in/ali nacrtovanje poleg kadrovskega (t]. izobrazevanje ucCiteljev),
kurikularnega, didakticnega in ucbeniskega vidika vkljucujejo tudi t. i. vidik
dostopnosti oz. razpoloZljivosti (tj. Katere jezike naj poucujemo? Koga? Na
kateri stopnji? Kako dolgo?). Glede vidika dostopnosti oz. razpoloZljivosti
zavzemajo teoretiki jezikovnega nacrtovanja dve razli¢ni stali$éi: 1) funkcio-

nalisti¢no in 2) medkulturno (Mitchell 2009: 84-85).

2.1 Kurikularni vrednostni sistemi in tuji jeziki

Pri presojanju razlogov za ucenje tujih jezikov lahko uporabimo Clarkovo

(1987: 91-99] kategorizacijo treh izobrazevalnih filozofij 0z. vrednostnih sis-

temov, ki so vplivali na dosedanje oblikovanje kurikulov:

- klasi¢ni humanizem (tj. prenos ¢islane kulturne dediscine),

- rekonstrukcionizem [tj. izobrazevanje kot instrument druzbene spre-
membe),

- progresivizem (tj. rast in samouresnicitev posameznika).

Klasic¢ni humanizem se pretezno ukvarja z razvijanjem splosnih kognitivnih
zmoznosti in s prenosom cenjene/spostovane kulture oz. znanja od ene ge-
neracije na drugo. Rekonstrukcionizem se ukvarja z doseganjem soglasja o
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skupnih druzbenih ciljih in s tem, kako ob pomodi izobrazevalnega sistema
dosedi zelene druzbene in gospodarske spremembe. Progresivizem pa se
ukvarja z razvijanjem posameznega ucenca kot celostne osebe in s krepit-
vijo njegove avtonomije ter zmoznosti za ucenje. »Klasi¢no humanisticni« ra-
zlogi za ucenje tujih jezikov v okviru formalnega izobraZevanja so na medna-
rodni ravni prevladovali do 2. svetovne vojne, danes pa so v glavnem v zatonu.

2.2 Izbor jezikov v okviru tujejezikovnega
izobrazevanja: prevlada anglescine

Popolno prevlado v okviru formalnega tujejezikovnega izobraZevanja ima an-
glescina, ki se je je v Solskem letu 2009/10 ucilo 73 odstotkov vseh osnovno-
Solcev, medtem ko je povpredje pri ucencih niZje srednje Sole (t]. visji razredi
naSe osnovne $ole) in srednjedolcih vigje od 90 odstotkov (Eurydice 2012).

Po mnenju nekaterih strokovnjakov je razsirjenost anglescine danes Ze to-
likSna, da o njej ne moremo vec govoriti kot o tujem jeziku, vsaj v tradicio-
nalnem pomenu besede ne. Anglescina je namesto tega postala osnovna
spretnost oz. temeljno znanje (Lo Bianco 2008: 13-14).

V okviru Evropske unije je Svetu Evrope uspelo oblikovati soglasje glede
nacel za razvijanje taksne politike jezikovnega izobrazevanja, ki si za svoj
temeljni cilj zadaja spodbujanje posameznikove vecjezicnosti in (druzbene)
raznojezicnosti. V 126. lenu maastrichtskega sporazuma iz leta 1992 je pri-
vzeto nacelo, po katerem je jezikovni pluralizem priznan kot dragocen vir,
ki ga je treba ohranjati: dolZznost vsakega drzavljana je, da se poleg svoje
materins¢ine u¢i Se dveh jezikov Evropske skupnosti (The Maastricht Treaty
1992: 28-29).

2.2.1 Vpliv prevlade anglescine na njeno poucevanje in pouce-
vanje ostalih tujih jezikov

Anglescina prevladuje in zapolnjuje prostor v tujejezikovnem razdelku ku-
rikulov po vsem svetu ter izpodriva tradicionalne »prve tuje jezike«. Za-
radi navdusenja nad anglescino se namrec vedno bolj kaZe tudi vse velje
nezadovoljstvo s »tradicionalnim« nac¢inom njenega poucevanja (tj. nekaj
ur tedensko v razponu nekaj let), ki prepogosto temelji na formalnem jezi-
kovnem sistemu (tj. slovnici) in ne razvija v zadostni meri funkcionalnih in
sporazumevalnih spretnosti. Za doseganje vecje ucinkovitosti pouka tujih
jezikov sta bili doslej predlagani in do neke mere tudi uvedeni dve temeljni
spremembi, in sicer: 1) zniZzevanje zacetne starosti poucevanja tujih jezikov
in 2) povelanje izpostavitve ciljnemu jeziku.

Znizevanje zaletne starosti poucevanja tujih jezikov je gotovo ena izmed
najpomembnejsih sprememb, ki so dodobra prevetrile vecino izobraze-
valnih sistemov od devetdesetih let prejSnjega stoletja naprej. ZniZevanje
starostne meje uvajanja ucenja anglescine je v najvecji meri posledica pri-
tiskov in priCakovanj starsev, ki Zelijo svojim otrokom zagotoviti ve¢ Casa za
ucenje, daljSe ¢asovno obdobje za razvijanje jezikovnih zmoznosti in seveda
moznost, da jih doseZejo na visji ravni.

Druga sprememba, ki se kaZe kot odziv na nezadovoljstvo s tradicionalnim
in neucinkovitim poucevanjem anglescine, so razli¢ni poskusi povecanja
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izpostavitve ciljnemu jeziku bodisi z razsiritvijo ucnega okolja (npr. IKT) ali
pa z uporabo ciljnega jezika kot uc¢nega jezika v t. i. programih jezikovne
kopeli. Programi jezikovne kopeli imajo razli¢ne pojavne oblike. Sem spada
na primer medpredmetni pristop, kar pomeni, da pri tujem jeziku obravna-
vamo vsebine iz drugih Solskih predmetov.

Zaradi posebnega poloZaja angleScine kot lingue france in zaradi potrebe
po uspesnejSem »poucevanju« sporazumevalne zmoznosti se pomen dob-
re prakse neprestano spreminja. Po celotnem angleSko govorecem delu
sveta se pojavljajo novi, hibridni modeli poucevanja anglescine, ki - v raz-
licnih preoblekah - zdruzujejo znalilnosti tako tujejezikovnih kot drugojezi-
kovnih teorij in praks poucevanja anglesScine ter tako poucevanje angleséi-
ne kot drugega jezika postavljajo v okvir poucevanja anglescéine kot tujega
jezika (Clegg 1999: 79).

N POVZETEK

Clanek osvetljuje nekatera nacela, strateske smer-
nice in teoreti€ne pristope k naértovanju tujejezi-
kovnega izobrazevanja, ki ga v 21. stoletju povsod
po svetu - tudi v Sloveniji - odlocilno zaznamuje
prevliada anglesCine kot svetovne lingue france.
Ta prevlada angleS¢ine mocno vpliva na standarde
znanja in pricakovane dosezke ucencev, posledica
Cesar sta vsaj dve temeljni spremembi, in sicer 1)
znizevanje zacetne starosti pouCevanja tujih jezikov
in 2] povecanje izpostavitve ciljnemu jeziku.
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- 1ZKUSNJE Z UCENJEM TUJEGA
: JEZIKA V SLOVENSKIH VRTCIH

Danes so jezikovne in (medlkulturne kompetence eden izmed temeljev
vseZivljenjskega ucenja v sodobnem svetu. Tudi spoznanja razvojne psi-
hologije, psiholingvistike, sociolingvistike, jezikoslovja in didaktike potr-
jujejo, da je zgodnje ucenje tujega jezika lahko prednost v razvoju in ka-
snejSem izobrazevanju otrok, zato smo otrokom v vrtcih dolzni ponuditi
dobro, strokovno utemeljeno in sodobno vzgojo in izobraZevanje, v kate-
rem imajo jeziki pomembno vlogo.

V prispevku bomo predstavili ugotovitve empiri¢ne raziskave, ki smo jo
opravili v okviru mreZnega inovacijskega projekta sedmih vrtcev v sode-
lovanju z Zavodom RS za Solstvo. S pomocjo vezanih pogovorov z otroki,
ki so bili vkljuceni v integrirano obliko ucenja tujega jezika, smo Zeleli
ugotoviti, kako predSolski otroci spoznavajo in dozivljajo tuji jezik v spon-
tanih in nacrtovanih dejavnostih izvedbenega kurikula (Kurikulum za vrt-
ce 1999) oddelka oz. vrtca.

Evropski standardi - npr. Vodnik za razvoj politik jezikovnega izobraZe-
vanja v Evropi (Svet Evrope 2007), Akcijski nacrt 2004-2006 za spodbu-
Janje ucenja jezikov in jezikovne raznolikosti, Skupni evropski referencni
okvir za jezike (CEFR) - potrjujejo zavezanost Evropske jezikovne politike
k veljezi¢nosti v Evropski uniji in u¢enju dveh jezikov (ob prvem) od zgo-
dnjega otroStva naprej. Zato vprasanja »Zgodnje ucenje tujega jezika - da
ali ne?« ne postavljamo veé na nacelni ravni, temvec je predvsem treba
odgovoriti, kdaj zaleti s sistemskim poucevanjem tujega jezika, kako naj
poteka ucenje oz. kako ga umestiti v izvedbeni kurikul vrtca, da bi bila
zagotovljena kakovost in ucinkovitost tega uéenja.

Zavedamo se, da je prisel ¢as za usklajeno jezikovno politiko na vsej ver-
tikali vzgoje in izobrazevanja, v kateri bodo nasli ustrezno mesto ucenje
maternega/prvega jezika, ucenje jezika okolja ter ucenje izbranih so-
sedskih oz. tujih/dodatnih jezikov. Ugotovitve nasih raziskav kaZejo, da
v Sloveniji Ze ve kot dvajset let poteka nesistemsko in nekoordinirano,
velikokrat didakti¢no nedoreceno uvajanje jezikov v vrtcih, predvsem na
Zeljo starsev.

Ugotavljamo, da uvedba tujega jezika ni v nasprotju z naceli in cilji ku-
rikula za vrtce (Kurikulum za vrtce 1999]. Kurikul je strokovna podlaga
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za kakovostno izvajanje vzgojnega procesa v slovenskih vrtcih; v njem pa
tuji jeziki niso opredeljeni kot posebno podrocje dejavnosti. Omenjeni so le
v povezavi z narodnostnima manjdinama (ltalijani, MadZari] ter avtohtono
manjSino Romov (prav tam: 8-9). Nekatera nacela kurikula (demokratic-
nost, pluralizem, avtonomnost idr.] pa celo podpirajo uvedbo tujega jezika v
vrtce. To podpira tudi dejstvo, da je Zivljenjsko okolje sodobnega otroka vse
bolj prepleteno z elementi tujih kultur, kar vkljucuje tujejezicno komunika-
cijo (Cok idr. 1999). Prav tako prodira v druzino komunikacijska tehnologi-
ja, ki omogoca, da se otrok poleg domace govorice in pogovorne razlicice
prvega/slovenskega jezika Ze zelo zgodaj sreCuje s tujim jezikom tudi tam,

kjer naj bi bilo druzbeno okolje pretezno enojezi¢no/slovensko.

Tudivizvedbenem kurikulu vrtca lahko ob ustreznih pogojih predstavljamo
otroku integrirarne vsebine v tujem jeziku, ki spodbujajo pozitiven odnos do
tujih jezikov in jezikov nasploh in mu omogocajo celostno ucenje jezikov. Ob
tem izkoristimo tudi s starostjo povezane razvojne lastnosti otroka (rado-
vednost, potrebo po sporazumevanju, pripravljenost in sposobnost posne-
manja in sposobnost izgovarjanja novih in neznanih glasov). Tako jezikovna
raba tujega jezika v vrtcu ni le priloZnostna, temvec tudi naértovana, pove-

zana z zanimivo vsebino in obliko sporocanja.

V Zelji, da bi bilo ucenje tujega jezika kakovostno in ustrezno otrokom na
predsolski stopnji, se je sedem vrtcev v severno-vzhodni Sloveniji prijavilo
na razpis Zavoda RS za Solstvo za sodelovanje v mreznem inovacijskem
projektu, ki spodbuja in omogoca raziskovanje lastne prakse, preizkusanje
razlicnih didakti¢nih pristopov in izmenjavo inovativnih pristopov, kar pris-
peva k profesionalnemu razvoju strokovnih delavcev. V ta namen so vrtci,
ki so sodelovali v projektu, strokovnim delavkam omogodili izobrazevanja s
podrocja uenja in poulevanja tujega jezika v vrtcu. Strokovne delavke, ki so
poucevale tuji jezik, so ustrezno usposobljene vzgojiteljice z mednarodno
priznanim izpitom o znanju tujega jezika na ravni B2 (npr. First Certificate
in English - FCE oz. Mittelstufe Deutsch) oziroma profesorice tujega jezika.

V skladu z metodologijo akcijskega raziskovanja so strokovne delavke, ki so
poucevale tuji jezik, na zacCetku Solskega leta jasno opredelile cilje in kazal-
nike razvoja novosti, timsko (vzgojiteljica in izvajalka tujega jezika) sprotno
in skrbno nacrtovale, izvajale, spremljale, dokumentirale in analizirale ter

evalvirale vse predvidene in izvedene dejavnosti v tujem jeziku.

V- mreznem inovacijskem projektu sedmih vrtcev v sodelovanju z Zavodom
RS za Solstvo smo s pomocjo vezanih pogovorov z otroki, ki so bili vkljuéeni
v integrirano obliko ucenja tujega jezika, Zeleli ugotoviti, kako predsolski

otroci spoznavajo in dozivljajo tuji jezik v spontanih in nacrtovanih dejavnos-
tih izvedbenega kurikula oddelka oz. vrtca.

Rezultati raziskave, ki smo jo izvedli na namenskem neslu¢ajnostnem vzor-
cu otrok (N =120), so pokazali, da so otroci z navdu$enjem, brez zavor in
pozitivho sprejemali uenje tujega jezika, da so bili zelo motivirani ter da so
radi sodelovali pri dejavnostih v tujem jeziku. V svojih odgovorih so izpos-
tavili pomen interakcij med vrstniki in med njimi ter odraslimi v procesu
ucenja. Ugotavljamo, da je integrirano ucenje tujega jezika, tj. u¢enje v kon-
tekstu z vsebinami razli¢nih kurikularnih podrocij, ustrezno in uéinkovito.
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Menimo, da lahko kakovostno integracijo tujega jezika v predsolskem kuri-
kulu izvaja le strokovni delavec, ki je obenem strokovnjak za delo s predsol-
skimi otroki in odlicen tujejezi¢ni govorec. Poznati mora tako razvojne zna-
¢ilnosti in znacilnosti poucevanja predsolskih otrok, imeti temeljna znanja
iz predsolske pedagogike ter podrocij dejavnosti v vrtcu, kot tudi odli¢no
tujejezikovno znanje. Znati mora povezovati vsebine dejavnosti v prvem in
tujem jeziku, poznati materinscino otrok, na podlagi ¢esar bi lahko sklepal
o prenosu med obema jezikoma.
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POMEN NACIONALNEGA
PREVERJANJA ZNANJA
ANGLESCINE V OSNOVNI SOLI

Nacionalno preverjanje znanja zakonsko opredeljujeta Zakon o osnovni
Soli in Pravilnik o nacionalnem preverjanju znanja v osnovni soli. U¢enci in
uCenke opravljajo nacionalno preverjanje znanja anglescine samo v pisni
obliki, in sicer v Sestem razredu vsako leto, v devetem razredu pa spada
anglescina kot prvi tuji jezik v nabor izbirnih predmetov, ki jih vsako leto do-
lo¢i pristojni minister. Ze vsa leta stroka opaza velik razkorak med dosezki
uéno zmoznejsih in uéno SibkejSih ucencev. Te razlike so zelo opazne Ze
v Sestem razredu. Pomemben del uéencev zna precej vec, kot bi obic¢ajno
pricakovali in kot predvideva uéni nacrt, veliko pa je tudi takih ucencev, ki
znajo manj, kot predvidevajo standardi znanja v u¢nem nacrtu. Preizkus
znanja je enoten za vse ucence, njihovo znanje pa je zelo razli¢no. Meni-
mo, da temu botrujejo razli¢ni razlogi. Najprej naj omenimo razli¢ne pogoje
u€enja: nekateri ucenci zacenjajo z uenjem angleséine zelo zgodaj, ze v
prvem razredu ali celo v vrtcu, drugi pa se s prvim tujim jezikom srecajo
Sele v Cetrtem razredu osnovne Sole, kot je to predvideno s predmetnikom.
Jezikoslovci so enotnega mnenje, da zgoden zacetek ucenja tujega jezika
ugodno vpliva na kasnejse obvladovanje le-tega in da primankljaja, ki na-
stane s poznejSim zacetkom ucenja, ni mogoce nikoli popolnoma nadokna-
diti. Glede na razsirjenost angleS¢ine v okolju je veliko tudi zunajSolskega
ucenja, vendar pa samo na podlagi preizkusov ne moremo sklepati o tem,
kateri dejavniki vplivajo na doseZke nacionalnega preverjanja znanja in v
kaksni meri.

Vsekakor lahko trdimo, da je preverjanje znanja pomemben del poucevanja
inucenja. DoseZek prinacionalnem preverjanju znanja pomeni ovrednoten-
je uCencevega dela, kakor tudi povratno informacijo za vse vpletene (u¢en-
ca, ulitelja, starge). Pomembno vpliva tudi na u¢encevo motivacijo. Dobro
sestavljen preizkus znanja lahko u¢encem pomaga na najmanj dva nacina.
Lahko ustvari pozitiven odnos do predmeta, ki se preverja in ocenjuje, in
hkrati obogati u¢enca s prijetnimi izkusnjami. Poudariti je treba zlasti, da
ustrezno sestavljeni preizkusi znanja dajejo u¢encem obcéutek zadoscenja,
pa tudi oblutek, da se utiteljevo delo sklada s tem, kar so pridobili s pouce-
vanjem in u¢enjem. Ce je preizkus pomemben, npr. zunanje preverjanije in
ocenjevanje znanja, lahko med poucevanjem in uéenjem prevlada priprava
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na tak3en preizkus. Ce se vsebina preizkusa in testna metoda razlikujeta
od ciljev pouka, je povratni ucCinek lahko negativen. Najbolj pomembno pa
Je, da preizkusi znanj - ne glede na to, ali so del notranjega preverjanja in
ocenjevanja znanja ali zunanji preizkusi - zadostijo najpomembnejsim me-
rilom, med katere spadajo veljavnost, zanesljivost, prakti¢nost in povratni
ucinek.

Prav tako kot na Solske ocene tudi na dosezke ucencev pri nacionalnem
preverjanju znanja vplivajo razliéni dejavniki, npr. predznanje ucencev, nji-
hove uCne zmoZnosti, motiviranost za ucenje, delovne navade, uc¢ne strate-
gije, spodbude starsev in drugih, socialno-ekonomski poloZaj druZzine ipd.
Na nekaterih Solah je npr. lahko veéji delez uc¢encev priseljencev iz drugih
drzav, u¢encev Romov, na drugih npr. ve¢ uCencev s posebnimi potreba-
mi; upoStevati je treba tudi deleZ ucencev, ki se morda celo neresno [ne-
odgovorno) lotijo re$evanja nalog pri nacionalnem preverjanju znanja. Ce
bi Zeleli na podlagi dosezkov ucencev pri nacionalnem preverjanju znanja
celostno ocenjevati kakovost dela pri pouku, bi morale biti vse Sole naj-
prej izenaene po vseh bistvenih dejavnikih, za katere vemo, da vplivajo
na dosezke ucencev. To je nemogocCe. Poudariti je treba, da doseZek pri
nacionalnem preverjanju znanja pokaze le tisti del znanja ucencev, ki ga
je mogoce preveriti pisno. V njem torej ni upoStevano tisto znanje, ki ga je
mogoce preveriti le ustno ali prakti¢no [npr. govorne sposobnosti.

Trdimo lahko, da primerjanje ocene, ki jo uenec dobi pri pouku z dosez-
kom pri nacionalnem preverjanju znanja ni ustrezno iz razli¢nih razlogov:

Pri nacionalnem preverjanju znanja znanje preverimo samo pisno, v razre-
du pa mora biti najmanj polovica ocen pridobljenih na druge nacine.

Odstotka uspesno resenih nalog pri nacionalnem preverjanju znanja ni
mogoce primerjati s pragovi med ocenami, ki jih obi¢ajno uporabljamo pri
pisnem ocenjevanju znanja v razredu (npr. 50 odstotkov ustrezno resenih
nalog zadostuje za zadostno oceno v razredu).

Zaradi razlikovanja med dosezki u¢no uspesnejsih in ucno Sibkejsih u¢en-
cev deleZi posameznih taksonomskih stopenj (znanje in poznavanje; razu-
mevanje in uporaba; samostojno reSevanje novih problemov, samostojna
interpretacija, vrednotenje) pri nacionalnem preverjanju znanja (npr. znan-
je in poznavanje - 35 %) niso razporejeni tako, kot je to obic¢ajno v $olski
praksi (npr. znanje in poznavanje - 50 %).

Zaradi omenjenih razlik je nacionalno preverjanje znanja v formativni fun-
kciji. Temeljni smisel takega preverjanja znanja je, da vsi skupaj, u¢enke
in uCenci s starsi, ucitelji in Sola, pa tudi drzava, preverimo, kako uspesni
smo pri doseganju ciljev in standardov, dolo¢enih z u¢nim naértom, in na
podlagi tega ustrezno nacrtujemo pedagosko delo.
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N POVZETEK

Glavni namen nacionalnega preverjanja znanja iz
anglescine je izboljSanje kakovosti u¢enja in pouce-
vanja, s tem pa tudi zagotavljanje kakovostnejSega
znanja in zmoznosti nasih u€encev. Strokovna me-
rila primernosti preizkusov obsegajo od veljavnosti,
zanesljivosti in objektivnosti pa do tega, da morajo
meriti razlicne vrste in taksonomske stopnje znan-
ja.OmogocajotudiboljSivpogledvto, kaksnaje stop-
nja doseganja celotnega spektra standardov znan-
ja, ki jih dolo&ajo ucni nacrti. S tem je omogoceno,
da z vecjo zanesljivostjo spremljamo uresniCevanje
vzgojno-izobrazevalnih ciljev ter pravocasno in pre-
ventivno ukrepamo, kadar je potrebno.
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LI(}\I VEIZ

' Pri izrazu nadarjenost mislimo na specifi¢no vi-
soko sposobnost, ki jo otrok kaZze na jezikovnem
podrocju.

2 Priizrazu ucitelj mislimo na oba spola, uciteljico in
ucitelja, vendar mosko obliko uporabljamo zgolj za-
radi boljSe preglednosti besedila in laZjega branja.
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DRUGI JEZIK UCI NADARJENI
TRETJESOLEC

Uvod

V Slovenijo prihaja v osnovne Sole zaradi priseljevanja vsako leto vec otrok,
katerih prvijezik ni slovenski. Vsem starsi pri u¢enju drugega jezika ne mo-
rejo pomagati, zato mora skrb zanje prevzeti Sola (Knafli¢ 1998). Prvo raven
jezikovnega znanja, ki zadoSca za osnovno sporazumevanje, otroci usvojijo
priblizno v dveh letih, za spoznavno-akademsko raven pa potrebujejo od
pet do sedem let (Knafli¢ 1999).

Med omenjenimi otroki so tudi nadarjeni' otroci, ki so pogosto spregleda-
ni. Z ustrezno podporo bi njihovo znanje drugega jezika glede na njihove
sposobnosti lahko hitro izboljSali. Poucevanje jezikovnega pouka v razredu
z otroki, katerih raven obvladovanja slovenscine je razlicna, zahteva pro-
gram, ki je e posebej premiéljeno zasnovan. Cim bolj je otrok jezikovno
izpostavljen jezikovni kopeli v slovenskem jeziku, laZje in hitreje napreduje
v ucenju jezika. A. Zorman (2005) meni, da lahko obvladovanje prvega jezi-
ka pozitivno ali negativno vpliva na uéenje drugega jezika - glede na vecjo
ali manjso podobnost jezikov. Moéna negativna dejavnika ucenja jezika sta
strategija posploSevanja in pozabljanje (Pirih Svetina 2005).

Otrok starsev, ki ne govorijo slovenskega jezika oz. ga govorijo slabo, ima
manj ustrezno jezikovno podporo, prav tako tisti, ki ima malo priloznosti za
redno rabo slovenscine. S priloznostmi rabe jezika se spreminjajo govorne
navade, narasca znanje jezika, krepi se otrokova samozavest in ta vpliva
na pogostejSe vzpostavljanje stikov. Sporazumevalno okolje in vzdusje v
Soli ustvarja ucitelj.? Otrokovo doseganje minimalnih standardov znanja ne
sme biti vzrok za zmanjsanje ali odvzem posebne podpore pri uéenju jezika.
Treba je razmiSljati o moZnostih za optimalen napredek, ki ga otroku lahko
ponudi Solsko okolje.

Organizirati je treba ¢im boljSi komunikacijski model pouka slovenskega
jezika, ki bo vsem v razredu omogocal spodbudno sobivanje in ustrezno
jezikovno kopel, da bodo ali zmanjsali primanjkljaj ali nadgradili svoje je-
zikovno znanje.
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Spoznanja iz prakse

Da bi bilo nadarjenemu otroku omogoceno optimalno ucenje jezika, ucitel-
ju pa ustrezno nalrtovanje procesa, navajamo prakti¢na spoznanja petih
uciteljic, ki so v tretjem razredu poucevale nadarjenega otroka, ki se je ucil
slovenscino kot drugi jezik.

- Anketirane uciteljice so povedale, da je nadarjeni u¢enec spremljal pouk
brez vecjih tezav po petih oz. osmih mesecih bivanja v Sloveniji, ceprav
brez domace podpore, ker star$i niso obvladali jezika (enega otroka
je dvakrat tedensko ucila Studentka). Nadarjenost otrok se je kazala z
ogromno voljo do dela, vestnostjo, discipliniranostjo, s hitrim uéenjem in
teko¢im govorjenjem slovenskega jezika, z bogatim besedis¢em oz. upo-
rabo besed, ki jih prej niso sliSali pogosto, razumevanjem zahtevnejSih
besedil, s hitrim opismenjevanjem (nekateri pred Solanjem v Sloveniji
niso znali latinice) in z visoko zastavljenimi cilji - ob rezultatih, ki niso bili
taksni, kot so jih Zeleli in pri¢akovali, so kazali nezadovoljstvo.

- Pozitivne izkusnje v Soli poveCujejo samozavest in krepijo motivacijo, obe
pa pospesujeta proces ucenja jezika. UCiteljice imajo razlicne izkusnje
z zaCetnim vklju¢evanjem nadarjenega otroka. Pomagale so si s part-
nerskim odnosom z drugimi ucenci v razredu. Ce je bil otrok na zacet-
ku Solanja plasen in ni iskal stikov, pogosto jokav ali pa tekmovalen in
agresiven, so se pogovorile z drugimi otroki, jim vzbudile empatijo in jih
prosile za pomo¢ pri vkljucevanju otroka v Zivljenje in delo razreda. V
vseh razredih so se pozitivno odzvali ter pomagali novincu in ga nevede
spodbudili k u¢enju jezika.

- Uciteljice so povedale, da so se morali nadarjeni priseljeni otroci na
zaCetku ucenja slovenscine najprej nauciti glasove, ki jih ima slovenski
jezik. To ni nenavadno, saj niti dva jezika na svetu nimata enakih vseh
glasov. Izkusnje uciteljic potrjujejo dognanja psiholingvistov, da se mora
za obvladovanje jezika otrok v nekem zaporedju nauciti znanja s petih
jezikovnih podrocij, in sicer glasoslovja, oblikoslovja, pomenoslovja,
skladnje in pragmatike (Shaffer, Kipp 2007), torej mora zaceti z u¢enjem
glasov.

- V Soli je najpogostejSa vrsta poslusanja poslusanje z razumevanjem.
Otroci poslusajo »razlago«, posneta ali govorjena besedila. Ker nadarje-
ni otroci priseljenci niso znali slovenskega jezika, so uciteljice govorjena
navodila, »razlago« itd. prilagajale receptivnim zmoznostim omenjenih
otrok. Vsako govorjeno besedilo je razumljivejSe, Ce ga spremljajo ustrez-
ni vidni in zvo¢ni nebesedni spremljevalci, tj. mimika, artikulacija, giba-
nje rok, slike itd. Slike omogocajo veéje razumevanje tudi napisanega
besedila. Zato ni presenecenje, da je bila najpogostejSa metoda, ki so jo
uciteljice uporabljale pri poucevanju in s pomocjo katere so se nadarjeni
priseljeni u¢enci ucili slovenskega jezika, demonstracijska metoda. Sle-
dili sta ji pogovor in metoda didakti¢ne igre. Uciteljice so za pomoc¢ pri
poucevanju in ucenju pogosto uporabljale sodobno izobraZevalno-ko-
munikacijsko tehnologijo, tj. racunalnik, projektor in interaktivno tablo.
Ker otrok in utiteljica nista znala istega jezika, sta si npr. pri sporazu-
mevanju pomagala s spletnim prevajalnikom.
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- Pomemben dejavnik pri u€enju jezika okolja nadarjenega otroka so vr-
stniki. Jezikovno boljsi soSolec je otroku, ki ne obvlada ucnega jezika,
»model za posnemanje«, pomocnik in vrstniski ucitelj (Chen, Gregory
2004). Poleg pogostosti sporazumevanja je pomembno tudi, kolikokrat
poteka sporazumevanje in kako dolgo. Sodelovalno delo, v dvojicah ali
manjSih skupinah, omogoca ve¢ medvrstniskih stikov in v primerjavi s
frontalnim in individualnim poukom tudi ve¢ besednega sporazumevan-
ja, ki je za uCenje jezika pomembno. Uciteljice so opazile, da je bil pri
sodelovalnih oblikah ucenja nadarjeni otrok bolj sproscen, veckrat je s
soSolci vzpostavil stik in se z njimi sporazumeval, kolikor je znal. Pri-
dobival je sodelovalne in sporazumevalne izkuSnje ter si Siril besedni
zaklad. Povedale so, da je uenje jezika nadarjenih otrok priseljencev
intenzivno potekalo tudi pri individualni obliki, ker so se lahko posvetile
posamezniku.

- Motivacija je povezana z uspehom in uspeh vpliva na motivacijo. Izkusnje
uciteljic kaZejo, da se motiviranost za uéenje jezika in moZnost uspeha
zviSujeta tudi s prilagojenimi besedili ter z razliénimi, zanimivimi in pri-
merno zahtevnimi nalogami, predvsem zaprtega tipa.

- Nadarjeni otrok, ki mu je slovenscina drugi jezik, se uci Se hitreje, ¢e mu
ucitelj vsakodnevno omogodi bogat stik z jezikom, pripravi izzive in mu
pomaga z razliénimi strategijami. Uciteljice so povedale, da je bilo za
ponavljanje in Sirjenje besedis¢a koristno/ucinkovito, da je otrok izdelo-
val slikovno-besedni slovar ali s pomocjo stavnice in slikovnega gradiva
zapisoval nove besede ali povedi v zvezek. ZaCetne bralne kompetence
so razvijali tako, da so najprej ob slikah brali le besede, pozneje povedi
in nato preprosta besedila z enostavénimi povedmi. Govorne zmoznosti
so razvijali tudi ob simbolni igri in premisljeno nacrtovanih didakti¢nih
igrah. Vecina nadarjenih priseljenih otrok je na svojo Zeljo Ze po nekaj
mesecih izvedla kratek govorni nastop, tj. nastevanje slovenskih besed/
pripovedovanje v povedih ob slikah v slikanicah.

Sklep

Prepri¢anje, da se bo nadarjeni priseljenski otrok zaradi sposobnosti naucil
jezik mimogrede, je nevarno, ne glede na to, kako dobre rezultate dosega.
Z njim je treba nacrtno delati, mu ponuditi sporazumevalne priloznosti in
pomo¢ pri razvijanju sporazumevalne zmoznosti v slovenskem knjiznem
jeziku, da bi se pri nadaljnjem izobraZevanju izognil morebitnim teZavam
tudi na drugih podrogjih, ki bi lahko bile posledica neznanja/neobvladovan-
ja slovenskega jezika.

Ce mora %ola nadarjenim utencem zagotoviti ustrezne razmere za vzgo-
jo in izobraZevanje tako, da jim prilagodi vsebine, metode in oblike dela
itd. (Zakon 2006), je treba te Se drugace prilagoditi nadarjenim priseljenim
otrokom, ki slovenskega jezika ne znajo 0z. ga znajo slabo.
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Praksa ne pozna splosnega modela pouéevanja na-
darjenega otroka, katerega prvi jezik ni slovenski.
Ucitelji ne vedo, kaj naj delajo zomenjenim otrokom
inkako, ne dabipritemzaviraliu¢enje drugih in nas-
protno. Posameznik, druZina, uCitelj in vrstniki so
med seboj odvisni dejavniki, ki vplivajo na otrokovo
uéenje jezika. S prispevkom Zelimo opozoriti na po-
men ustreznega nacrtovanja jezikovnega pouka in
dati smernice za pomo¢ pri poucevanju slovenscine
kot drugega jezika. V ta namen so predstavljene iz-
kusnje petih uCiteljic z razli¢nih osnovnih Sol, ki so
v tretjem razredu poucevale nadarjenega otroka, ki
se je ucil slovenscino kot drugi jezik.
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MED JEZIKOM OKOLJA, MATERNIM
: JEZIKOM IN TUJIMI JEZIKI:

O VECJEZICNOSTI PRI OTROCIH
PRISELJENCIH

Evropska unija poskusa zadnja leta premakniti svoje argumentacijsko in
tematsko teziS¢e za veljezicnost s podrocja kulture in izobrazevanja na
podrocje gospodarstva. Vecjezicnost naj bi med drugim zagotavljala boljso
moZnost zaposlitve. V Sloveniji je vecjeziCnost ena od cenjenih druzbenih
vrednot, konkretno podprta tudi v vzgojno-izobraZevalnem sistemu z moz-
nostjo ucenja tujih jezikov (prvi tuji jezik od prvega triletja naprej in tuji je-
ziki kot izbirni predmeti v tretjem triletju osnovne Sole) in drugih uradnih
jezikov [italijans¢ina oz. madzarscina na dolocenih obmocjih]. V Sloveniji
smo vecjezicnost uresnicevali, Se preden so v Evropski uniji priporocili, da
naj bi vsak Evropejec govoril vsaj tri jezike: materni jezik, lingvo franko in
en sosedski jezik.

LI(}\I VEIZ

v velika zacetnica
Smatemi jezik

0 vecjezicnosti lahko govorimo v primeru, ko posamezna oseba govori veé
jezikov. Obicajno so to prvi/materni jezikli), jezikli) okolja, ¢e se razlikujeljo)
od maternega jezika, sosedski jezik(i), tuj(i) jezik(i). Prva od osmih zmoZno-
sti, ki naj bi jih vse Zivljenje razvijal vsak evropski prebivalec za uspesno (so)

z
=
—
=
=

)
@H delovanje v evropski druzbi, je sporazumevanje v maternem jeziku; druga je
.9_' sporazumevanje v tujih jezikih (Priporocilo Evropskega parlamenta in sveta
§ o klju¢nih kompetencah za vseZivijenjsko ucenje 2006)." Toda kateri jezik
%‘ je temelj vecljezi¢nosti? Se zacne vecjezi€nost z znanjem in uporabo tujih
n‘ jezikov ali z znanjem in uporabo maternega jezika? Kaksen je odgovor na to
o v v . . . v . .- .
== vprasanje, e si ga postavi v (kateri koli] drzavi pripadnik ve¢inske skupnosti
— ali priseljenec ali pripadnik manjsine?
sé Zagovarjamo stali$ce, da se zaCne veljezi¢nost razvijati s prvim/maternim
<§  Sesta <o socialne in driaviianske zmoinosti, ki | J€ZIkom. Vendar je odgovor, da je temelj vecjeziCnosti prvi/materni jezik,
o At ; . ' .. L . .. . . ..
- vkljucuje tudi medkulturno zmoznost, osma kultur- | yeginoma pritrdilen le za prebivalca vecCinske skupnosti, rojenega v drzavi, v
< ﬁ‘ na zavest in izrazanje, Ce navedemo samo tiste, ki R .. . . . . T ..
s0 najbolj povezane z jeziki in kulturo. kateri je jezik veCinskega prebivalstva tudi drzavni in uradni jezik: za vecino
-
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Slovenceyv, rojenih v Sloveniji, je prvi jezik, ali vsaj eden od dveh prvih jezi-
kov, slovenscina. Tudi za mnoge Slovence in njihove potomce, Ziveée zunaj
slovenske drzavne meje in razseljene po vsem svetu, je slovenscina eden
od prvih/maternih jezikov. Za ucenje, uporabo in ohranitev slovenskega je-
zika (in slovenske kulture) imamo Slovenci v zamejstvu in po svetu razvito
Siroko podporno mrezo (npr. na obmocju nekdanje skupne drzave Jugosla-
vije smo Slovenci ustanovili ve€ kot Stirideset slovenskih drustev, v Nemciji
deluje Koordinacijski odbor za juzno Nemcijo, ki zdruZuje delovanje vec kot
petnajstih slovenskih drustev v juzni Nemciji ter Sestih redno zaposlenih
uciteljev slovensgine v Nemciji: Zitnik Serafin 2013; Koordinacijski odbor
2014; De Toni, Kozar Rosulnik, ViZintin 2013). Mreze delujejo zaradi samo-
iniciativnosti in vztrajnosti ljudi, podpore v okolju in podpore iz Slovenije (ali
navkljub nepodpori).

V tem prispevku se osredotoéam na otroke priseljence v Sloveniji in spra-
Sujem, ali smo soodgovorni za organizacijo pouka njihovega maternega
jezika in kulture v Sloveniji. Se tudi veljezi¢nost otrok priseljencev zacne z
njihovim maternim jezikom ali naj pozabijo nanj, ker se ucijo jezik novega
okolja, slovenscino? Ko se odlocam o tem, si postavljam vec vprasanj. Ka-
tere moZnosti in katere vrste podpore bi pricakovala zase in za svoje otro-
ke, e bi se preselila v drugo drzavo? Katere primere Slovencev po svetu
in njihove nacine ohranjanja slovenséine kot maternega jezika poznam? So
izseljenciiz Slovenije in priseljenci v novem okolju v podobnem poloZaju kot

priseljenci v Sloveniji, ki so hkrati izseljenci iz svoje izvorne drzave?

Priseljenci se po priselitvi v novo okolje obiajno naucijo jezik okolja drza-
ve/druzbe, v katero so se priselili. Ce se ne naucijo jezika novega okolja,
so iz tega lahko izklju€eni 0z. v njem ne morejo aktivno sodelovati, zato
Svet Evrope poudarja pomembnost znanja jezika vecinskega prebivalstva:
»Medkulturni pristop prepoznava vrednost jezikov, ki jih uporabljajo élani
manjsinskih skupnosti, vendar je zanje temeljno, da ¢lani manjsin usvojijo
jezik, ki prevladuje v drzavi, tako da lahko delujejo kot polnopravni drzav-
ljani.« (Bela knjiga Sveta Evrope o medkulturnem dialogu 2009: 16} Otroci
priseljenci se po vkljucitvi v slovenski vzgojno-izobrazevalni sistem srecajo
s slovenskim jezikom v treh oblikah: zanje je to uéni jezik, uéni predmet
(Vogel 2008] in jezik novega okolja. Livija Knafli¢ (2010) ugotavlja, da trojna
vloga slovenskega jezika pomeni kljuéno tezavo za otroka priseljenca: ob
vkljuCevanju v slovenski Solski sistem slovenskega jezika ne obvlada zado-
sti, otrok je obremenjen sofasno z usvajanjem jezika in z obvladovanjem
uéne snovi. Posamezni uditelji in Sole se s temi izzivi soocajo na razli¢ne
nacine (primerjaj Skubic Ermenc 2007; Knez 2008, 2009; Baloh 2010; Ha-
nus 2010; Gombac idr. 2011; Milharéi¢ Hladnik 2011; Pavli¢, Velji¢ 2010; Le-
sar, Candar, Jug Drosler 2012; Prijavnica 2013; Vizintin 2009, 2013a, 2013b:
294-461). Poucevanje slovenscine kot drugega jezika je pomemben del sis-
temske podpore v vecletnem in veéplastnem procesu vkljuéevanja otrok
priseljencev (ViZintin 2013: 143-178).

Priseljenci se Zelijo vkljuciti v drzavo/druzbo sprejema, se izobrazevati, za-
posliti in delovati kot aktivni drzavljani, obenem pa si vecina zZeli tudi ohra-
niti materni jezik in kulturo drzave/dezele, iz katere so se priselili, ter to
prenesti na svoje potomce. Sistemati¢na organizacija pouka maternega je-
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zika in kulture v organizaciji drzave sprejema je bolj izjema kot pravilo, ¢e-
prav ohranjanje in razvoj prvega/maternega jezika priporoca tudi evropsko
porocilo o izobraZevanju in integraciji otrok priseljencev (Heckmann 2008).
Najveckrat ostajata uporaba maternega jezika in ohranjanje kulturnega
izroCila vezana na zasebno Zivljenje in delovanje v drustvih priseljencev.
Mojca Pecek in Irena Lesar (2006: 186) ugotavljata, da se za otroke prisel-
jence v Sloveniji »na formalni ravni sicer dopusca dopolnilni pouk mater-
nega jezika, pa vendar je iz nacina realizacije te moznosti jasno, da gre le
za zadostitev formalnim kriterijem, ne pa za dejansko zavezanost temu,
da mora Solski sistem upostevati in prispevati k razvoju materinscine in
osebne identitete posameznika. To se da razbrati tudi iz razumevanja pro-
jekta Evropskega sveta o pospesevanju ucenja tujih jezikov v Evropski uniji.
/.../ Pri nas smo omenjeni projekt razumeli tako, da spodbujamo ucenje
svetovnih jezikov, na Svedskem pa recimo tako, da podpirajo ucenje tistih
jezikov, ki jih govorijo drzavljani in prebivalci Svedske. Vtem pogledu smo v
Sloveniji v razmisljanju podobni Nemcem: ucenje jezikov v Nemciji velja za
izraz multikulturnosti, vendar bolj v internacionalnem smislu, torej v smis-
lu vzpostavljanja dobrih odnosov z narodi zunaj meja drzave.«

V prispevku bomo primerjali nekaj primerov dobrih praks ohranjanja ma-
ternega jezika slovenskih izseljencev po svetu in priseljencev v Sloveniji, za
konec pa soocili stalis¢a do organizacije pouka maternega jezika in kulture
v Zakonu o osnovni $oli (1996, 2011), Beli knjigi o vzgoji in izobraZevanju
Republike Slovenije (2011), Smernicah za vkljucevanje otrok priseljencev v
vrtce in Sole (2012) ter v doktorski disertaciji Vklju¢evanje otrok priseljen-
cev prve generacije in medkulturni dialog v slovenski osnovni Soli (Vizintin

2013b).

Simona Bergo¢ (2011) predlaga, da spodbujamo k ucenju jezikov otrok pri-
seljencev vse ucence/dijake. S tem bi dosegli, da postanejo materni jeziki
otrok priseljencev enakovredna alternativa angleséini, nemscini in drugim
jezikom z visokim druZbenim statusom (Skubic Ermenc 2010). Zagovarjamo
nadaljnje spodbujanje ucenja tujih jezikov ter soCasno vecjo spodbudo in
podporo priorganizaciji pouka maternih jezikov in kultur otrok priseljenceyv,
uposStevajo€ dejansko vecjezicnost in veCkulturnost slovenskih prebivalcev.
Predlagamo, da bi bil pouk maternih jezikov in kultur otrok priseljencev (Ki
Ze poteka na nekaterih slovenskih Solah, obi¢ajno po pouku) enakovreden z
drugimi izbirnimi predmeti v tretjem triletju, in sicer tako, da bi se ocenje-
val in zapisal v Solsko spricevalo (tovrstno moznost poznajo npr. v Nemdijil:
Ce obiskuje otrok priseljenec pouk maternega jezika in kulture v tretjem
triletju, bi bilo to enakovredno kateremu koli drugemu izbirnemu predmetu
(podobno kot velja za programe glasbene Sole).

N POVZETEK

Sprasujemo se, kaj pomeni vecjezi¢nost, Ce izhaja-
mo iz poloZaja otrok priseljencev v Sloveniji. Otroci
priseljenci se po vkljuéitvi v slovensko osnovno Solo
ucijo slovenscino, zanje jezik novega okolja. Ucijo




Marjanca Ajsa Vizintin MED JEZIKOM OKOLJA, MATERNIM JEZIKOM IN TUJIMI
JEZIKI: O VECJEZICNOSTI PRI OTROCIH PRISELJENCIH

se tudi (drugi] jezik okolja, ¢e se priselijo na ob-
mocje italijanske ali madzarske manjsine, ter tuje
jezike, ki jih ponuja slovenski vzgojno-izobrazevalni
sistem. KaksSen pa je po priselitvi v Slovenijo polo-
Zaj njihovega maternega jezika? Glede na odnos do
maternega jezika primerjamo poloZzaj Slovencev po
svetu in priseljencev v Sloveniji ter predstavljamo
nekaj primerov dobrih praks. V prihodnosti predla-
gamo na podroCju vecjezicnosti oboje: nadaljnje
spodbujanje uéenja tujih jezikov ter soasno vecjo
spodbudo in podporo pri organizaciji pouka mater-
nih jezikov in kultur otrok priseljencev, upostevajoc
dejansko vecjezi¢nost in veckulturnost slovenskih

prebivalcev.

NIVirn in literatura

e Baloh, A. (ur.), 2010: Uvajanje resitev s podrodja vkljucevanja migrantov v iz-
vedbene kurikule. Koper: Osnovna $ola Koper/Scuola elementare Capodistria.

m

e Banczerowski, J., 2004: Problemi in perspektive jezikovnega sporazumevanja v

sodobnem svetu. Slavisti¢na revija, letnik 52, $t. 3. 337-344.

e Bela knjiga Sveta Evrope o medkulturnem dialogu: Ziveti skupaj v enakoprav-
nosti in dostojanstvu. 2009. Ljubljana: MNZ RS, Sektor za nacrtovanje politik

in raziskave.

e Bela knjiga o vzgoji in izobrazevanju v Republiki Sloveniji. 2011. Ljubljana: Pe-

dagoski institut.

e Bergog, S., 2011: Pismenost priseljeniSkih otrok: politika vklju¢evanja? V: Cotic,
M., Medved Udovi¢, V., Starc, S. (ur.), Razvijanje razli¢nih pismenosti. Koper:
Univerza na Primorskem, Znanstveno-raziskovalno sredisce, Univerzitetna za-

lozba Annales. 153-161.

e De Toni, M., Kozar Rosulnik, K., Vizintin, M. A., 2013: Razvijanje medkulturne
zmoznosti pri uciteljih in u€encih = Lo sviluppo della competenza intercultu-
rale degli insegnanti e degli allievi. Ljubljana in Trst, SLORI in ZRC SAZU ISIM,

http://www.eduka-itaslo.eu/elenco.php?p=analize&lang=slo (14. 3. 2014).

e Gombac, J. idr., 2011: Strokovne podlage, strategije in teoretske tematizacije
za izobrazevanje za medkulturne odnose in aktivno drZavljanstvo. [Elektronski
vir]: porocilo o opravljenem terenskem delu analize primerov dobrih praks:
kvalitativna raziskava, http://www.medkulturni-odnosi.si/images/stories/da-

toteke/porocilo_terensko_delo1.pdf (14. 3. 2014).

e Hanus, B., 2010: Jezikovne in kulturne ovire, ki vplivajo na opismenjevanje

ucencev priseljencev. Sodobna pedagogika, letnik 61, §t. 1. 122-135.

e Heckmann, F., 2008: Strategies for integrating migrant children in Europe-
an schools and societies: a synthesis of research findings for policy-markers:

an independet report submitted to the European Commission by the NESSE

network experts. European Commission’s Directorate-General for Education

and Culture, http://www.nesse.fr/nesse/activities/reports/activities/reports/

education-and-migration-pdf (14. 3. 2014).

e Koordinacijski odbor za juzno Nemcijo, http://koslovenija.wordpress.com/dru-

stva/ (19. 3. 2014).

e Knaflic, L., 2010: Pismenost in dvojezicnost. Sodobna pedagogika, letnik 61, st.

2.280- 294.

e Knez, M., 2008: Jezikovna integracija otrok priseljencev v slovenski osnovni
Soli. V: Ivek, M. [ur.), Jeziki v izobraZevanju. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

155-163.

e Knez, M., 2009: Jezikovno vkljuCevanje (in izkljuCevanje) otrok priseljencev. V:
Stabej, M. (ur.), Infrastruktura sloven$éine in slovenistike. Ljubljana: Znanstve-

na zalozba Filozofske fakultete. 197-202.



112

SLOVENSCINA V SOLI, 2014
XVII. letnik, Stevilka 3-4

Lesar, I, Canéar, |., Jug Dosler, A., 2012: Ucitelji iz Slovenije in Svedske o po-
ucevanju (novolpriseljenih u¢encev. Dve domovini/Two Homelands, $t. 36. 59-
72, http://twohomelands.zrc-sazu.si/?c=2 (19. 3. 2014).

Milhar¢i¢ Hladnik, M., 2011: Sola kot institucija izenacevanja razlik v precepu
multikulturne raznolikosti. IB revija, letnik 45, $t. 1-2. 13-18.

Pavli¢, T., Velji¢, 1., 2010: Medkulturni dialog. Osnovna Sola Elvire Vatovec Pra-
de, Koper, http://www.os-ev-prade.si/index.php/dokumenti/medkulturni-dia-
log (19. 3. 2014).

Pecek, M., Lesar, ., 2006: Pravi¢nost slovenske Sole: mit ali realnost. Ljublja-
na: Sophia.

Pirih Svetina, N., 2005: Slovenscina kot tuji jezik. Domzale: Izolit.

Prijavnica za pouk materinZine. 2013. Osnovna $ola Kaselj, http://www.oska-
selj.si/u269enci-tujci.html (19. 3. 2014).

PriporocCilo Evropskega parlamenta in sveta o klju¢nih kompetencah za vseZziv-
ljenjsko ucenje. 2006. Uradni list Evropske unije 2006/962/ES.

Skubic Ermenc, K., 2007: Vzgoja za sozZitje med razliénimi mozna le kot sub-
verzivna dejavnost ucitelja? V: S. Devetak (ur.), Zgodba o uspehu s priokusom
grenkobe - diskriminacija v Sloveniji. Maribor: ISCOMET - Institut za etnicne in
regionalne Studije. 62-69.

Skubic Ermenc, K., 2010: Med posebnimi pravicami in nacelom interkulturno-
sti. Sodobna pedagogika, st. 2. 268-279.

Smernice za vkljuCevanje otrok priseljencev v vrtce in Sole. 2011. Ljubljana: Za-
vod RS za 3olstvo, http://eportal. mss.edus.si/msswww/programi2012/progra-
mi/media/pdf/smernice/cistopis_Smernice_vkljucevanje_otrok_priseljencev.
pdf (19. 3. 2014).

Stabej, M., 2010: Protislovnost vedjezi¢nosti. V: Krek, S. (ur.), V druzbi z jezikom.
Ljubljana: Trojina, Zavod za uporabno slovenistiko. 92-107.

Vizintin, M. A., 2009: Sodelovanje slovenskih osnovnih Sol z ucitelji maternih je-
zikov otrok priseljencev. Dve domovini/Two Homelands, t. 30. 193-213. http://
twohomelands.zrc-sazu.si/?c=2.

Vizintin, M. A., 2013a: The integration of immigrant children in Slovenia: good
practices from primary schools. Innovative issues and approaches in social
sciences, letnik 6, §t. 2. 53-68, http://www.iiass.com/pdf/IIASS-volumeb-num-
ber2-article.pdf (19. 3. 2014).

Vizintin, M. A., 2013b: Vkljucevanje otrok priseljencev prve generacije in med-
kulturni dialog v slovenski osnovni oli: doktorska disertacija. Koper: [M. A.
ViZintin] 2013, http://pefprints.pef.uni-lj.si/id/eprint/1952 (19. 3. 2014).

Vogel, J., 2008: Slovenséina kot u¢ni jezik in ucni predmet v Solah s slovenskim
uénim jezikom v RS. V: Ivéek, M. (ur.), Jeziki v izobrazevanju. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo. 117-128.

Zakaon o osnovni $oli (ZOsn). 1996. Uradni list RS, 12/1996.

Zakon o spremembah in dopolnitvah Zakona o osnovni $oli (Z0sn-HJ. 2011. Urad-
ni list RS, 87/2011.

Zitnik Serafin, J., 2013: Organiziranost, delovanje in prihodnji izzivi slovenskih
drustev v drugih delih nekdanje Jugoslavije. Dve domovini/Two Homelands, &t.
37. 41-52. http://twohomelands.zrc-sazu.si/?c=2 (19. 3. 2014).



NS KONFERENCE - JEZIKI V IZOBRAZEVANJU

Katica Pevec Semec, Zavod RS za Solstvo

VECJEZICNOST IN 4
MEDKULTURNOST NA OBMEJNIH 7 %
SOLAH - ODGOVOR NA 1Z2ZIV
GLOBALNIH EVROPSKIH
JEZIKOVNIH SMERNIC
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»L'Europe sera multilingue ou elle ne sera pas,«'je pred nekaj leti napisal
francoski jezikoslovec Claude Hagege in s tem izrazil svojo prepricanost
o nujnosti ohranitve in spostovanja drugih jezikov v Evropi danes (v Ostir
2011). S tem je mislil integracijo Evrope, ki bo, tako pogodba iz Maastrich-
ta, mogoca le, ¢e nam bo uspelo ohraniti jezikovno raznolikost Evrope in

spodbujati ve¢jezitnost. To se gotovo nanasa vsaj na dvoje: na ohranjanje w4
manjsinskih jezikov in s tem jezikovne raznolikosti kontinenta ter na pouk c=D
tujih jezikov v Solah. ’ :
Modeli izobrazevanja manjsih etni¢nih skupnosti in dvojezi¢nega izobraze- -’/"
vanja v svetu so v zadnjih petdesetih letih bili pogosto v sredis¢u politicnih, A Y N
druZzbenihin ekanomskih obravnav, kar je vplivalo na procese njihovega raz- v
voja in postopke spreminjanja (Cok 2009). Raziskovanja modelov manjsin- m<c
skega Solstva v obalnem slovensko-italijanskem prostoru so bila v Zariscu a

raziskovalnih interesov predvsem Univerze na Primorskem. Odmevnejsa
raziskava Ucinkovitosti dvojezi¢nih modelov izobrazevanja v etni¢no me-
Sanih okoljih Slovenije UDMI2008 - izziv in prednost za Evropo jezikov in
kultur, je ovrednotila ucinkovitost pri doseganju izbranih izobraZevalnih
standardov znanja in socializacijskih ciljev, oblikovanje staliS¢ in percep-
cij ucencev o sobivanju razlicnih jezikovnih-etnicnih skupnosti v mesanem
okolju. Med drugim je izpostavila potrebo po nadaljnjem raziskovanju mo-
delov izobrazevanja za dvojeziénost v evropskih in svetovnih okoljih ter po-
udarila pomen usposabljanja uciteljev manjsinskih jezikov. To usposablja-
nje je mogoCe izvajati kot sestavne dele Studijskih programov (modulov) ali
kot samostojni program prve ali druge stopnje visokoSolskega izobrazeva-
nja pedagoske usmeritve s poudarkom na didaktiki vecjezic¢nosti in med-
kulturnosti.

Z vstopom Slovenije v EU opaZzamo naraséanje odprtosti Sol do mednarod-
nega sodelovanja, ki obi¢ajno poteka v obliki projektov in razliénih med- | ' Evropa bo vegjezina ali pa je ne bo.
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mreznih povezav ter dogodkov. V nasem prispevku nas bo zanimalo, kaksne
izzive si postavlja osnovno$olska praksa na obmejnem podrodju (vkljuéno z
dvojezi¢nimi $olami) in kako jih reduje, kakdno je stanje danes, kako so je-
ziki sosedov prisotni v osnovnih Solah, ki mejijo na sosednje drzave? Koliko
je na obmejnih Solah prisotna tujejezikovna paradigma predvsem z vidika
uresnicevanju nacela funkcionalne vecjezi¢nosti s poudarkom na vkljuce-
vanju sosedskih jezikov? Znamo izkoristiti geografsko blizino med dvema
drzavama kot obogatitev izvedbenih kurikulov osnovnih Sol? Kaksna je do-
dana vrednost medregijskega in medrzavnega sodelovanja na podrodju iz-

menjave uénih praks?

Bistvo medkulturnih in ve&jezikovnih povezav je po mnenju L. Cok (2009)
oblikovanje medkulturne zavesti in veéjezikovne kompetence, pri c¢emer ni
dovolj le opazovati in poznati razlike med posameznimi okolji, treba je najti
medij, ki jih pribliZza in vzpostavi odnos med njimi. Medij so lahko medpred-
metne oz. kroskurikularne vsebine, vzete iz razli¢nih izvedbenih kurikulov
sSol, ki so na meji med drzavami. Pri tem gre tudi za razvijanje kulturnega
spomina, ki se razvija v dejavni uporabi miselnih in dejansko uporabljenih
sredstev, s pomocjo katerih nastaja popolnoma nova, bolj poglobljena kul-
turna izkusnja, ki je temeljna za nadaljnji razvoj odnosov med posamezniki

in skupinami (Cole 19964).

Razli¢ne drzave, narodnosti in socialne skupine imajo razlicno zgodovino,
potrebe, izzive in pricakovanja do svojih otrok, zato morajo biti na nacional-
ni ravni na voljo razli¢ne vzgojno-izobrazevalne moznosti. Ni si treba za-
tiskati oci, da potreba po veéjezi¢nosti v osnovnoSolskem sistemu presega
okvire zagotavljanja pravic na tem podro¢ju samo nacionalnim manjsinam.
Vecjezicno in medkulturno prakso je treba razsiriti zunaj okvirov, da lahko
pridemo do kompleksnosti veljezitnega in ve¢modularnega komunika-
tivnega mreZenja v 21. stoletju. Na nacionalni ravni je treba spodbujati in
razvijati ucne prakse, ki bi ustrezale kompleksnosti razvoja ve¢jezi¢nosti na
kurikularnem, pedagos$ko-psiholoskem podrocju in podroéja preverjanja in

ocenjevanja znanja.

Medkulturno izobrazevanje predvideva razvoj medkulturne obcutljivosti in
medkulturnih zmoZnosti s poudarkom na zavesti o razlicnosti s kulturo
pogojenih svetovnih nazorov, kar vpliva najprej na profesionalni razvoj pri
pedagoskih delavcih. Ugitel}, kiima razvite veéjezi¢ne in medkulturne kom-
petence, bo zmozZen razvijanja medkulturnega izobraZevanja, ki ima po C.
Bennet kot glavni cilj razvoj intelektualnih, socialnih in osebnih potencialov
vseh ucencev do njihove najvigje ravni ( Benett 2003).

Ucenje in raba jezikov sta temeljna pogoja za sobivanje in sozitje v skupnem
evropskem prostoru, e posebno v tistih okoljih, kot meni L. Cok (2009), kjer
jeziki in kulture sobivajo Ze stoletja. V Sloveniji imamo po eni strani dolgo
tradicijo prisotnosti jezikov sosednjih drzav na manjsinskih podrocjih Prek-
murja in Istre. Po drugi strani pa lahko trdimo, da je nasa tradicija Sirsa,
jeziki sosednjih drZav so prisotni na SirSem podrocju, kot ga dolo¢a drzav-
na meja, kjer gre za urbano blizino med sosednjimi drzavami. Jeziki Zivijo
v druzinah, ki so raznojezicne, vecjezicne oz. enojezi¢ne, kot jezik okolja
ali socialnih skupin. Pogosto se vplivi jezikov kaZejo na ravni posameznih

besed lizpeljanke, prevzete besede, popacenke itd.], na ravni skladnje, pre-
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vzemanja kulture in vedenja. Kljub nedvoumni prisotnosti sosedskih jezikov
v slovenskem govornem prostoru pa v osnovnih Solah ne moremo govoriti

o tradiciji tujejezikovnega poucevanja jezikov sosedov.

Zato so naso pozornost Se posebno pritegnila prizadevanja Sol, ki se na-
hajajo ob meji med Avstrijo, Italijo in Slovenijo ter imajo velletno prakso
ucenja sosedskih jezikov kot obogatitveni izvedbeni kurikul ol (Projekt Tri
roke - Drei Hande - tre mani, Comenius Regio: Sodelovanje na vzgojno-
izobraZevalnem podroéju med Slovenijo in Italijo). Zbrane Sole iz Kranjske
Gore, TrbiZa (ltalija) in Cajne (Avstrija) Ze nekaj let uspedno izvajajo med-
sebojne mobilnosti uciteljev, kar pomeni, da se ucitelji iz Italije, Avstrije in
Slovenije v tednu zamenjajo za en dan ter istoCasno izvajajo vecjezi¢no in
medkulturno ucno prakso v Soliin vrtcu na drugi strani drzavne meje. Tako
pri uencih na treh Solah in vrtcih hkrati bogatijo u¢no prakso z razvijanjem
vecjezikovnih in medkulturnih kompetenc pri u¢encih (Pevec Semec 2013).

Predstavljena izkuSnja je edinstvena v tem, ker izkoris¢a kratko prostor-
sko razdaljo med Solami ob drZavni meji za pogosto mobilnost uciteljev.
Hkrati u¢encem v razli¢nih drzavah omogoca uéenje jezikov sosedov na
naraven nacin z naravnimi govorci ter ob vsebinah iz obstojecih kurikulov.
Z izvajanjem didakti¢nega koncepta CLIL-a? se v treh razli¢nih drzavah in
Solskih sistemih hkrati ustvarja ucinkovito u¢no okolje za pogostejSo rabo
sosedskih jezikov.

Poleg tedenskih mobilnosti uciteljev se med Solskim letom izvajajo tudi
mobilnosti ucencev, ki potekajo kot dnevi dejavnosti, tabori, u¢ni projekti.
To sodelovanje je pri uCencih Se posebno dragoceno, saj se na ta srecanja
predhodno pripravljajo ter se v Zivo preizkusajo v uporabi jezika sosedov in
medkulturnih kompetenc na ucnih vsebinah, ki so jih prej skupno izbrali.

Ker zgledi vleCejo, z veseljem ugotavljamo, da se Siri interes za obmejno
sodelovanje med Solami na obeh straneh drzavne meje. Tak primer je so-
delovanje med osnovnimi $olami v Preddvoru, Zelezni Kaplji v Avstriji in
Nabrezini v Italiji.

Pomen znanja sosedskih jezikov kot dodane vrednosti za boljSo regijsko
zaposljivost obCanov se zavedajo tudi lokalne skupnosti na razli¢nih stra-
neh meja, ki so Solam ves ¢as v podporo. Navedene Sole strokovno podpi-
rajo tudi zavod za Solstvo in fakultete.

Z uposStevanjem dejstva, da drzave podpirajo izvajanje nacionalnih kuriku-
lov, menimo, da bi dodatna kurikularna ponudba lahko kakovostno obogatili
obstojeCe izvajanje nacionalnih kurikulov s tem, da bi vkljucili ve¢ poseb-
nosti jezikovnih in kulturnih okoliS¢in posamezne drzave, na katero mejijo
sSole, ter hkrati dopolnjevali skupne kurikularne cilje in vsebine. S podporo
pri izmenjavi mobilnih uéiteljev bi drzave spodbujala k profesionalni rasti
strokovnega kadra ter uénega okolja kot celote. Kratka prostorska razdalja
med Solami ob meji omogoca pogostejSo mobilnost uliteljev in ucencev,
ucenje jezikov sosedov izkoris¢a okoliS¢ine za pogostejSo rabo jezika, znan-

je jezika soseda pomeni dodano vrednost in boljSo regijsko zaposljivost idr.

To so le nekateri dejavniki, ki govorijo v prid temu, da je tudi v slovenskem
Solskem prostoru ¢as za oblikovanje dodatne kurikularne ponudbe na pod-
ro¢ju spodbujanja in razvijanja jezikov sosedov in medkulturne zavesti. V

2 CLIL - Content and language Integrated Leaning
[jezikovno in vsebinsko integrirano poucevanje in
uéenije tujih jezikov)
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prihodnje bi bilo treba najti vzvode, ki bi podprli predstavljeno prakso. Zal
obstojedi razpis mednarodnega sodelovanja (npr. Erasmus +), objavljen
leta 2014, zaenkrat Se ne omogoca mobilnosti strokovnega kadra na krat-
kih krajevnih razdaljah ter v pogosti in kontinuirani izmenjavi.

N POVZETEK

Potreba po vecjezi¢nosti in medkulturnosti v osnov-
ni Soli postaja nuja na poti do kompleksnega ve-
¢jezitnega in vecmodularnega komunikativhega
mreZenja v 21. stoletju. Na nacionalni ravni je tre-
ba spodbujati in razvijati u¢ne prakse, ki ustrezajo
kompleksnosti razvoja vecjezicnosti na kurikular-

nem ter pedagoSko-psiholoSkem podrodju.

Pozitivne prakse nekaterih obmejnih Sol, na katerih

izvajajo mobilnosti med ucitelji in uéenci, so dober
zgled odgovora na izzive globalnih evropskih jezi-

kovnih smernic.
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Boza Krakar Vogel, Univerza v Ljubljani, Filozofska fakulteta

TESNO BRANJE KOT DODATNA

PODPORA UCENCEM Z BRALNIMI

TEZAVAMI'

N Clanek, o katerem poro¢amo v tem zapisu, nakazuje, kako je mogoce uéinkovito pomagati slabim bral-
cem. Pristopi, ki jih opisuje, so bili preizkusSeni v eksperimentalni raziskavi leta 2013. Zajemajo razélembo I
besedila, prepoznavanje besedisca, predstavljanje, parafraziranje, samosprasevanje, pisanje. Tovrstna
ucna podpora je, kot pravita avtorja, mogoca med rednim poukom ali pa zunaj njega, kot dopolnilni pouk.
Znacilno zanjo je, da ne gradi na uporabi informacijsko-komunikacijske tehnologije. O tej, ki je za izbolj-
ganje branja tudi razsirjena, npr. ena od skupin raziskovalcev (2012) poroca, da so u¢enci napredovali pri
usvajanju besedisca in bralnega razumevanja, ne pa pri tekocem glasnem branju. Spet drugi so na vzorcu
7000 ucencev z bralnimi tezavami dokazali, da ima tehnologija majhen vpliv na bralne dosezke slabih
bralcev, in da je njena ucinkovitost pri stirinajstletnikih na splosno precenjena.

V raziskavi, ki jo povzemamo v tem prispevku, sta avtorja izhajala iz pred-
postavke, da je za slabe bralce lahko ulinkovit pristop branje zahtevnih
besedil, in to bolj kakor pa zgolj branje besedil na ravni njihovih aktualnih
bralnih zmozZnosti. Na tej domnevi sta zasnovala dopolnilni pouk za mlado-
letnike, ki dosegajo komaj 40-odstotno bralno ucinkovitost. Zanimalo ju je,
ali dopolnilni pouk, zasnovan na natanénem tesnem branju kompleksnih
besedil, lahko pripomore k izboljSanju bralnih dosezkov pri zunanjem pre-
verjanju.

Izhajala sta iz definicije tesnega branja, ki so jo oblikovali v raziskovalni
skupini InStituta v Aspnu (2012):

»Tesno branje je raziskovanje krajSega izseka iz besedila ob podpori vec-
kratnega branja v ve¢ uénih urah. Ucence vodimo v globlje razclenjevanje
in vrednotenje besedila prek vprasanj in diskusije, tako da se ukvarjamo
z besedis¢em, in s pomeni, ki jih luS¢imo iz konteksta; da smo pozorni na
obliko, ton, podobe, slogovna sredstva, pomen izbire besed in sintakso, pa
tudi na odkrivanje razliénih pomenskih ravni, ki se razkrivajo ob veckrat-

nem branju.« (368).

Pri uvajanju v preizkus tesnega branja sta raziskovalca upostevala tale na-

Cela:

- Besedilni odlomki morajo biti kratki - dolZine od enega odstavka do treh
strani, upostevajo¢ merila besedilne kompleksnosti.

- Veckratno branje - u¢enec med uro besedoilo veckrat bere na razlic-
ne nacine in odgovarja na vprasanja. Raziskave kaZejo, da veckratno
usmerjeno branje izboljSa bralno tehniko in razumevanje besedila.

- Oznacevanje: u€enci v besedilo oznacujejo svoja opazanja - pomembne
ideje, tezka mesta (besede, stavke] -, piSejo robne opombe, npr. vprasa-

i
wy

velika zac,

' Povzetek c¢lanka: Douglas Fischer, Nancy Frey
[2014): Close Reading as an Intervention for Stru-
ggling Moddle School Readers. JAAL, Journal of
Adolescent and Adult Literacy. Vol. 57, No. 5. Febr.
2014. ﬂanekje povzet, saj bi bil prevod celote preob-
sezen, konkretne podrobnosti o besedilih, ucencih,
preizkusnih Solah pa za nas namen nerelevantne.
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nja, odzive, primere, bodisi v natisnjenih ali v elektronskih verzijah bese-
dil.

- Vprasanja o besedilu - ta usmerjajo pozornost in u¢encem pomagajo pri
odzivanju. Njihov namen ni pomnjenje, ampak usmerjanje pozornosti na
razli¢ne vidike besedila. Sprasujemo po kljucnih podrobnostih, besedju,
zgradbi besedila, primerjavah in utemeljevanju s pomoc¢jo besedila.

- Razpravljanje z utemeljevanjem: uéenci sodelujejo med seboj in z udi-
teljem, uporabljajo terminologijo in argumentacijo. Ce lahko besedilo
preberejo brez take interakcije, to najbrz ni dovolj zahtevno za natan¢no
branje. Razpravljanje o besedilu izboljSa razumevanje in omogoca ucen-
cem, da si razjasnijo svoje razmisljanje ter upostevajo razmisljanje dru-
gih.

Preizkus je potekal v eksperimentalni in kontrolni skupini. Zajel je 438
ucenceyv, ki so imeli na zacetku vsi bralne tezave. Eksperimentalna skupina
je imela pouk po nacelih tesnega branja, kontrolna pa obicajen dopolnilni
bralni pouk - v kombinaciji z ra¢unalniskim delom, delom v manjsih sku-
pinah in z branjem po izbiri. Nekaj u€encev je pri vsaki uri delalo na racu-
nalniku, drugi so v manjsih skupinah brali besedila razli¢nih tezavnostnih
stopenj, nekateri pa so se med tem posvecali branju po lastni izbiri. Uenci
so vsake pol ure menjali dejavnost, tako da so vsakokrat prisle na vrsto vse
tri moZnosti. Ta nacin je bil na teh Solah v veljavi Ze tri leta. V razredih je bilo
po 20 ucencev, dopolnilni pouk je bil trikrat na teden po 90 minut.

Pri pouku tesnega branja pa je uCiteljica na zaCetku ure razdelila besedila.?
Ucencem je narocila, naj jih preberejo in sproti delajo zaznamke. Tesno
branje je po navadi trajalo okrog 40 do 55 minut, preostali ¢as pa so ucenci
brali besedila po lastniizbiri, medtem ko se je uciteljica ukvarjala s posame-
zniki glede na njihove bralne primanjkljaje, npr. v besedis¢u, razumevan-

ju, bralni tehniki.

Ucenci so besedilo prvi¢ brali po tihem in delali zaznamke. Uciteljica je
kroZila po razredu in si zapisovala oznake, ki so jih naredili u¢enci. Tako si
je lahko skicirala kasnejsi pogovor. Ko so koncali s tihim branjem in prvim
pogovorom, je uciteljica pozvala skupine ucencev, naj izberejo nekoga, ki
jim bo besedilo prebral na glas. Uéenci so namre¢ sedeli v skupinah po
trije ali Stirje. Med branjem so drugi nadaljevali z oznacevanjem besedi-
la. Potem jih je utiteljica vpraSala, katero je glavno sporocilo v besedilu.
Spodbudila jih je k medsebojnemu pogovoru v skupini. Med pogovorom je
kroZila med skupinami in jim pomagala z nasveti. Po koncu pogovora pa
jim je predvajala posnetek avtorjevega branja. Po tem tretjem branju jih je
vprasSala, kdo je avtor in kaj Ze vedo o njem. Opozorila jih je, naj se orienti-
rajo po casovnem traku literarnih in zgodovinskih obdobij, ki visi na steni.
Potem je sledilo glasno branje Se enega ucenca v vsaki skupini.

Ko so koncali, je sledil frontalni pogovor o glavni ideji dela. Uéenci so se
opredeljevali do nje. Sledilo je pisno odgovarjanje na nekaj odprtih vprasanj
o0 besedilu, na katera so uc¢enci odgovarjali v svoje zvezke. Uciteljica je med
tem klicala k sebi nekatere posameznike, da so pesem ponovno glasno
brali, in jim pomagala pri prozodic¢nih teZavah. Nekateri drugi so z njo raz-
pravljali o besediScu. Ostalim, ki so med tem pisali, pa je narocila, naj se

lotijo branja knjige po lastni izbiri, ko bodo koncali s pisanjem.

2 Pesem Langstona Hughesa |, Too, Sing America
(1994) z domoljubno tematiko.
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Drugi del poskusa je bilo branje neumetnostnega besedila (spreminjanje
nakupovalnih vreck skozi ¢as). U¢enci so najprej prebrali prvi odstavek in v
besedilu zaznamovali nejasnosti. Uciteljica je med tem v svojo (povecano)
kopijo zaznamovala njihove opazke. Potem je zalela pogovor o neznanih
besedah. Ko so jih razjasnili, je postavila nekaj frontalnih vprasanj za obno-
vo in komentiranje besedila. Ves ¢as jih je opozarjala, naj odgovore is¢ejo v
besedilu. Nato so se lotili drugega odstavka. Spet so tihemu branju sledili
pogovor o nejasnostih in vprasanja o vsebini. Po kon¢anem branju so ucen-
ci dobili nekaj vprasanj za pisno reSevanje, ki so pricakovala razumevanje
in opredeljevanje. Ko so koncali, je sledilo branje po izbiri.

Rezultati poskusa

Prvo, kar je bilo mogoce opaziti, je bila boljsa prisotnost pri urah. V »tradici-
onalni« skupini je dosegla 84 odstotkov, v eksperimentalni pa 94 odstotkov.

Vecje je bilo tudi samozaznavanje bralnega napredka. Eksperimentalna
skupina je svoj bralni napredek ocenila s 4,2 na petstopenjski lestvici, kon-
trolna pa z 2,3.

Napredek je bil potrjen pri letnem zunanjem preverjanju, saj je 64 odstot-
kov ucencev eksperimentalne skupine napredovalo vsaj za eno oceno v pri-
merjavi s prejsnjim letom.

Na koncu prispevka avtorja dodajata, da so bili u¢enci pretezno iz Sibkih so-
cialnih okolij in pretezno fantje. Pogosto obiskujejo dopolnilni pouk, vendar
najpogosteje ne dohitijo zaostankov, ki se nakopicijo med letom. Opisani
eksperiment pa je pokazal, da je to mogoce.

IzhodiS¢e eksperimenta je bilo branje zahtevnih besedil z vsestransko pod-
poro. Ni bilo pricakovano, da bi uenci ta besedila razumeli sami od sebe.
Potrebno je bilo veckratno branje po vseh opisanih korakih. Branje je bilo
upocasnjeno, raztegnilo se je skozi ve¢ ur, namenjeno pa je bilo ucenju
branja. Veliko je k napredku prispevalo tudi skupinsko delo. Ucenci so bili
primorani razmisljati, ne le zlahka prebrati besedilo po lastni izbiri. In bili
so zadovoljni z napredkom prirazumevanju, ki je sledilo veCkratnemu bran-
ju in pogovorom z vrstniki.

Prav tako se pri takem branju in razpravljanju ob vprasanjih, vezanih na
besedilo, niso mogli zanasati le na lastne izkusnje, pac pa na svoje razmis-
ljanje in primerjanje z razumevanjem vrstnikov.

Vsekakor pa je pomembno, da imajo bralci ves ¢as tudi spodbudo za branje
izbirnih besedil, ki je sestavni del u¢nih ur tesnega branja in pri katerem
ni bilo veliko interpretativnih dejavnosti. Torej, da so se potopili v branje,
kakor so le Zeleli.

|z nasvetov za ucitelje

- Poiscite besedilo, primerno za tesno branje vasih u¢encev (to so Stevilna
prozna in verzna literarna besedila 19. stol., nahajajo se v berilih, op.
BKV].

- Zaznamujte v njem tezka mesta za ucence, izhodisCa za pouk.

19
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Razmislite, kolikokrat naj bi u¢enci prebrali besedilo, da ga bodo poglob-
ljeno razumeli.

Oblikujte vprasanja o besedilu in spodbude za razpravo.

Izdelajte celo pripravo, predno postopek prenesete v razred.

Pogovorite se z u¢enci o takem pristopu in upostevajte izkusnje.
Motivirajte jih za stalno branje po lastni izbiri, kamor bodo postopoma
prenasali tudi na novo pridobljene bralne spretnosti.

Nazadnje naj dodam nekaj komentarjev, ki so se mi porodili ob branju raz-
iskave.

- Ceprav Clanek poroca o delu z u¢enci, ki imajo bralne teZave, so opisani

pristopi ustrezni tudi za druge, saj ucinkovito razvijajo splosno bralno
pismenost;

Za ulenje natantnega branja je treba brati (seveda u¢encem vsebinsko
in oblikovno ustrezna) zahtevna literarna in neliterarna besedila 0z. od-
lomke iz njih. Ta ugotovitev rahlja prepricanje, da k vedji bralni pisme-
nosti pripomore predvsem branje ucencem vsecnih besedil. Pokazalo
se je namrec Ze iz tradicije znano dejstvo, da je za ucenje branja u€encu
pomembno omogociti, da mu neznano in nerazumljivo postaja znano in
razumljivo, ne pa zgolj pristajati na izbiro povrsinsko vSecnega bralne-
ga gradiva, ki ne omogoca soocanja z zahtevnejSim opomenjanjem. Ta
dognanja tako demantirajo dolgo veljavno tezo, da ucenci prek branja
lazjih vSecnih besedil postopoma pridobivajo sposobnost za branje bolj
zahtevnih; pokazalo se je, da ta prehod ni kar samodejen. Za sposobnost
branja zahtevnih besedil je potrebno ucenje prav takega branja! Lazja in
vSecna besedila, ki pomenijo ves Cas ustrezno uravnotezenje, pa ohran-
jajo pomembno motivacijsko vlogo.

Branje zahtevnih besedil mora biti vodeno in se mora dogajati na razli¢-
ne nacine: glasno (ucitelja in u¢encev), samostojno tiho branje, sprotno
zaznamovanje nejasnosti, pogovor o jezikovnih tujostih in vsebini, pisno
in ustno razpravljanje s sklicevanjem na ustrezna mesta; v opisanem
eksperimentu je bilo prvo branje literarnega besedila celostno, branje
neumetnostnega besedila, pri katerem celostni zacetni vtis ni podlaga
za razvijanje estetskega doZivetja, pa segmentirano.

Ucenci disciplinirano delajo v skupinah in samostojno, se dovolj poglobi-
jo v besedilo, da izlusCijo nejasnosti.

Uciteljica si sproti beleZi njihove zapise; tako pobudo za pogovor o nejas-
nostih prevzame sama, da se u€encem ni treba izpostavljati.

Ucenci pri isti uri kombinirajo zahtevno natancno branje in branje izbir-
nega besedila - tega berejo v za to dolocenem delu ure ali pa, kadar kon-
¢ajo z nalogo ob obveznem besedilu in ¢akajo na druge - pomeni, da so
navajeni nositi ves ¢as s seboj tudi izbirno branje. Branje izbirnih besedil
torej ni izklju¢eno iz bralnega pouka. Vendar dobi ustreznejSo vlogo in
pripomore k izkusnji o razli¢nih vrstah bralne zahtevnosti in o razli¢nih
ucinkih vsake od njih na bral¢evo ¢ustvovanje, domisljijo in (samo)spoz-

navanje.

Poleg potrditve o smiselnosti tesnega branja z natanénim poglabljan-
jem v vse poglavitne ravnine besedila nam zapis, o katerem porocamo,
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sporoca Se: za ucinkovit bralni pouk ni poglaviten medij. Kot beremo
v raziskavi, podpora informacijsko-komunikacijske tehnologije ucinkuje
manj, kot bi mnogi predvidevali. Pomembnejsi je bralcev dejanski tesni
stik z besedilom, upoéasnjeno, vendar zanesljivo napredovanje k razu-
mevanju besedila, k pridobivanju obcutka, da je razumevanje dosegljivo
in da so sporocila v besedilu vredna razmisleka. Pomembno je sodelo-
vanje med vrstniki in podpora ucitelja. Ta mora biti dosledna in zajemati
poleg samih bralnih korakov tudi pogoje, ki jih morajo uc¢enci dosledno
izpolnjevati - da so redno prisotni pri pouku in da prinasajo potrebne

knjige in zvezke redno s seboj.

- Ni mogoce pri¢akovati, da se bo bralni pouk pri slovenséini v celoti od-
vijal po metodi tesnega branja in po vseh predstavljenih korakih. Vendar
ga je smiselno fleksibilno izvajati takrat, ko nam didakti¢na prognoza pri
dolocenem besedilu napoveduje bralne tezave kot oviro pri dojemanju
njegove umetniskosti, vsaj nekajkrat v letu pa tudi s primarnim ciljem
urjenja v bralni pismenosti.

N POVZETEK

V ¢lanku je povzeto porocCilo dveh ameriskih av-
torjev o eksperimentu s ciljem razvijanja bralne
pismenosti uéencev z bralnimi teZavami z metodo
upoCasnjenega tesnega branja. Avtorja prikazujeta
strategije, uporabljene v eksperimentalni skupi-
ni — izbira zahtevnega besedila, veckratno branje
na razlicne nacine (tiho, glasno, interpretativno
idr.), vmesni pogovori ter podrobna pomenska in
slovnicno stilisti¢na analiza in vrednotenje, delo v
skupinah, individualno delo ucitelja s posameznim
u¢encem. Delo je potekalo kot dopolnilni pouk.
Ucenci so vsakokrat dolocen del ure poleg tesne-
ga branja imeli tudi ¢as za sprosceno branje izbir-
nega besedila. Pri zunanjem preverjanju ob koncu
Solskega leta so ucenci iz te skupine napredovali
bistveno bolj kakor tisti iz kontrolne skupine, ki so
imeli klasi¢en dopolnilni pouk (branje v kombinaciji
z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo, delo v
manjsih skupinah, branje po izbiri).
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UPORABA KOMPLEKSNE
© BRALNE UCNE STRATEGIJE
'V GLEDALISKEM KLUBU

N Prispevek govori o spontani rabi kompleksne bralne ucne strategije v gledaliSkem klubu. Ideja se je poro-
dila ob sprotni pripravi na Solsko uro. Uéenci so se na njo pozitivho odzvali in rabo bralne ucne strategije,
kar je najpomembnejse, sprejeli kot nacin, kako priti do cilja, ta pa je bil kakovostna uprizoritev dramske-
ga besedila, in ne kot nekaj, kar je samo sebi namen.

gledaliski klub

V zacetku decembra, ko smo z mojimi enajstimi »gledalis¢niki«, kot jim
pravim/si pravijo, ze imeli za seboj nekaj ur, med katerimi smo se urili v

: = ER
AL 'rUéni sklop, cilji in vsebine izbirnega predmeta

improvizaciji, ter nekaj recitiranja in deklamiranja, usvojili pa smo Ze tudi
osnovne izraze, brez katerih ne moremo govoriti o gledaliS€u, sem izbrala
sklop »uprizorimo besedilo«. Odlocili smo se, da bo uprizoritev darilo za
mlajSe ucence v veselem decembru. Od ciljev predmeta smo realizirali na-
slednje: pripravijo gledaliSko uprizoritev; besedilo doZiveto interpretirajo;
razvijajo moznosti izrazanja z mimiko, kretnjami in gibanjem; nacrtujejo
in izdelujejo kostume ter sceno. Od vsebin iz u¢nega nacrta so vkljucene:
(pravijicna) improvizacija, gibanje, interpretiranje, ukvarjanje z besedilom
in priprava na gledalisko predstavo.

«»velika zacetnica

matemi jezik

Smernice za pouk v Solskem letu 2013-14,
nastale na podlagi analize NPZ iz prejsnjega
solskega leta

NPZ na nasi Soli opravljajo temeljna cilja, ki ju je oblikovala Strokovna po-
svetovalna skupina za pripravo nacionalnih preizkusov znanja na zacetku
preverjanja, to sta izboljSanje znanja ucCencev in izboljSanje kakovosti po-

VINTHI QOIHR

ucevanja in ucenja. V ta namen vsako leto ob sicersnji analizi pripravimo
tudi smernice za izboljSanje na nekaterih podrocjih, ki jim bomo namenili
posebno pozornost. Vnesemo jih v letni delovni nacrt in spremljamo na-
predek. Tako smo na primer pri slovenscini zZe izboljSali poznavanje ob-
dobij, avtorjev in kanonskih besedil ter prepoznavanje in upovedenje teme
besedila. V letni delovni naért za izbirni predmet gledaliSki klub sem tako

vnesla: spodbujala bom mozZnost samostojnega tihega branja in razume-
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vanja besedil ter zmoznost samostojnega tvorjenja besedila. Za oboje sem
sicer videla veliko moZnosti, toda opisana se je porodila Sele med sprotno
pripravo na pouk.

DolocCitev namena/cilja branja

»Znacilnost ulinkovitih bralcev/uCencev je, da vedno berejo z dolocenim
namenom oz. ciljem. /.../ Opredelitev cilja branja je s psiholoskega vidika
pomembna zato, ker pomaga ucencu med branjem selektivno usmerjati
pozornost na tiste dele besedila o0z. na tiste informacije, ki ga bodo pripe-
ljali do zastavljenega cilja.« (Pecjak 2012: 148]

Pri svojem delu v razredu, naj gre za pouk slovenscine ali izbirnega pred-
meta gledalisSki klub, se skuSam dosledno drzati zgornjega nasveta. Zave-
dam se, da ucenci ne bodo brali zato, ker sem jaz tako rekla, ker je vedno
tako bilo in vedno bo ali ker nas bo, ¢e ne bomo brali, prirejeno po Tonetu
Pavcku, kar pobralo ... ne glede na to, koliko se sama strinjam z vsemi temi
razlogi za branje.

Nas cilj je bila kakovostna uprizoritev dramskega besedila, ki so jo lahko
ucenci dosegli samo tako, da so nasli in razumeli vse, kar jim pri tem lahko
pomaga, Ceprav gre za besedilo, ki je »skrito« med drugim in ne jasno Ze na

videz loCeno od preostalega besedila (podevno tiskane didaskalije).

Pred branjem

V Clanku ne bom pisala o motivaciji, to je bila zgodba zase. Preden so za-
Celi delati z besedilom, so ucenci vedeli, da bodo dramsko besedilo Snezno
drevo brali znamenom, da ga kakovostno uprizorijo in da bodo v uprizoritvi
le-tega sodelovali prav vsi. PrejSnjo uro smo se tudi dogovorili, kdo bo igral
katero od Zivali, ki v prizoru nastopajo, in katera u¢enka bo pripovedovalka
zgodbe. Prav tako smo zZe bili dogovorjeni, da bodo poskrbeli vsak za svoj
kostum, za kar sem jim dala enotno navodilo: za nastop bodo oblekli oblaci-
la, ki po barvi spominjajo na Zival, ki jo bodo predstavljali, izdelali pa si bodo
$e nekaj rekvizitov [uSesa, rep, krila ...]. Ve¢ o tem bodo izvedeli iz besedila.
Prav tako bodo iz besedila s pomocjo natanénega in usmerjenega branja
dobili Se druga navodila za uprizoritev. Gledaliski klub imamo namre¢ eno
uro na teden, zato smo nekatere dejavnosti opravili predhodno. Delo sem
nacrtovala tako, da sem upoStevala posebnosti ucencev, kot je na primer
slabSe branje, torej sem ga individualizirala in diferencirala. Med evalva-
cijo ure z gospo ravnateljico in po predstavitvi kompleksne bralne uéne
strategije, ki sem jo uporabila na konferenci, sem dobila od kolegov po-
vratno informacijo, ki jo bom naslednji¢ gotovo koristno uporabila. Ze med
pripravami, ko so si ucenci izbirali vlogo, bi jih bila morala usmeriti tako,
da bi bolj uspesni ali celo nadarjeni, izbrali Zival, o kateri so vse potrebne
informacije zbrali samo z zelo natancnim branjem in razumevanjem. S tem
bi bila diferenciacija popolna. Vlogo so si izbrali, ne da bi imeli besedilo
pred seboj, torej na osnovi tega, koliko jim je katera od Zivali vSeC in katero
Zival, menijo, jim bo lazje predstavljati; tako res ne bi bilo pretezko vplivati
na njihov izbor. Moznosti, da bi se odlocali na podlagi npr. dolzine odstavka
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za dologeno zival, niso imeli; Ce bi jo, bi manj uspesni bralci verjetno izbrali
krajse in tako »nehote« pomagali.

Strategije med branjem in po njem

Med branjem so ucenci iskali kljucne besede oz. za uprizoritev pomembne
informacije, si jih oznacevali in zapisali v pripravljeno tabelo. Prvi¢ sem jim
besedilo Ze prejSnjo uro prebrala jaz, in sicer zato, da so skupaj ugotovili, za
katero starostno stopnjo bo uprizoritev te dramatizacije zanimiva; takrat so
besedilo samo poslusali. Bili so si enotniv presoji, da bo uprizoritev zanimiva
za otroke v vrtcu ali morda ucence prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja.

SNEZNO DREVO

Mali medvedek se je zbudil in svet je bil bel. Vse je bilo neskoncno
belo in tiho.

»Kam so Sle pa vse barve?« je milo zajokal, kajti Se nikoli ni videl tako
belega in tako zimskega sveta.

Njegovo milo jokanje pa so slisa
la

ale vse gozdne Zivali, ki so prihajale z
majhnimi darilci, da bi ga potolazile.

(
s
»Za snezeno drevo so,« je rekel ris. »Tako se bomo spominjali toplega

Zarenja jeseni in ognjenega sonénega zahoda na vecernem nebu.«

Nato je priskakljala veverica in k njegovim nogam nezno poloZila ve-
jico bodike. Njene jagode so kot kapljice rdece barve pordecile sneg.

»Spominjale nas bodo na cvetje in sadeZe iz gozdov in polj,« je rekla
veverica.

Priletela je Se Soja, ki je v kljunéku stiskala nekaj svojih peres.

»Moja peresa so modra kot poletno nebo in Zuboreca voda rek,« je
rekla Soja.

|z ledenega gozda je nagajivo pritekla kuna, ki je medvedkovi zbirki
dodala dladice svojega Zametnega kozuscka.

»Moje dlaice so rjave kot zemlja, ki zdaj poCiva pod snezno odejo,«
je rekla kuna.

Skozi debeli sneg je pocasi pricapljal zajcek in pred zacudenega med-
vedka poloZil zelene poganjke.

»Moje darilo naj nas spomni na zeleno pomlad, na novo Zivljenje po
zimskem spanju,« je rekel zajcek.

Prikorakala je srnica in na hrbtu prinesla kupcek kamenckov.

»Barva kamenckov je veéna kot barva gora in nevihtnih oblakov, ki se
valijo po nebu,« je rekla srnica.

Majhen vrabcek, obloZen s storZi, se je spustil na bliznjo vejo.

»Prinesel sem, kar sem mogel. Tako ne bomo pozabili Zita, ki vse
poletje zori na polju za gozdom,« je zasCebetal vrablek.



Slika 1: Besedilo

BoZena Brence UPORABA KOMPLEKSNE BRALNE UCNE STRATEGIJE

V GLEDALISKEM KLUBU

jateljstvul«

tako tudi naredijo.
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Polarna lisica je prinesla ledene svece, ki so se v srebrni zimski svet-
lobi bleScale kot velike dezne kaplje v soncu.

Polarna lisica se je nenadoma domislila in vzkliknila: »Okrasimo snez-
no drevo! Ti, mali medvedek, pa bo$ pazil nanj! Tvoj temni kozuScek
nas bo spominjal na skrivnostno temino nodil«

Ko so okrasili snezno drevo, se jim je zadnji priblizal severni jelenéek.
Na verizici okoli njegovega vratu se je bleScala zlata zvezda, ki mu jo
je neko¢ podarila Luna.

Severni jelencek je ukazal: »Obesite zlato zvezdo na vrh sneznega
drevesa! Njena svetloba bo dosegla vsa bitja sveta. Naj se zberejo in
poveselijo, naj se v tem Carobnem ¢éasu poklonijo naravi, miru in pri-

In od takrat naprej, vsako leto ob istem Casu, vsa Ziva bitja Sirom sveta
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Slika 2: Tabela za vpisovanje vseh
klju¢nih besed z izjemo dramskih oseb

DRAMSKE OSEBE

MEDVEDEK
Ucenec 1

RIS
Ucéenec 2

VEVERICA
Ucenka 3

SOJA
Ucenka 4

KUNA
Ucenka 5

ZAJCEK
Ucenka 6

SRNICA
Ucenka 7

VRABCEK
Ucenka 8

POLARNA LISICA
Ucenka 9

SEVERNI JELENCEK
Ucenka 10

PRIPOVEDOVALEC
Ucenka N

Med prvim samostojnim tihim branjem je bila naloga ucencev, da po zgledu
prve kolone v tabeli ugotovijo, kaj vse naj vpiSejo v prvo vrsto, torej kaj vse

za uprizoritev pomembnega lahko izvedo iz besedila. Slo je za informativno
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branje; namen te bralne tehnike je ugotoviti pomembne tocke v besedilu.
Kasneje sem med analizo ure ugotovila, da je bil to velik izziv, ki mu ne-
kateri niso bili kos; a delali so kot skupina ter skupaj in z zelo malo moje
pomoci ugotovili, da so v besedilu podatki, ki se nanasajo na: nacin giban-
ja, nosenje darila, nacin govorjenja, rekvizit/darilo. Izpolnili so prvo vrsto
tabele in s tem dolocili, na kaj bodo med ponovnim natanénim branjem Se
posebno pozorni.

Zaradi ¢asovne omejenosti sem se odlocila, da ponovno branje izvajajo po
vlogah, individualno. V ta namen so morali uCenci ugotoviti, kako je besedilo
zgrajeno: da ima kratka in ucinkovita uvod ter zakljucek, vmesno besedilo
pa je clenjeno. V njihovem primeru to pomeni, da se ukvarjajo z nekaj vrsti-
cami besedila (ki se nanaSajo na zival, ki jo bodo igrali), za uprizoritev po-
membnih podatkov namrec ne morejo najti drugje. »Svoj« del besedila so
si oznacili. Zaporedje nastopov posameznih u€encev v uprizoritvi kot celoti
nima velikega pomena, smo ugotovili. Toda Ce so hoteli najboljSo mogoco
uprizoritev, je bilo najbolje, da so se vrstnega reda drzali, saj so si s tem
zagotovili, da ne bo prislo do nepotrebne zmede; vsi namre¢ niso enako
uspesni improvizatorji. Ucenki, ki imata za branje zagotovljeno pomoc, sta
delali v parih z dobrima bralkama, vsak par pa je izpolnil dve vrstici. U¢enci
so seveda delali razli¢no hitro in prva uéenka je prisla svojo vrstico tabele
izpolnit po zelo kratkem Casu. Tisti, ki so delo hitro in v redu opravili, so
potem pomagali drugim in res malo, nekaj besed, so odkrili Sele s pomocjo
gospe ravnateljice, ki je hospitirala pri uri, ali mojo pomocjo.

KJE NOSI DARILO  NACIN
GOVORJENJA

REKVIZIT

MEDVEDEK je milo zajokal
RIS je rekel
VEVERICA je priskakljala je rekla vejica bodike
je nezno poloZila
S0JA je priletela v kljuncku je je rekla peresa
stiskala peresa
KUNA je nagajivo pritekla je rekla dladice iz kozuscka
ZAJCEK je pocasi pricapljal je rekel zeleni poganjki
SRNICA je prikorakala na hrbtu je je rekla kupcek kamenckov
prinesla kupéek
kamenckov
VRABCEK se je spustil navejo  obloZen s storZi je zascebetal storzi
POLARNA LISICA je vzkliknila ledene svece
SEVERNI JELENCEK je ukazal zlata zvezda

PRIPOVEDOVALEC

Slika 3: Tabela z vpisanimi

klju¢nimi besedami

*neskoncno belo in tiho

*veja (za vrabcal
*snezno drevo
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Ucéenci so kljucne besede vpisovali sami, zato so naredili nekaj pravopisnih
napak; te sem, preden sem jim tabele skopirala, da bodo sluZile svojemu
namenu, popravila. Sicer so v celoti realizirali zastavljen cil].

Sledilo je delo s tabelo in besedilom. Vsak uéenec se je samostojno ali v
paru s soSolcem pripravil na nastop. Dala sem jim kratka in jasna navodila:
pomembno je samo to, da upostevajo vse, kar o uprizoritvi lahko izvedo iz
besedila. Ce je npr, v besedilu zapisano, da je mali medvedek milo zajokal,
potem naj igralec uporabi jokav in mili glas. Kadar ni posebnih pojasnil (je

rekel/rekla), je dobrodo3la vsaka premisljena improvizacija.

Ura je v celoti zelo dobro uspela in res sem lahko bila zadovoljna s »krstno
uprizoritvijo«. U¢enci so celo na lastno pobudo postavili improvizirano sce-
no: velika roza iz ucilnice jim je predstavljala drevo, ki v tem primeru pac Se
ni bilo belo, poiskali so tudi razne predmete, ki so jim sluZili kot »darila«. V
veliki vecini so upostevali vse podatke, ki so jih nasli v besedilu, in bili zelo

iznajdljivi tam, kjer je bilo kaj prepuséeno njim.

(SamoJevalvacija

Evalvacija ure je sledila neposredno po uri. Priznati moram, da si Se nisem
utegnila urediti vtisov in iskati, kaj vse bi lahko Slo bolje. Gospa ravnatelji-
ca, ki je uro opazovala, je bila navduSena in kmalu sem taka postala tudi
jaz. V bistvu zelo razli¢ni u¢enci, med njimi celo uéenki, ki imata tezave z
branjem, in u€enec, ki je le redko motiviran za samostojno delo, so dosegli
zastavljene cilje in spretno uporabljali bralne u¢ne strategije na manj znan
nacin. Ucitelji na nasi Soli se res trudimo razvijati bralno (in tudi vse druge)
pismenost nasih u¢encev. Véasih gre s katero skupino to kar samo od sebe,
v kaki drugi sredini pa takoj, ko damo navodila, da morajo delati na dolocen
nacin, naletimo na negodovanje. Seveda je reSitev za to veC svobode pri iz-
biri bralne ucne strategije, a ponuditi jim jih vsekakor Zelimo vsaj nekaj, da
bi u¢enci prepoznali med ponujenim tisto, ki jim najbolj ustreza. V opisani
uéni uri sem se izognila teoriji o delu z besedilom. Urjenje bralnih uénih
strategij zelo pogosto poteka ob neumetnostnih besedilih. Pri umetnostnih
besedilih se skoraj vedno odlo¢imo za interpretativno branje. Ne nazadnje
gre pri branju umetnostnih besedil bolj za spoznavanje nacina pisanja in
dozivljanja le-tega in manj za pridobivanje informacij, ki si jih bo potrebno
zapomniti. Med branjem in po njem pa se umetnostnega besedila tudi lo-
tevamo z drugim namenom in drugace kot neumetnostnega. Dramsko be-
sedilo pus¢a ve¢ moznosti za uporabo kompleksne bralne u¢ne strategije,
brez nje je v bistvu kakovostna priprava na uprizoritev nemogoca.

Zivljenje SneZnega drevesa

Ko se je neposredno delo z besedilom koncalo, je nas mali projekt Sele v
resnici zazivel. Postavili smo ga na ogled tistim, zaradi katerih je nastal.
Med urami knjizni¢nih informacijskih znanj sem, ko sem mlajSim u¢encem
predstavljala postavitev knjiznega gradiva, povabila ¢lane gledaliskega klu-
ba, da so pokazali, kaj pomeni »dramsko besedilo« in éemu je v prvi vrsti

namenjeno.
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N POVZETEK

v

Clanek predstavi rabo kompleksne bralne ucne
strategije pri pouku izbirnega predmeta gledaliski
klub. Izhodisce je dramsko, torej umetnostno be-
sedilo, v katerem glavno in stransko besedilo nista
loceni na katerega od obicajnih nacinov. UCenci so
z uporabo ustreznih strategij prepoznali vse ele-
mente (stransko besedilo, didaskalije]), pomembne

za kakovostno uprizoritev.
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TUJSKA LEGIJA V GOVORNIH

NASTOPIH

N Prispevek govori o tem, da so pri pouku slovenscine na strokovni Soli zelo pomembni tudi govorni nastopi
oz. so del Solskega predmeta za dijake, ki nimajo tezav pri slovenscini, in tiste, ki jim uéni predmet pov-
zroca preglavice. Teme literarne obravnave so zelo razlicne; izbere jih ucitelj sam ali s pomocjo dijakov.
Fantje velikokrat izpostavijo vojno, vojsko, tudi tujsko legijo. Govorni nastop pripravijo sami s pomocjo ra-
cunalniskih programov PowerPoint in Word, profesor Solskega predmeta pa jih z navodili usmeri k ustni

predstavitvi in zapisu.

Govorni nastopi

Govorni nastopi so zame, profesorico slovenséine na srednji strokovni Soli,
sestavni del predmeta, ki ga poucujem. Dijaki s Sibkim predznanjem na
ta nacin izboljSajo svoje branje, govorjenje, pisanje. BoljSi srednjesolci pa
s takim delom Sirijo svoje obzorje. Vsi dijaki pa z govornimi nastopi smeri
Tehnik racunalnistva zdruzijo svoje strokovno znanje z literaturo, saj svo-
jo Solsko predstavitev pripravijo v racunalniskih programih PowerPoint in
Word. Ob tem dobijo ustna navodila, in sicer morajo prebrano delo inter-
pretirati soSolcem, o njem razmisljati in pripraviti svoje zaklju¢ke ob do-
zivljanju le-tega. Vse to morajo zapisati tudi v raéunalniskem programu
PowerPoint v obliki kratkih povzetkov, dodati fotografije, razpredelnice ... V
programu Word morajo zapisati krajSo vsebino prebranega dela, razmis-
ljati o temi, dopisati tudi svoje izkusnje ob tem s pomocjo pripovedovanja
sorodnikov, znancev in to tudi predstaviti soSolcem. Nekateri raje zapisejo
kot govorijo, zopet drugi so bolj zgovorni in jim zapis povzroca preglavice.
Mnogi pa s takim nacinom dela odpravijo zavore, ki nastanejo ob pripo-
vedovanju, zapisovanju, tremi pred nastopanjem ... Tako tudi nadgradimo
pouk slovensCine, saj srednjesolci s samostojno predstavitvijo doloenega
tematskega podroéja izrazajo samoiniciativnost ter pripravljenost za tako
delo, ki se hkrati dopolnjuje s Solskim, klasi¢nim. S pomocjo izbranega
knjizevnega odlomka pri pouku slovenséine nastane tudi Solski esej, ki
razvija vescini branja in razumevanja.

Tujska legija skozi oCi srednjesSolcev

Za srednjeSolce, predvsem fante, je udelezba v vojski le Se bled spomin
nekdanje skupne domovine Jugoslavije. O njej jim pripovedujejo ocetje,
stari oCetje, starejSi nasploh. Velikokrat pravijo, da doma slisijo, da jim
manjka vojska, saj so njihovi oCetje ob koncu srednjeSolskega izobrazevan-
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ja morali na nabor. Danes tega ni ve¢, pravijo, vendar bi mnogi izmed njih
radi okusili vse to, kar se je zgodilo v preteklosti, »da bi vsaj poceli nekaj
konkretnega«. Za nekatere pomeni tujska legija tisti svet, ki te popolnoma
spremeni, da dozoris. Ob mojem pomisleku, da te razc¢loveci, mi je dijak 2.
letnika smeri Tehnik racunalnistva neposredno odgovoril: »Takoj bi Sel v
tujsko legijo. Bi vsaj delal nekaj konkretnega. Bi se nasel. In ne bi me raz-
Clovelila, kot ste rekli. Ne bi me mogla.« Zanimivi so bili tudi njihovi zapisi
oz. njihovo razmisljanje v racunalniSkem programu Word. Tako smo pri
pouku slovenséine pri govornih nastopih od 2. do 4. letnika smeri Tehnik
racunalnistva izpostavili romana Goli vojSéak Tonyja Sloana in Nocoj bom

ubil Chomskega Dusana JelinCica.

Goli vojscak

Roman Tonyja Sloana je posvecen vsem ZalujocCim vdovam in otrokom pad-
lih vojakov. 18-letni Anglez, ki ni obCutil ljubezni svojih starSev, ki je pustil
Solo in se ukvarjal s priloznostnimi deli, je na Zelezniski postaji v Marseillu
srecal legionarja. Njegove zgodbe so mladenica prepricale, da se je pridru-
zil francoski tujski legiji. S seboj je imel le potni list in nekaj centov. Izvedel
je, da je moral in Se mora vsak sluziti taki vojski 5 let, ¢e pa jih sluzi 15, se
lahko upokoji: »Na splosno velja, da se legiji lahko pridruZi vsaka baraba ali
norec in to ni ravno dalec od resnice. Imeti moras le kancek znanja in znati
dobro lagati, e se Zeli§ izogniti rdecemu traku. ... Ce pa poves resnico,
se lahko, odvisno od zlolina, ki si ga zagresil, legija odloCi, da te obdrZi.
Spremenijo ti identiteto z laZnim imenom in zanikajo tvojo prisotnost vsem,
ki sprasujejo po tebi, tudi druzini.« [Sloane 2006: 21)' Vojaki so v legiji jedli
skromno, pili Se manj. Ko so se odpravljali v hribe, so bili opremljeni z ju-
riSno pusko, tezkim oprtnikom, ki so ga sestavljali trije okvirji za strelivo,
stekleni¢ka hladne vode in pribor za ¢iS¢enje orozja. Nekaterim od njih so
dodelili dodatno opremo: tezko desetkilogramsko radijsko postajo, mitra-
ljez ali osebne radijske postaje, ki so bile kot dve zlepljeni opeki, le tezji, no-
sili so jih okrog vratu. Zaporniki so morali za kazen delati sklece ali prevale
po asfaltirani cesti. In prihajali so novi vojscaki, ki so Zeleli spremeniti svoje
zivljenje. In kmalu so spoznali, da je v legiji vladala stroga disciplina. Tony
Sloane je kmalu spoznal, da si lahko postal Castnik le, Ce si bil Francoz,
vendar si se moral pet let olati na ¢astnigki akademiji. Ce si bil legionar, si
se moral do naziva prebiti po ¢inih. Le enkrat je pomislil, da bi dezertiral, a
je bil preponosen, da bi to storil. Rad bi postal padalec; sprejeli so ga v pa-
dalski regiment 2 eme REP. Na Korziki so dvakrat tedensko tekli osem ki-
lometrov ter za to porabili 55 minut, nosili so 11 kg tezke nahrbtnike, ¢elade
in puske. »Legionarji vedno ubogajo - nicesar ne zavrnes!« (Sloane 2006:
63)? Tudi ne prevalov na kamenju, plazenje po trebuhu z rokamiv Zepih, nisi
smel prijeti hrane ... Tony si nekoc¢ v tednu dni ni sezul Skornjev za ve¢ kot
stiri ure. Znasel se je tudi v Afriki v Djiboutiju: »Afrika so nebesa za legijske
kaznovalne ukrepe.« (Sloane 2006: 106)° Tu se je srecal tudi s spolnim na-
siljem. In ko so se vrnili v Francijo, se je Sloane zavedel, da je govoril grobo

pouli¢no francoséino, ki je bila polna slengizmov in preklinjanja. A legija ga | ' Sloane, Tony (2008): Goli vojséak. Izola: Meander,

je tako zasuZnjila, da si brez nje ni predstavljal Zivljenja. Bojeval se je tudi fgﬁ;ne' Tony (2006): Goli vojécak. Izola: Meander,
na meji z Etiopijo, kjer je izbruhnila drzavljanska vojna. Pri 21. letih je izgubil | str-63.

Lo o L ) T ) ] o 3 Sloane, Tony (2006): Goli vojs¢ak. Izola: Meander,
socutje, zelel si je le pijaCe, seksa in ubijanja. Ko je napredoval, je mislil, | str.106.
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da bo z novinci ravnal enako kruto, kot so nadrejeni z njim, vendar se je z
njimi spoprijateljil. Opravil je tudi te¢aj medicine, komaj pa je ¢akal, da bo
zapustil Afriko, saj je haluciniral zaradi prahu in vrocine. In zavedel se je,
da so mu ¢ustva popolnoma otopela. V legiji je bil Ze 4 leta. Ko je obiskal
umirajo¢ega oceta v Spaniji, je popolnoma otopel, zavedel pa se je, da je
zivljenje poceni, draga pa je bila smrt. Pozabljal je angleSCino, uzival je v
ostrostrelskem vodu in je bil tudi miner. A Zivljenja v legiji ni nikoli obZalo-
val: »Legija je bila tovarna, ki je fante spremenila v moZe, kuharje v ubijal-
ce, policiste v huligane, castnike v navadne vojake, nezaupljive v zaupljive in
bila je metoda, ki je delovala, e si ostal dovolj dolgo.« (Sloane 2006: 233}
Po petih letih Zivljenja v legiji je sklenil, da je bilo dovolj. Naivnega decka
ni bilo vec, spal je s stisnjenimi pestmi, kasneje pa so mu pomagale joga,
meditacija in filozofija. Postal je osebni svetovalec za varnost.

Dijak 3. letnika smeri Tehnik racunalnistva je ob svojem govornem nasto-
pu zapisal v racunalniskem programu Word: »Knjiga mi je bila zelo vsec,
ker pisatelj pise o tujski legiji, saj me ta tema zelo zanima. Med branjem
sem opazil, da pisec ni naklonjen Africanom oziroma je spoznal, kaksne
so razmere v Afriki ter da tam vlada brezvladje. To tudi pove ob primerih,
ko so starsi zaZgali hcer, ker se ni hotela porociti po njihovi volji, ko so
crnci posilili in razsekali irsko misijonarko. Zelo natancno predstavi rezim
v francoski tujski legiji [brezpogojno izpolnjevanje ukazov, iziemno stroga
disciplina, telesne kazni, zelo naporno urjenje, ...J. Tony Sloane se je pridru-
Zil tujski legiji, ker si je Zelel dogodivscin in se je Zelel povzpeti po druzbeni
lestvici. To ga je tudi spodbujalo, ko je bil na dolgih pohodih popolnoma
izérpan in bi najraje odnehal. Njegov cilj je bil pridruziti se 2eme REP (2.
padalskemu regimentu), ker je to najelitnejsa enota tujske legije, ki ima
tudi najstrozje kriterije za vstop ter najteZje urjenje. Med urjenjem je bil tudi
Sloane kot vsi legionaryji veCkrat zelo strogo kaznovan, zlasti ko je udaril
nadrejenega Castnika. Urjenje je uspesno koncal in kmalu zatem so ga pos-
lali v Djibouti, kjer je bil sCasoma povisan v desetnika. Opravil je tudi izpit
za vojaskega bolnicarja; nekaj Casa je moral sluzbovati v bolnisnici. Zaradi
tezkega Zivljenja v legiji je zacel posegati po alkoholu tako kot vecina njego-
vih tovarisev, kar mu je pustilo dolgorocne posledice. Skoraj vsak veler je z
ostalimi tovarisi odsel v mesto, kjer so celo no¢ popivali ter razbijali lokale.
Po petih letih ni podaljsal pogodbe in je odsel s prijatelijem po svetu. Ko mu
je zmanjkalo denarja, se je zaposlil v Kraljevem padalskem korpusu, kjer je
sluZboval nekaj let. Kot je v knjigi napisal, je potreboval nekaj let, da se je
lahko vkljulil v civilno Zivljenje, saj se je v legiji naucil podzavestno prezirati
civiliste 0z. vse moske, ki niso sluZili v vojski. Potreboval pa je tudi ogromno
let, da se je odvadil alkohola.

Moj oce ima znanca, ki je bil vecC kot 3 leta v tujski legiji, potem pa je de-
zertiral. Bil je v padalskih enotah in je opravil na stotine skokov s padalom.
Vendar je fizicno in psihicno popolnoma unicen, saj so ga v tujski legiji po-
polnoma izCrpali. Zaradi teZav v sklepih teZko hodi. Pred letom dni pa ga je
zadela kap, sedaj pa Zivi v domu za onemogle.«

Dijak 2. letnika iste smeri je o tujski legiji pripravil govorni nastop, povedal
pa je, da je takemu Zivljenju zelo naklonjen. Sam bi se takemu nacinu Ziv-
ljenja takoj prikljucil. Vprasala sem ga tudi, Ce ve, da v legiji borci pozabijo

4 Sloane, Tony (2006): Goli vojs¢ak. Izola: Meander,
str. 233.

131



132 SLOVENSCINA V SOLI, 2014
XVII. letnik, Stevilka 3-4

na Custva, popolnoma otopijo in ne morejo vec Ziveti vsakdanjega zivljenja.
Ostal je neomajen, ces da bi bila zanj to ena velika izkusnja oz. »bi v legijo
takoj odsel, zavedam pa se, kaj bi od mene zahtevali, ne bi mi pa mogli
spremeniti moje osebnosti«. SoSolci obeh dijakov so se ob njunem pripo-
vedovanju zamislili, povedali pa so, da bi tudi sami poskusili nekoliko ¢asa
preziveti v vojski, da pa tujska legija ni kar tako: »Saj sploh ne ves, v kaj se
podajas, zagotovo pa takega nacina urjenja ne bi zdrZali. Marsikdo izmed
nas ne zna drzati jezika za zobmi, zato bi se z nadrejenimi takoj sporekli.
Tedaj bi vedeli, da nas Caka kruta kazen. Pa tudi vzdrZljivi nismo, Zivljenje
v legiji pa je Se kako kruto. Veckrat slisimo o bivsih legionarjih, ki niso ve¢
normalni. Cloveka ni ve&. Je e podoben Zivali?«

Nocoj bom ubil Chomskega

Tudi roman slovenskega pisatelja DuSana JelinCi¢a govori o tujski legiji.
Naslovni junak je Denis, ki je Student 2. letnika medicine, a je po uspesno
opravljenem izpitu iz anatomije obcutil praznino in tesnobo. S svojim Zivljen-
jem ni bil zadovoljen, zato se je oprijel ideje o tujski legiji, ki je starSem ni
zaupal, saj z njimi ni imel tesnejSega dialoga. Prijatelj Walter ga je opom-
nil, da se v tujski legiji zbirajo izobCenci, ki izrivajo prejSnje Zivljenje ali pa
si ga morajo ponovno ustvariti. Denisovemu nekdanjemu koSarkarskemu
trenerju Morelu pa se je zdela tujska legija Denisova negativna oblika bega.
Svetoval mu je, naj gre kot prostovoljec v bolniSnico v dZzunglo. A Student je
Ze bil preprican: v legiji se bo uril 4 mesece, vojaski rok pa je trajal 5 let. A
v Castelnaudaryju pri Toulousu so bile vaje fizi¢éno izérpavajoCe, vendar je
bil on prav tako vzdrzljiv kot Tony, saj je bil navajen vsakodnevnega teka in
Sportnega udejstvovanja: »Ves dopoldan so se plazili po blatu pod bodelimi
Zicami in plezali po lesenih stenah in vrveh, za kosilo pa je bil tako utrujen,
da bi najraje legel, a ga je Cakalo se popoldansko urjenje.« [Jelin¢i¢ 2012:
33J5 Sam je delil rekrute na normalne, ki so hoteli le pustolové&ino, psi-
hi¢no Sibke slabiCe ter bandite oz. lopove. Najvec jih je bilo iz Nemcije,
Rusije, Spanije in Francije. In Eeprav si je Denis prisegel, da bo ohranil
svojo kulturo, da ne bo nikoli ubil ¢loveka, se je kmalu zmotil. Ni smel veé
brati svojih romanov Gospa Bovary, Zivalska farma in Martin Eden, saj je
bil v legiji prostor le za pornografske stripe, macizem in nazadnjastvo. Ko
je postal pravi legionar, mu je poro¢nik podaril knjigo Slava in Cast tujske
legije. Razmisljati je moral samo o njej, ubogati tudi nemogoce ukaze. Rus
lvan ga je prosil, naj ne dezertira, sicer ga bodo ustrelili kot psa. Oditi bo
moral v Sierro Leone, kjer je divjala drZavljanska vojna. Najprej se mu je
ta pokrajina zdela ¢arobna, a so ga domacini kmalu kamenjali. Izvedel je,
da so legionarji tisti, ki naj bi redni vojski pomagali vzdrZevati mir. Njihovi
nasprotniki so bili pripadniki Revolucionarne zdruzene fronte in so se borili
za oblast o0z. za denar. A obe strani sta se borili le za diamante. Denis je
spoznal tudi otroke vojake, ki so premagancem z macetami odsekali glavo,
iz prsi vzeli srce, izrezali jetra in v sklede ulovili kri. Nato se je zacela nji-
hova pojedina. Tako naj bi jim nasprotnik dal moci, za naslednje bitke pa so
se utrdili s pitiem mleka s smodnikom. Bili so zadrogirani zamfetaminom,
heroinom in hasisem, kar so dobili v zareze v koZo z injekcijami. Denis se je
kmalu pridruzil placancem, da bi sploh ostal Ziv. ReSil ga je 42-letni poroc-

. . . L . . . ] ) ) 5 Jelini¢, Dugan (2012): Nocoj bom ubil Chomskega.
nik Tom iz Avstralije, ki je izgubil sluzbo, potem ko je udaril duhovnika, saj Ljubljana: Sanje, str. 33.
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je nadlegoval njegovega mladoletnega sina. Ti so bili torej premiéna Ceta
Revolucionarne zdruZene fronte, njihovi znacilnosti sta bili dobro pozna-
vanje terena in gverilska vojna. Ustvarjati so morali napetost. Zdelo se je,
da so ti ljudje izgubili Custva, tudi Tom. A to ga ni zanimalo ve¢, saj je sam
dokoncno izgubil svojo druzino. Svoje Zivljenje je izgubil, ko je poveljniku
izmaknil lepo Cindy, stotnico Rufa. Tako je Denis ostal sam, a so ga poslali
v Senegal v Ziguinchor k reki Casamance, kjer je moral ubiti Chomskega,
izdajalca Amerike in nehvalezneza. A tega ni storil, saj se je v misijonu
Thomasa Sankare zaljubil v lepo Nino, nekaksno posvetno redovnico. Sam
je tam opravljal sluzbo bolni¢arja in ucitelja angles¢ine za starejSe in brez-
poselne reveze. Fant je zacCenjal zopet Cutiti, hkrati pa se je zavedel, da je
preteklost hodila za njim. Lai¢na redovnica, sestra Mercedes, ga je izdala,
vendar so ji Denisovi sovrazniki z maceto vzeli Zivljenje. Denis in Nina sta
morala izginiti, a ostala sta v Afriki in se bosta tako borila dalje za vse, ki so
si zeleli boljsi jutri.

Zanimivo je, da je dijakinja 2. letnika smeri Tehnik racunalnistva roman pre-
brala ter o njem razmisljala v svojem zapisu v racunalniSkem programu
Word: »Osebno mi je bila knjiga vsec. Rada imam bolj krvave zgodbe ter
situacije, ko je glavni junak prisilien sprejeti Stevilne odlolitve, na katere
morda ni ravno ponosen, saj mu to utrdi karakter in mu ponudi nov pogled
na svet iz razlicnih zornih kotov. Resnica mu je pahnjena v obraz in z njo se
mora sprijazniti. V nasem primeru je bil Denis prisilien to narediti za svoje
prezivetje. Mi bi mogoce to morali narediti, da obdrzimo sluzbo, prijatelja...?
VSec mi je bilo, da je kljub grozotam, ki jih je videl, Denis ostal dobrega srca
in se ni prepustil <temnim silamy, ki so jim podlegli marsikateri v tujski legi-
Ji, med placanci ... ipd. Knjiga je dobro napisana. Ima svoje trenutke miru in
sproscenosti, a tudi trenutke brezglavega, neusmiljenega nasilja in krvavih
pokolov. Zna pripraviti bralca do tega, da bere in bere, saj ga zanima, kaj se
bo zgodilo. Ko doseZe vrh, se spet razplete, dokler se ne pojavi nov zaplet.
Drugi del knjige (Ziguinchor] mi je bil osebno manj zanimiv, ampak verjetno
tudi zato, ker se avtor bolj osredotoci na romanco med Denisom in Nino, saj
sama ne maram ljubezenskih zgodb. Mislim tudi, da si je Mercedes, ena od
sester v misijonu, ki je bila ljubosumna na ljubezen, ki sta si jo delila Nina in
Denis, svojo smrt zasluZila. Ne zato ker je bila nevoscljiva, zagrenjena ipd.,
temvec zaradi svojih dejanj, zaradi katerih sta dva ¢loveka skoraj izgubila
svoji Zivljenji. V prvem delu knjige se je Denis prelevil iz naivnega studenta v
zlomljenega Cloveka, ki je prevec videl za dobro svojega mentalnega zdrav-
ja. Av Ziguinchorju je spet nasel sreco in s tem sebe; tistega sebe, ki ga je
izgubil v tujski legiji in pri placancih. Boljse se je pocutil in se sprijaznil s
tem, kar je storil. Da se je napacno odloCil, ko je tujcu vzel Zivljenje. Moti me
edino to, da ne izvemo, kako se je koncala situacija s prijateliem Morelom
ter Denisovimi starsi. Jasno, da mora Denis prikriti svojo identiteto. A vsi
mislijo, da je mrtev, vendar bi jim lahko vse razloZil.«

Tudi dijak 3. letnika iste smeri je bil v svojem zapisu zelo kriticen:
»Pripoveduje o problemih in zloCinih, ki so se dogajali v Afriki. Zelo zanimiv
del knjige se dogaja v osrcju vseh bojev med placanci ter legijo; vsak je
imel na svoji strani domacine ter njihove otroke in Zenske. StarejSe moske
so uporabljali kot vodice ali pa za bojevnike. Zenske so imele bolj stransko

133



134 SLOVENSCINA V SOLI, 2014
XVII. letnik, Stevilka 3-4

vlogo; z njimi so vojaki delali, kar so hoteli. To se mi zdi Zalostno, najbolj
Zalostno pa Je to, da so otroke uporabljali za ubijanje z maceto ali pa so jim
v roke dali kalasnikov. Pravijo da zato, ker je to oroZje lahko in ga lahko
uporablja prav vsak, saj ima hiter sproZilec. O tujski legiji sem pogledal
film, ki govori, kako mucni so bili pogoji, da si postal njen del. Vsak vojak se
Jje moral mesec dni uvajati, opravljali pa so tudi razne izpite, ki so bili tako
fizicni kot psihicni. Dva najteZja fizicna sta bila 8 km teka s polno opremo
Cez Saharo v eni uri ter 380 km marsa; to so morali opravijati legionaryji. Ne
morem pa si predstavljati, kako se je Denis lahko odloCil, da bo odsel v tako
kruto vojsko, kot je tujska legija, in vem, da bi se sam odlocil drugace. Tudi
Ce je on ubil le enega moskega, je le-ta imel druZino oz. Zeno ter otroka,
katerih slike je imel s seboj, ko je umiral. Zakaj sem knjigo loCil na dva za-
Cetka ter konca? Zdelo se mi je, da v prvi polovici knjige Denis ne ve, kaj bi
sam s seboj, ne vidi prihodnosti in vse postaja vedno bolj ¢rno. Gleda prizo-
re krutosti, ki se dogajajo na straneh legije in placancev in vsak dan znova
vidi pred seboj smrt. Ve, da ga od nje loCi le pritisk na petelina osebe, ki se
morda skriva za drevesom. V drugi polovici se mi Denis zdi prerojen, posta-
ne profesor in zdravnik v misijonu, kjer najde tudi ljubezen in vse mu gre
na bolje. Stvari mu postanejo bolj jasne in vidi svojo prihodnost z Nino ...«

Tudi dijak 4. letnika smeri Tehnik racunalnistva je izpostavil naslovnega ju-
naka in temo krutosti take vojske: »Knjiga zelo dobro in jasno ponazori De-
nisovo notranjo stisko Ze na zacetku knjige. Pisatelj te preprica, da je Denis
resnicno reva, ker ne more preboleti dekleta ter da je Ze rosno mlad (drugi
letnik medicine] obupal v Zivljenju ter da zanj v trenutno Zivecem mestu ni
ostalo ni¢. Sele naknadno pisatelj pokaZe, kako necastna je tujska legija,
da so tamkajsnji vojaki navadni morilci in ne legionarji, kot imenujejo sami
sebe. Zanimivo mi je tudi bilo, kako tujska legija pod vodstvom francoske
vlade posilja vojake v Afriko, da se borijo ter morijo tamkajsnje prebival-
ce, tako imenovane upornike, pri trgovanju z diamanti. Saj sta Evropa ter
Amerika glavna kupca <krvavih> diamantov, ki jih kopljejo v Afriki. Knjiga ti
da misliti tudi o ostalih mednarodnih organizacijah, kot sta npr. UNICEF
in RdecCi kriz, ki niso ni¢ drugega kot medijski pomp, ki ga upravijajo naj-
razlicnejsi svetovni voditelji. Kmalu ugotovis, da so vse te ustanove samo
krinka za posle «velikih> ljudi. Drugi del knjige, ki je veliko bolj romanticen
in Custveno pozitiven kot prvi, ti pokaZe, kaj lahko vse naredis zase in druge
s pozitivnim misljenjem ter dobro voljo. Kot lik je Nina dalec najsvetlejsa
tocka v knjigi, je kot nekaksen velik plus med ostalimi minusi, ki jo obkro-
Zajo: bolni ljudje, neizobraZenost, zahrbtnost, lakota, brezdomci, Deniso-
va temacna preteklost, njena preteklost ... a se vseeno ne preda in ostaja
zvesta cilju, ki si ga je zadala. CE HOCES SPOZNATI SRECO, MORAS IMETI
DOVOLJ ZNACAJA. IMETI ZNACAJ PA POMENI OPRAVITI BOLECE IZBIRE. «

Dijak2.letnikaiste smeripajeobsvojemgovornem nastopuvracunalnisSkem
programu Word celo primerjal oba romana, torej Goli vojs¢ak Tonyja Slo-
ana ter Nocoj bom ubil Chomskega avtorja Dusana JelinCi¢a: »Knjigi sta
me vsebinsko presenetili, saj sem mislil, da zgodbi ne bosta tako zanimivi.
Obe knjigi pripovedujeta zgodbo o dveh fantih, ki sta se pridruZila tujski
legiji iz podobnih razlogov. Oba sta Cutila praznino na dnu srca, oba sta
hotela izkusiti nekaj novega. V knjigi Goli vojscak je Tonyju zamisel za od-
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hod v legijo dal stari legijski veteran. V knjigi Nocoj bom ubil Chomskega
pa se je Denis sam odloCil za odhod v legijo iz podobnih razlogov kot Tony.
V romanu, kjer je glavna oseba Tony, je mocno poudarjeno urjenje v legiji.
Opisan je vsak poligon in vsak pohod. Predstavljena je vsakodnevna rutina
in poetje legionarjev v njihovem prostem c¢asu. Se posebej pa je poudar-
jeno noc¢no Zivljenje legionarjev. V romanu, kjer je naslovni junak Denis, pa
avtor o urjenju ne dolgovezi, ampak ga je opisal zelo na kratko. Raje je po-
udaril zgodbo, ki se nadaljuje po urjenju. Bralce verjetno to bolj pritegne k
branju, vsaj po mojem mnenju, saj potek urjenja ne zanima veliko ljudi. Se-
veda pa je bilo zanimivo brati tudi, kaj vse so morali med urjenjem prestati
legionaryji. Knjiga Goli vojsCak me je kljub pomanjkanju zgodbe pritegnila
bolj kot knjiga Nocoj bom ubil Chomskega, saj so bili dogodki predstavijeni
na zelo zanimiv in duhovit nacin. Grozni dogodki v knjigi so zapisani zelo
natancno in realno. Ob branju romana Goli vojsCak sem dobil oblutek, da
Tony Sloane ob pisanju te knjige ni izpustil veliko reci. Knjiga Dusana Je-
lin¢ica seveda ni slaba. Predvsem opisuje sibkost cloveskega uma zaradi
strahu. Glavni junak Denis se mora v zgodbi spoprijeti z vsemi custvi: jezo,
Zalostjo, veseljem, ljubeznijo, obupom, izgubljenostjo, strahom. To so cust-
va, ki jih je legijski rekrut moral preZiveti. Kot pravi pisatelj, je veliko ljudi,
ki je preZivelo urjenje, ostalo brez custev. Ob ubijanju cloveskega bitja niso
cutili popolnoma nicesar. Pranje moZganov je bilo uspesno pri vecini voja-
kov. Tony ob sluzenju v Afriki spozna veliko novih prijateljev, s katerimi tudi
po sluZenju obdrZi stike. Denisovi prijatelji so Ze umrli, preden je koncal z
vojskovanjem. Knjigi pa se razlikujeta predvsem v koncu zgodbe. Tony se
po opravljenem obveznem roku sluZenja odpravi na potovanje okoli sveta.
Posledice legije in znanega legijskega pranja moZganov cuti Se dolgo. De-
nisova zgodba ima srecen konec za razliko od Tonyjeve. On s svojo novo
ljubeznijo ostane v Afriki in najbrZz pomaga ljudem, ki pomoc nujno potre-
bujejo. Knjigi sta zelo zanimivi in ju priporocam tistemu, ki rad prebere
zgodbe o drugacnem Zivljenju.«

Dusan JelinCi¢ v bralnem klubu

O romanu Nocoj bom ubil Chomskega ter tujski legiji je v bralnem klubu
na Elektrotehniski in ra¢unalniski Soli v Novi Gorici spregovoril tudi trza-
Ski pisatelj Dusan Jelinéic. Dijakom je povedal, da je delo napisal v dveh
mesecih. Bil je zelo motiviran, obiskal je tudi kraje, o katerih govori na-
slovni junak, Student Denis. Mladi, pravi pisatelj, so zelo vedozeljni, zato
jih zanese na mnoge poti. Tudi sam je bil v Afriki in spoznal legionarje, ki
so odhajali tudi v Juzno Ameriko. Ve, da se nekateri niso vrnili, drugi so
bili bolni, predvsem pa jih je razjedalo, saj so morali tudi ubijati, postali
so kruti. Znani legionar na Idrijskem vsako noC sanja o vseh, ki jih je ubil.
Sam trdi, da je tujska legija morilska zdruzba za velik denar velesil. In vsak
legionar ubije najmanj 1000 ljudi. Dijake je zanimalo, ¢e so pokoli v roma-
nu resnicni. Avtor je zagotovil, da nikoli ne »blefira«, sicer bi to bralci tudi
opazili. Ne Zeli si ugajati bralcem, saj je to bliznjica do uspeha. Izpostavil je
tudi zanimivo dejstvo, da je bil leta 1980 v Sierri Leone, ki je bogata zaradi
diamantov tudi danes, in je tudi poiskal legionarje, ki so tam delali. Neka-

teriizmed njih mu Se vedno telefonirajo. V Casamancu je celo obiskal lai¢ni
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misijon belih bratov. Za svojega romanesknega junaka Denisa pa pravi, da
po dusi ni bil legionar, a je vseeno Sel med morilce. Kmalu pa je vedel, da
iz tujske legije ne smes nikoli zbezati. JelinCi¢ se je posredno srecal tudi
s pobojem z macetami, ko je v Afriki videl Zensko brez roke. V polomljeni
francoscini je izvedel, da so ob napadu na vas pobili moske, Zenske pa so
se morale odlociti za krajSe ali daljSe sekanje roke oz. za izgubo dlani ali
cele roke. Izvedel pa je tudi o otrocih vojakih, ki Zivijo v neizmerni revscini.
Ko legionariji oz. njihovi pomoéniki napadejo vas, jih zadrogirajo, v koZo pa
jim dajo tekoCi heroin. Tako postanejo kralji sveta, saj lahko naredijo vse,
nicesar in nikogar se ne bojijo ve¢. Macete ne morejo drzati v roki, pac pa
pusko kalasnikov, ki je enostavno orozje. Na ¢rni celini ostajajo le mladi
ljudje, saj je tam povprecéna Zivljenjska starost 43 let. In zakaj imajo njegovi
literarni Africani tudi ameriska imena? Tudi oni gledajo ameriSke morilske
filme, zato si ime krvolo¢nega posameznika nadenejo Se sami.

Didakticni cilji ob predstavitvi govornih
nastopov

Dijaki so bili motivirani za branje, razumevanje ter zapisovanje tujega in
slovenskega romana o tujski legiji, ki sta bili izbrana pri pouku slovenscine.
Pripovedovalec oz. tisti, ki je govorno vajo pripravil, je razvijal zmoZnost
branja, pripovedovanja, poslusanja, pogovora ter ustnega in pisnega spo-
roCanja. Pri slednjem je uporabil dva ra¢unalniska programa PowerPoint
in Word. Uposteval je tudi mnenje soSolcev ter bil do njih strpen; doloce-
ne trditve je pojasnjeval in utemeljeval. Svojo sporazumevalno zmoznost
je razvijal v zbornem jeziku. Skupaj s soSolci se je seznanil tudi z avtorjem
besedila. Dijaki so se kriti¢no opredelili do takih drugaénih ljudi, ki jim tuj-
ska legija pomeni nov izziv, predvsem pa beg iz ustaljenega normalnega
Zivljenja. Pri pouku knjizevnosti so tako s pomocjo pripovedovalca in profe-
sorja prebrano dozivijali, razumeli in nato aktualizirali dogajanje. Dijaki so
ob govorjenju in pri pisanju poglabljali tudi zmoZnost estetskega doZivljan-
ja. S pomocjo odlomka iz JelingiCevega romana so sistemati¢no opazovali
in razclenjevali besedila ter utrjevali in nadgrajevali svoje znanje. Z zapisi
v obliki eseja pa so izrazali svoje razumevanje odlomka in svojih izkusen;.
Tako so razvijali tudi kritiéno misljenje.

Odlomek iz romana - nadgrajevanje vedenja
in estetsko dozivljanje srednjesolcev

V 2. letniku smeri Tehnik racunalniStva pri pisanju Solskih nalog oz. esejev
uporabim tudi tiskane odlomke naklju¢no izbranih literarnih del, saj dijaki
prebrano tudi ubesedijo. Po predstavitvi teme o tujski legiji v govornih na-
stopih pri pouku slovenscine sem se odlodila, da dijakom za pisanje Sol-
ske naloge ponudim odlomek iz romana Dusana Jelin¢i¢a Nocoj bom ubil
Chomskega, str. 92-93. Odlomek govori o krvavem sreéanju legionarjev,
placancev in otrok vojakov. Slednji so zajete legionarje potolkli z macetami
ter se zagrizlivanje. Eden izmed treh prezivelih je bil tudi Denis, ki ni mogel
verjeti, da je njihov vodja Lothar mrtev.
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Dijaki 2. letnika so sicer po branju odlomka priznali, da je zapisano zelo kru-
to, da pa to odslikava stanje po boju v Afriki, ko se srecajo nasprotne strani.
Celo dekle je zagotovilo, da je avtor predstavil dogajanje zelo realno. O svo-
jem razmisljanju je zapisala: »Da otroka spremenis v pobesnelo Zival, mora
biti s teboj res nekaj narobe. Razlog za tako pocetje mi ni znan, a nikakor
ne bi smel biti pomemben. Otrokom v takSnem stanju je lahko vseeno, kaj
se jim godi in kaj pocnejo, ampak da jih do takega stanja sploh privedes ...
Tu nekaj nivredu. Resnicno bolni pa so bili njihovi najemniki in tisti, ki so to
podpirali. A da ne bi mislili, da se take stvarivtem Casu ne dogajajo. Lahko
da so posledice bolj blage, saj si otroci ne skacejo v lase z noZi in mace-
tami, a to ni bistveno. Dejstvo je, da v sodobnosti ne potrebujemo droge in
grozljivih okolisCin, da bi se spravili ne nekoga, saj smo izgubili obCutek
za socloveka. Lahko imamo <fensis> tehnologijo in morda boljse Zivljenjske
razmere, ki naj bi nam olajsale bivanje in svet preuredile v kraj, v katerem
lahko Zivimo v miru in brez predsodkov, a so nekatere stvari se vedno iste:
rasizem, homofobija, kritika ljudi zaradi vere, kulture ... In zato bodo tudi
spopadi, ki se ne bodo vedno lepo koncali.« Njen sosolec je iz odlomka
videl, da so bili otroci stroji za pobijanje ljudi: »Tako so jih izurili, da so bili
povsem brez Custev in milosti. Zanje je bilo pobijanje vsakdanje opravilo. In
tudi danes Se divjajo vojne in vedno bodo.« Zopet drugi je kriticno zapisal:
»0dlomek mi ni prevec vsec, saj nikoli nisem hotel videti 11- 0z. 12-letnega
otroka, ki pobija. Na sreco tega Se nisem videl, za take dogodke pa sem
slisal, da jih po svetu ni malo. Velikokrat se vprasam, ce se bo to kdaj kon-
Calo, a odgovora ne poznam. Denis, ki je morijo preZivel, je zame nekaksen
junak, saj mu je grozilo pogubljenje.« Sosolcu se je zdel odlomek krut in
zastrasujo¢ predvsem zato, ker so vodje boja nedolZzne otroke spremenili
v bojevnike: »To so storili zato, ker so tako dobili mocno vojsko, mocnejso
tudi od odraslih moZ, saj tako mladi otroci Se nimajo izoblikovane vesti, ki bi
Jih pekla po strasnem dejanju. Otroci se v nekaterih drZavah tudi danes Se
vedno bojujejo, a kljub temu upam, da v prihodnosti ne bodo vec vkljuceni v
te grozote.« Nekega dijaka je odlomek spomnil na klasi¢no delo anglesSke
renesanse, na Shakespearovo tragedijo Romeo in Julija: » ... Clani dveh
sprtih druZin so se bojevali, vendar je to pripeljalo do smrti njunih dveh
najmlajsih ¢lanov. Za tako dejanje ni bilo potrebno najmanjse opravicilo.«
Zopet drugega je odlomek spomnil na primer Kony 2012: »To je bil veliki
zloc¢inec oz. vodja otroske vojske v Afriki. Veliko ljudi je videlo njegove po-
snetke in kaj je pocel s tamkajsnjimi otroki. In prizor ni bil lep. In za Afriko
nihce ne more povedati, da otroskih vojska ni vec, ker se morda nekje skri-
vajo in ¢akajo na udarec. To je narobe, bolno in manipulativno.«

Dijaki so tako kriticno razmisljali o odlomku, ki je izpostavil krutost vojne v
sodobnem svetu na drugi celini. Priznali so, da so taki zapisi resnicni, ce-
prav sami tega ne bi radi doZiveli. Nekdo izmed njih je dodal, »da nima rad
temne plati Zivljenja in grozljivih necloveskih dejanj, ko se ljudje obnasajo
kot Zivali in pozabljajo, kaj pomeni biti Clovek«.

Pomen govornih nastopov

Govorni nastopi so torej kljuénega pomena pri pouku knjizevnosti, saj se
dijaki ob branju, pripovedovanju, zapisu s pomocjo racunalniskih progra-
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mov znebijo vrzeli, ki so jih imeli Ze v osnovni Soli, ¢e$ da je »slovenscina
brezveze, ker je itak ne znamo«. Ko kot srednjeSolci vzamejo v roke knjigo
in jo preberejo, spoznajo, »da ni vse na netu«. S seboj jo prinesejo tudi k
pouku. Ko gre iz rok v roke po razredu, soSolci listajo po straneh, velikokrat
doloceni odlomek tudi preberejo in se Zelijo o njem pogovoriti oz. poiskati
mnenje tudi drugih. Pripovedovalec pripravi svoj govorni nastop, za kate-
rega da pobudo sam ali poiSce pomo¢ ucitelja, oblikuje pa ga s pomocjo
racunalniskih programov PowerPoint in Word. Ucitelj uposSteva dijakovo
izvirnost, jasnost, natancnost pripovedovanja, zborni jezik ter samoinicia-
tivnost, ki se pokaZe Ze ob razvijanju teme, predvsem pa pri interpretaciji in
pri zapisu v racunalniskem programu Word, saj srednjeSolec izvirno razvija
temo, ki jo nadgradi s svojim razmisljanjem o prebranem.

N POVZETEK

V svojem prispevku sem predstavila nekoliko dru-
gacno delo oz. dopolnjevanje pri poucevanju Sol-
skega predmeta slovenscine. Kot profesorica le-
-tega menim, da je v sodobnem casu tak nacin
dela nujen, saj srednjesolci velikokrat tarnajo, da je
predmet nezanimiv, »saj ni¢ od tega ne bomo rabili,
ker smo na strokovni Soli. Od tod njihovo slabSe
razumevanje uéne snovi, nepripravljenost za delo,
izostajanje od pouka ter naveli¢anost pri Solski uri.
Govorninastopiso jimvsed, ¢eprav priznajo, daima-
jo tremo, ker morajo nastopati pred svojimi soSolci.
Hkrati pa so veseli, Ce uspesno opravijo svoje delo,
saj izpostavijo tudi svoje mnenje. To pa nadgradijo v
pogovoru s pisateljem kot gostom bralnega kluba.
In ne nazadnje so tudi sami v vlogi pripovedovalca,
saj skusajo soSolcem razloZiti nastali problem, ter
sprasevalca, ker s pomodjo besedilne vrste Intervju
izpostavijo svojo druZino, tudi prijatelje in znance,
ki so jim pomagali pri njihovem delu. Tako hkrati
razvijajo zmoznost branja, ustnega in pisnega spo-
roc¢anja, kar nadgrajujejo z zmozZnostjo estetskega
doZivljanja in lastnimi spoznaniji, ki jih tudi zapiSejo.
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GUIDELINES FOR
CONTRIBUTORS
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lgor Saksida
PISA - the spherical mirror of Slovenian reading literacy

The spherical mirror of reading literacy the PISA set for us just offers an image; whatever it is like - real or
apparent - it is in front of us. It is not the mirror’s guilt, even if it is spherical, if someone has a hooked nose. It
is therefore unreasonable at all cost to endeavour to prove how the image in it is mutilated and irrelevant - it is
more reasonable to analyse and change what is reflected in the mirror. Such (selflinsight most probably should
set higher demand in the area of literacy from the first steps into the world of texts on, and in addition to freedom,
creativity, and children’s interests re-enter concepts such as: the authority of teacher and school, high goals
and expectations, and learning as work leading to their attainment into »educational vocabulary«. - How can we
achieve then, noting that in comparison to mathematics (!) basic and secondary school students dedicate little
homework to Slovenian (cf. Brglez, 2008: 19-20), for Slovenian (at home as well as at school, with clearly expres-
sed reading interest or also without it, with such or different motivation) - would work more?

Mojca Straus
Reading literacy in PISA

In Slovenian education space the research PISA has triggered polemics about (non)achievement of appropriate
levels of Slovenian 15-years olds’ reading literacy. The central question in the article is what factors of reading
indicate differences between groups of first year secondary school students according to the level of their socio-
economic and cultural status. With an analysis of the data from international base PISA 2009 about the factors
of reading in the form of statistical indices we can discern the differences in these factors, from which we can
try to identify inspiration for approaches to improving reading in Slovenian education. In the group of privileged
schoolgirls the average values of all the discussed indices are higher than the OECD average, while on the other
hand the privileged schoolboys like reading much less, which reflects in their answers below average with re-
spect to OECD, and from the fact they like reading less than the disadvantaged schoolgirls. In general among
the factors of reading there are larger differences between the genders than between the groups according to
socio-economic and cultural status.

Boza Krakar Vogel
Reading literacy between theoretical principles and teaching practice

We first place reading literacy into the framework of the basic goal of teaching Slovenian and draw attention to
the possibility of developing general reading literacy through literary reading. We present some of the tasks in
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the PISA 2012 tests that examine exactly this transfer and conclude there are tasks with similar level of difficulty
in our readers. For conduct in practice we therefore recommend more intensive use of didactic instruments in the
readers, especially solving the questions and tasks, not only from the front, but also in groups and individually at
home. Referring to domestic and foreign research we then illustrate the strategies for occasional close reading of
excerpts from demanding literary texts of Slovenian classics as the approach that successfully develops students’
reading competence.

Marja Bester Turk
Teaching Slovenian between plan and execution

In the article we present the answers of 90 graduates in the general matura to questions related to language
classes in the subject Slovenian in gymnasium in practice. According to their opinion more lessons are dedicated
to teaching literature than to language. In language classes the students, among other, develop communication
competence as defined in the syllabus [but not all the communication activities approximately evenly). This is, how-
ever, not true of the area of reading/learning strategies. In language classes transmission way of work prevails;
there is little cooperative learning.

Maja Melinc Mlekuz

Leaving exam written task in Slovenian in Slovenian schools in Italy - a reflection of cultural competence of the
graduates living beyond the border

A review of the graduation titles of the first task in Slovenian in Slovenian schools in Italy from 1969 to date and an
empirical study among the students and teachers in the neighbouring area of Italy have proved that the teaching
of Slovenian in upper secondary schools with Slovenian as the language of instruction in Italy is based on dealing
with literature as text in cultural and historical context, which in consequence contributes to the development of
students’ cultural awareness. This is manifested on individual, national, and intercultural level. It is precisely the
development of national identity that is of vital importance for the survival of the minority and thus the central task
of Slovenian school in Italy.

Martina Kocbek

Primary school teachers’ opinions on their speaking appearance competence

As primary school teachers frequently also often perform orally in the classroom, in her graduation thesis the
author explored what opinion they have about their speaking appearance competences. She compared the obtai-
ned data for teachers with different lengths of work experience, for teachers from Ljubljana and Pomurje, and the
teachers according to the Slovenian education faculty they had graduated from.

Teachers prepare for their speaking appearances spending up to 30 minutes. In the classroom the teachers most
frequently speak on the basis of supporting notes or freely without any notes, but with a mental preparation; while
in supplementary activities outside classes they predominantly use speaking on the basis of support notes, and the
least frequently speaking without prior mental preparation. The data also indicate of all resources teachers most
frequently choose the board and interactive whiteboard. After classes teachers from Ljubljana do analysis of their
speaking appearances less frequently than the teachers in Pomurje. There are no differences regarding analysis
of speaking appearances in supplementary activities. After speaking appearances teachers do the analysis by
asking someone to listen to them and then to assess the appearance. Most primary school teachers consider
themselves average speakers. There are no differences between teachers regarding the mistakes they do in spe-
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aking appearances with supplementary activities. In classes mistakes regarding movement around the room and
keeping eye contact appear with teachers who have graduated from different universities. Differences regarding
maintaining eye contact also appear between teachers from Ljubljana and those from Pomurje. Before and during
speaking appearance teachers most often do not feel stage fright. The findings indicate there are no differences
between teachers regarding the stage of a lesson in which they perform a speaking appearance, whether they
attended any courses of speaking appearances after graduating, and that in speaking appearances they use the
standard colloquial language more often than the standard literary language.

Darinka Rosc Leskovec, Vladimir Mileksic
Test papers - how valid they are

In this paper we try to expose certain factors which are essential for the development of quality Slovenian language
test papers both in internal and in external assessment. On the basis of examples of different text types, questions,
test methods, rubrics and rating scales we try to specify the criterion of validity as the most important character-
istic of measurement which ensures that test papers are constructed in a way that enables pupils to demonstrate
their knowledge as defined by the curriculum.

Kozma Ahacic

What does the Action Plan for Language Education bring in the area of teaching Slovenian in basic and in second-
ary schools

The starting point for activities in the framework of Slovenian as the first language in the Republic of Slovenia is
the recognition with appropriate measures the teaching of Slovenian language would yield better outcomes. This
is why the action plan provides for activities in the following areas: evaluation and adequate change in the teach-
ing of Slovenian, quality assurance in the teaching of Slovenian with systemic measures and action in the field of
informing teachers and school heads.

Jerca Vogel

Curriculum changes and innovations in the language part of the exam of Slovene in general matura - (not) mat-
ching and some pitfalls

In the article we discuss the relationship between the general matura examination and the syllabus for Slovenian
in gymnasiums. In the process of the reform of the syllabus instead of the concept of functional communication
competence the concept of critical communicative competence has been accepted that also includes language
and cultural awareness. It has also been established that for the purpose of designing matura goals expected
achievements are sometimes too broad. On the basis of these conclusions, we advocate introduction of new forms
of tasks that allow consistent contextualisation of activities and a holistic assessment of the component elements
of communicative competence in their interaction within the non-Lliterary text analysis and at the oral exam.

Lara Godec Sorsak, Jana Kvas
Exam in Slovenian in the vocational matura

This paper presents the structure of the exam and the design of the first and second examination papers in Slo-
venian vocational matura. We reviewed all reports by Subject Testing Committee for the Slovenian Language in
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Vocational Matura from 2002 to 2013. We determined what kind of exercises in the first examination paper and
which elements when writing the interpretation in the second examination paper cause the most problems to
candidates. Based on the findings we suggest what teachers of Slovenian language in secondary schools should

pay more attention to.

Fani Nolimal

Empirical findings of the project Empowering Students with Improving Reading Literacy and Access to Knowl-
edge as a starting point for further literacy development

The two-year project Empowering Students, whose basic purpose was raising the level of literacy and establish-
ing the factors that allow this, was led according to the methodology of action research. The participating schools
were actively engaged in all action steps and phases, including the monitoring and evaluation of outcomes. In our
work we implemented international and national guidelines for the development of literacy and current didactical
trends supporting to this end establishing a literate environment and holistic teaching of reading, improving the
quality of teaching and learning and cooperation, as well as inclusion with formative monitoring. In the summative
evaluation we find in general the project has proved efficient, as it has contributed to higher motivation and im-
proved interest for reading, students and teachers have acquired various strategies of working with text for better
understanding, in the project students with learning difficulties were adequately supported with activities. All this
also reflects in the national examination results, where in Slovenian and in Mathematics the schools that partici-
pated in the project attain an average of percentage points comparable to other schools. Further challenges are
bridging the between schools differences in performance, compensation of deficits of students from unfavourable

environments and personalisation of educational work.

Janez Skela
From global trends to local contexts: Foreign language learning and teaching in Slovenia

The article highlights some of the principles and strategic guidelines of foreign language education as well as
theoretical approaches to the design of such education, which, in the 21st century, has been decisively marked all
over the world - including in Slovenia - by the domination of English as the global lingua franca. The dominance
of English has a major impact on the standards of knowledge and expected achievements of pupils, resulting in at
least two fundamental changes: (1] the lower age of foreign language beginner learners, and (2] increasing expo-

sure to the target language.

Barbara Lesnicar
The importance of national knowledge testing in English in basic school

The main goal of the national examinations in English is to improve the quality of learning and teaching and to
ensure better quality of our students” knowledge and competences. On the one hand our examinations are based
on the principles of validity, reliability, objectivity and on the other hand they have to measure different kinds and
taxonomies of knowledge. They also serve as an evaluation tool linked to the achievement level of the curriculum
standards. This allows us greater reliability both in monitoring the realisation/implementation of educational goals
as well as to act preventively when necessary.
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Alenka Rot Vrhovec

How a gifted third grader learns Slovenian as a second language

In practice there is no general model of teaching gifted children whose first language is not Slovenian. Teachers
don’t know what and how to do with those children, without holding others back and vice versa. Individual, family,
teachers and coevals are the factors that depend on each other and have an impact on child’s language learn-
ing. With the present article we wish to point out the meaning of proper planning of language lessons and to offer
guidelines to assist teaching Slovenian as a second language. With this purpose, we are presenting experience
of five teachers from different basic schools who have taught Slovenian as a second language to a gifted child in
third grade.

Marijanca Ajsa Vizintin
Between the language of environment, mother tongue, and foreign languages: about plurilingualism with im-
migrant children

We ask ourselves what is the meaning of multilingualism for immigrant children in Slovenia. After immigrant
children are included into Slovenian primary school, they learn Slovenian language and other foreign languages
offered by the Slovenian education system. They also learn Italian or Hungarian language, if they settle down in an
ethnically mixed area. What about their mother tongue? We compare the attitude towards mother tongue between
Slovenian emigrants and immigrants in Slovenia, and present some examples of good practice in Slovenia. In the
future, we propose both: further promotion of foreign language learning and at the same time greater encourage-
ment in the organization of mother tongue lessons, taking into account the real multilingualism and multicultural-
ism of population in Slovenia.

Katica Pevec Semec

Multilingualism and interculturalism in the schools in border areas - a response to the challenge of European
guidelines for languages

The need for multilingualism and interculturalism in basic school has been becoming a need on the way towards
complex multilingual and multimodular communicative networking in the 21st century. On the national level it is
necessary to encourage and develop teaching practices that correspond to the complexity of the development of
multilingualism in curricular and pedagogic-psychological area. Positive practices of some schools in Slovenian
border areas, where mobility of teachers and students is carried out are a good example of response to the chal-
lenges of global European language guidelines.

Boza Krakar Vogel
Close reading as additional support to students with reading difficulties

The article summarises the report of two American authors about an experiment aiming at developing reading
literacy of students with reading difficulties with the method of reduced speed close reading. The authors dem-
onstrate the strategies used in the experimental group - the selection of a demanding text, repeated reading in
various ways (silent, loud, interpretative, etc.), intermediate interviews, and detailed semantic and grammatical
stylistic analysis and evaluation, group work, individual teacher’s work with each student. The work was done as
supplementary teaching. In addition to close reading each time students had time to spend part of the lesson for
relaxed reading of a free choice text. On external assessment at the end of the school year, the students in this
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group progressed significantly more than those in the control group who had classic supplementary classes [read-
ing in conjunction with ICT, work in small groups, free choice reading).

Bozena Brence
The use of a complex reading strategy in the drama club

This paper presents the use of complex reading teaching strategies in teaching the elective subject drama club.
The starting point is drama - artistic text then in which the main and lateral texts are not separated in any of the
usual ways. With the use of appropriate strategies the students have identified all the elements (side text, stage
directions) important for high-quality productions.

Bojana Modrijancic Rescic

The foreign legion in speaking appearances

In her contribution the author presents a somewhat different work, i.e. supplement in teaching Slovenian as a
school subject. As a teacher of this subject she believes in modern times such way of work is necessary, because
secondary school students often complain the classes are not interesting saying »we will use nothing of what we
are learning, because we are in a technical school«. Hence their poorer understanding of learning topics, not be-
ing willing to work, school absenteeism and demonstrating weariness in classes. They like speaking appearances
although admitting they have stage fright because having to perform in front of their schoolmates. At the same
time they are pleased if they do their work successfully, as they also expose their opinions. They upgrade this also
in conversation with a writer as a guest of the reading club. Last but not least they appear in the role of a narrator
themselves, trying to explain their schoolmates an emerging problem, and in that of an interrogator when exposing
their family, their friends and acquaintances who helped them with their work in the interview as a text type. In this
way they simultaneously develop their reading competences, the competences of oral and written communication,
which they upgrade with the capacity of aesthetic experience and their own findings they also put down in writing.
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D !nspev!e za o!]avov! ovenscini v soli posljite urednistvu revije na naslov: Zavod RS za Solstvo
)

- OE Nova Gorica (za revijo Slovens¢ina v $oli, ErjavCeva 2, 5000 Nova Gorica.

e Poslatijih je treba vizpisu in na PC-jevski disketi v enem od uveljavljenih urejevalnikov besedil
(Word for Windows). Na listu naj bo 30 vrstic, tj. povpreéno 300 besed o0z. 1900 znakov.

* Besedilo na disketi naj bo levo poravnano in ne pretirano racunalnidko oblikovano (sprejemlji-
va sta le polkrepki in leZedi tisk ter podcrtavanje; tudi naj ne bo paginirano in besede naj ne
bodo deljene. Avtorske napotke in Zelje sporoCite uredniku/oblikovalcu bodisi z obliko izpisa
bodisi z drugimi navodili.

* Dolzina prispevkov: za temeljne strokovno-teoreti¢ne ¢lanke do 16 strani po 30 vrstic (4800
besed), za porodila o poteku projektov, prispevke iz prakse za prakso (Solske interpretacije,
intervjuji, opisi inovativnih modelov jezikovnega in knjiZzevnega pouka idr.) do 8 strani (2400 be-
sed), za poro€ila o metodi¢nih izkugnjah in recenzije novih ugnih knjig do 4 strani (1200 besed).

* Slikovno in grafi¢no gradivo priloZite na posebnih listih (v originalih, ne fotokopirano), vsako
sliko s svojo Stevilko, v tipkopisu pa naj bo oznaceno, kam katera sodi. Podnapise k slikam
vkljucite na ustrezno mesto kar v osnovno besedilo ¢lanka. Oznaiti je treba tudi tiste (krajse)
dele besedila, ki naj bi bili posebej izpostavljeni in poudarjeni.

« Clanek mora vsebovati poleg naslova, imena avtorja in ustanove, na kateri deluje, tudi sinopsis
(30 do 50 besed), povzetek ter navedbo virov in literature.

* Ponazarjalni zgledi se v izpisih podértajo. Podnaslovi naj bodo izpisani polkrepko (zaZeleno
je, da so oznaceni tudi z vrstilnimi Stevniki). Dalj$i navedki (nad 5 vrstic) naj bodo odstavéno
lo¢eni [navednice tedaj niso potrebne]. Izpuste oznacimo s tremi pikami v poSevnem oklepaju.
Opombe naj bodo pod Crto, v njih ne citiramo literature. Le-to navajamo v oklepaju tekocega
besedila, kot kaZe zgled: (Zorman 2000: 54). Tak navedek razvezemo v seznamu literature:

za knjigo:

Zorman, Marina, 2000: O sinonimiji. Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske fakultete.

za zbornik:

IvSek, Milena (ur.], 2001: Materni jezik na pragu 21. stoletja. Mednarodni simpozij. PortoroZ,

2.-4. december 1999. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

za ¢lanek v zborniku:

Kranjc, Simona, 2003: Pouk slovenskega jezika v osnovni Soli. Krakar Vogel, Boza (ur.):
Slovenski jezik, literatura in kultura v izobraZevanju. Seminar slovenskega jezika, literature
in kulture. Zbornik predavanj. Ljubljana: Filozofska fakulteta, Oddelek za slovanske jezike in
knjizevnosti, Center za slovenscino kot drugi/tuji jezik.

za Clanek v reviji:

Krakar Vogel, BoZa, 2002: Branje - pogoj za uspesno pisanje. Slovenscina v Soli 7/2.15-22.

za spletno stran z znanim avtorjem:

DIMEC, J. 2000. Avtomatsko opisovanje vsebine dokumentov na internetu. COBISS Obvestila
4 lonline]. [uporabljeno 2004-03-17]. Dostopno na URL: http://home.izum.si/cobiss/cobiss_
obvestila/2000_4/index.html.

JAKOPIN, P.1999. Zgornja meja entropije pri leposlovnih besedilih v slovenskem jeziku:
doktorska disertacija. Ljubljana: Univerza v Ljubljani. Fakulteta za elektrotehniko, [online].
[uporabljeno 2002-02-20]. Dostopno na URL: http://www.ff.uni-|j.si/hp/pj/disertacija/.

R
I ﬁl -
q
o velik
= za anonimno spletno stran:
=materl Veronika z Malega gradu. [onlinel. [uporabljeno 2002-02-20]. Dostopno na URL: http://www.

e
II( < kamniskaveronika.net/e_knjiga_fs.html.
Geabios. Servis: Naslovi hitro in... [online]. [uporabljeno 2002-02-20]. Dostopno na URL:

http://www.geabios.com.
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o Ce je sestavni del ¢lanka tudi utencev izdelek, vas prosimo, da pridobite soglasje u¢encevih
starsev ali polnoletnega dijaka za objavo izdelka in ga priloZite Clanku.

e V/si prispevki, objavljeni v reviji, so recenzirani. Od avtorja se pricakuje, da pri dokoncni obliki
¢lanka upoSteva pripombe recenzenta/-ov in urednistva.

ma,_ ¢ 7 oddajo prispevka urednistvu Slovenscine v Soli avtor prenese avtorske pravice na zalozZnika
55 Zavod RS za Solstvo. Pri morebitni kasnejsi objavi svojega besedila v drugi reviji mora pri tem
L o . . vve . v e . P P v
%x avtor vedno navesti prvotno objavo v Slovenscini v Soli in o tem prej pisno obvestiti urednistvo.
(-] Avtor prejme avtorski izvod revije.
e Avtor naj posiljki urednistvu priloZi izpolnjen obrazec Prijavnica prispevka za objavo v reviji, ki
= ;;" ga dobi pri odgovorni urednici (Mirjam.Podsedensek(@zrss.si), pri urednici zalozbe (Simona.
e Vozelj@zrss.si) 0z. na naslovu http://www.zrss.si/default.asp?rub=5174.
w‘ Urednistvo rokopisov ne vraca.
g;' PROSIMQ, DA UPOSTEVATE TA NAVODILA, SICER PRISPEVKA NE BOMO MOGLI OBJAVITI.
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