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Predgovor

Pred­go­vor

Pub­li­ka­ci­ja Po­so­do­bi­tve pou­ka geo­gra­fi­je v gim­na­zij­ski prak­si je na­sta­la v zve­zi 
s po­so­dab­lja­njem gim­na­zij­ske­ga pro­gra­ma po letu 2008. Je del zbir­ke po­dob­nih 
pub­li­ka­cij dru­gih pred­metov, ki se pou­ču­je­jo v gim­na­zi­jah. Na­me­nje­na je zla­sti 
gim­na­zij­skim uči­te­ljem, v bra­nje pa jo pri­po­ro­ča­mo tudi vsem dru­gim uči­te­ljem 
geo­gra­fi­je pa tudi stro­kov­ni jav­no­sti. Uči­te­ljem naj bo v po­moč pri na­čr­to­va­nju 
pou­če­va­nja, saj lah­ko iz nje čr­pa­jo ide­je za so­dob­ne ob­li­ke dela, hkra­ti pa daje v 
enem iz­med uvod­nih pris­pev­kov tudi kri­ti­čen raz­mi­slek o sa­mem uč­nem na­čr­tu 
in di­le­mah geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la, stro­kov­na jav­nost pa lah­ko pre­k pub­li­ka­ci­je ne­
ka­ko uvi­di, kak­šno je tre­nut­no sta­nje na po­droč­ju šol­ske (gimna­zij­ske) geo­gra­fi­je. 





9

Uvod

Uvod
An­ton Pol­šak

Pub­li­ka­ci­ja Po­so­do­bi­tve pou­ka geo­gra­fi­je v gim­na­zij­ski prak­si pri­na­ša pris­pev­ke, 
ki že­li­jo pod­pi­ra­ti fi­lo­zo­fi­jo po­so­dob­lje­ne­ga uč­ne­ga na­čr­ta za geo­gra­fi­jo. V tej zve­
zi je le manj­ši del pub­li­ka­ci­je na­me­njen teo­re­tič­nim iz­ho­diš­čem raz­vo­ja ku­ri­ku­la 
in no­vo­stim uč­ne­ga na­čr­ta, pou­da­rek je na­mreč na pris­pev­kih uči­te­ljev prak­ti­kov, 
ki so za­pi­sa­li pre­ver­je­ne pri­me­re last­ne prak­se. Pub­li­ka­ci­ja ni iz­pi­lje­na v vseh po­
drob­no­stih, a je za­ra­di tega mo­go­če še bolj ak­tual­na, saj da­naš­nji čas zah­te­va hi­tre 
od­zi­ve na spre­me­nje­ne zah­te­ve so­dob­ne­ga pou­ka. 

Pub­li­ka­ci­ja je raz­de­lje­na na šti­ri po­glav­ja, v ka­te­ra so smi­sel­no vklju­če­ni pris­pev­
ki av­tor­jev, ki sle­di­jo na­če­lu, da je prvi pris­pe­vek v po­glav­ju neke vr­ste uvod­ni, ki 
os­vet­lju­je prob­le­ma­ti­ko z ne­ko­li­ko šir­še­ga, a ne nuj­no teo­re­tič­ne­ga vi­di­ka. Prvo 
po­glav­je O di­dak­ti­ki geo­gra­fi­je pri­na­ša naj­šir­še raz­miš­lja­nje o raz­voj­nih sme­reh 
geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la Kar­men Ko­lenc Kol­nik in Eve Ko­neč­nik Kot­nik. Av­to­ri­ci z 
do­ma­či­mi in tu­ji­mi pri­me­ri raz­vo­ja geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la ugo­tav­lja­ta de­jav­ni­ke, ki 
vpli­va­jo na nje­go­vo spre­mi­nja­nje, prav tako pa pou­dar­ja­ta po­tre­bo, da so­dob­ni čas 
zah­te­va upo­šte­va­nje tako druž­be­nih po­treb kot izo­bra­že­val­nih smer­nic geo­gra­fi­je 
in geo­graf­ske zna­no­sti. V na­da­lje­va­nju An­ton Pol­šak raz­čle­nju­je po­so­dob­lje­ni uč­ni 
na­črt, pri če­mer daje pred­nost no­vo­stim in iz­po­stav­lja že­ljo, da se pouk pre­mak­
ne z uče­nja o geo­graf­skih po­ja­vih na uče­nje kot de­jav­nost za raz­vi­ja­nje veš­čin, ki 
omo­go­ča­jo mla­de­mu člo­ve­ku laž­je vklju­če­va­nje v druž­bo in de­jav­no dr­žav­ljan­sko 
par­ti­ci­pa­ci­jo. 

Sle­di po­glav­je o veš­či­nah in kom­pe­ten­cah. Lea Ne­mec pi­še o uč­nih sti­lih, kjer pa ne os­
ta­ja pri teo­re­tič­nih iz­ho­diš­čih, am­pak po­drob­no na­va­ja šti­ri kon­kret­ne pri­me­re mož­no­
sti nji­ho­ve­ga ude­ja­nja­nja pri pou­ku. Po­dob­no pre­ple­ta­nje teo­ri­je in mož­no­sti prak­tič­ne 
iz­ved­be vi­di­mo tudi v na­sled­njih treh pris­pev­kih An­to­na Pol­ša­ka, ki jih je ob­li­ko­val kot 
iz­ho­dišč­no uč­no gra­di­vo, kjer je uči­te­lju prak­ti­ku tre­ba do­da­ti le ne­kaj me­to­dič­ne ob­
de­la­ve in s tem dobi upo­rab­no uč­no gra­di­vo. 

Sle­di­ta dve ob­šir­nej­ši po­glav­ji s pri­me­ri iz prak­se, ki so jih uči­te­lji pre­ve­ri­li v pr­vem in 
dru­gem letu vpe­lje­va­nja uč­ne­ga na­čr­ta. Prvo po­glav­je nosi ime Pro­jekt­no, tim­sko in 
med­pred­met­no pou­če­va­nje. Gre za ob­li­ke, ki niso nove, a so vse pre­ma­lo upo­rab­lje­ne 
pri pou­ku. Ne­ko­li­ko več­ji pou­da­rek je dan med­pred­met­ne­mu delu, kar pa ne po­me­ni, 
da je to edi­na mož­nost za ka­ko­vost­nej­ši pouk za pri­do­bi­va­nje ka­ko­vost­nej­še­ga in ce­lo­
vi­tej­še­ga zna­nja. Eva Sle­ko­vec pi­še o tem, kako se lo­ti­ti kri­tič­ne­ga pre­mi­sle­ka o iz­va­ja­
nju med­pred­met­no­sti na šo­li, do­da­ja pa še pri­mer po­ve­zo­va­nja treh pred­me­tov, kar je 
na šo­lah do­kajš­nja red­kost. Kon­kret­no ana­li­zo med­pred­met­ne­ga pou­če­va­nja so pris­pe­
va­li tudi Si­mo­na Var­ga, Du­nja Čur­ko­vič Pe­per­ko, Ve­sna Fab­jan, Ma­tej Lav­ti­žar sku­paj z 
Zden­ko Varl, Ve­sna Ver­ve­ga, Ire­na Šen Vi­tez, Na­ta­ša Mar­čič sku­paj s Sil­ve­strom Ov­čar­
jem, Da­rin­ka Gre­šak je opi­sa­la svo­je iz­kuš­nje s pro­jekt­nim de­lom, So­nja Trš­kan pa je v 
enem pris­pev­ku zdru­ži­la dva pri­me­ra raz­lič­nih med­pred­met­nih po­ve­zav. 

V zad­njem po­glav­ju so pris­pev­ki na te­ma­ti­ko te­ren­ske­ga dela. Prvi pris­pe­vek Tat­ja­ne 
Re­snik Pla­ninc in Lee Ne­mec je ne­kak­šen ka­ži­pot za pri­pra­vo te­ren­ske­ga dela, a ne 
os­ta­ja le pri splo­šnem, am­pak s kon­kret­ni­mi pri­me­ri do­ka­zu­je, da je te­ren­sko delo mo­
go­če tudi di­fe­ren­ci­ra­ti ob upo­ra­bi tak­so­no­mi­je uč­nih ci­ljev. So­nja Trš­kan pi­še o dveh 
med­pred­met­nih ek­skur­zi­jah, ki jih je us­pe­šno iz­pe­lja­la ob nji­ho­vi skrb­ni pri­pra­vi. Ta­
nja Turk nas s svo­jim pris­pev­kom vabi v Ko­per, da tam preiz­ku­si­mo mož­no­sti za uč­ne 



10

GEOGRAFIJA

poti, Ire­na Šen Vi­tez pa pi­še o te­ren­skem delu ob po­to­ku Lo­kavš­ček v Vi­pav­ski do­li­ni. 

Pub­li­ka­ci­ja se kon­ču­je s pri­me­ri opi­sni­kov za oce­nje­va­nje geo­graf­ske­ga zna­nja, ki bi 
jih bilo mo­go­če bolj upo­ra­bi­ti tudi pri pou­če­va­nju v gim­na­zi­jah. 

Že­li­mo, da bi bila pub­li­ka­ci­ja tako vir po­dat­kov kot tudi no­vih za­mi­sli in idej.



Novosti 
v posodobljenem 

učnem načrtu
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1.1		 Di­dak­ti­ka geo­gra­fi­je
1.1.1 	 Geo­graf­ski ku­ri­kul kot pro­ces
		  Kar­men Ko­lenc Kol­nik, Eva Ko­neč­nik Kot­nik

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku Geo­graf­ski ku­ri­kul kot pro­ces so opi­sa­ne kom­plek­snost in tež­nje raz­vi­ja­nja 
geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la na dveh iz­bra­nih pri­me­rih tu­jih dr­žav, Fin­ske in Ve­li­ke Bri­ta­ni­
je, ter raz­voj­ne perspek­ti­ve na zgle­du Slo­ve­ni­je. Se­stav­ljav­ci geo­graf­skih ku­ri­ku­lov se 
raz­lič­no hi­tro in raz­lič­no in­ten­ziv­no od­zi­va­jo tako na šir­še druž­be­ne in geo­graf­ske spre­
mem­be kot tudi na izo­bra­že­val­ne po­tre­be. Tež­nje raz­vo­ja ku­ri­ku­lov na tu­jih pri­me­rih 
ka­že­jo, da je so­dob­na us­me­ri­tev ku­ri­ku­lar­nih re­form v pre­na­ša­nju te­žiš­ča re­for­mi­ra­
nja s so­cie­tal­ne (dr­žav­ne) rav­ni na in­sti­tu­cio­nal­no (šol­sko) ra­ven in ra­ven pou­če­va­nja 
(naj­po­mem­bnej­ša je vlo­ga uči­te­lja) ozi­ro­ma na kon­kret­no pred­met­no ra­ven. Prav tako 
lah­ko opa­zi­mo pri­za­deva­nja za po­go­ste ozi­ro­ma per­ma­nent­ne ku­ri­ku­lar­ne spre­mem­be 
in ve­li­ke pou­dar­ke na ra­zi­sko­val­nih eval­va­ci­jah ku­ri­ku­la. 

V pris­pev­ku so opi­sa­ni tudi pri­me­ri od­zi­va­nja v ra­zi­ska­vi so­de­lu­jo­čih gim­na­zij­skih uči­
te­ljev geo­gra­fi­je in štu­den­tov geo­gra­fi­je na ne­ka­te­re spre­mem­be v uč­nem na­čr­tu za splo­
šno gim­na­zi­jo. Manj pri­prav­lje­no­sti za spre­mem­be je opaz­ne pri re­gio­nal­ni geo­gra­fi­ji. 

Ključ­ne be­se­de: geo­graf­ski ku­ri­kul, gim­na­zi­ja, ku­ri­ku­lar­ne spre­mem­be, raz­voj­ne 
pers­pek­ti­ve

1.1.1.1	 Uvod

Za­ra­di pre­ple­ta­nja vpli­vov moč­nih druž­be­nih sku­pin ozi­ro­ma za­ra­di po­tre­be po 
pre­poz­na­va­nju in smi­sel­nem ude­ja­nja­nju so­dob­nih te­ženj raz­vo­ja na po­droč­ju 
druž­be­nih po­treb, izo­bra­že­val­nih smer­nic in geo­graf­ske zna­no­sti je pro­ces raz­vi­
ja­nja ku­ri­ku­la zelo za­ple­ten. Pre­gled do­ma­čih in tu­jih pri­me­rov raz­vi­ja­nja geo­graf­
ske­ga ku­ri­ku­la ka­že, da so se v raz­lič­nih ča­sov­nih ob­dob­jih, pod vpli­vom raz­lič­nih 
de­jav­ni­kov, iz­po­sta­vi­le do­lo­če­ne de­ter­mi­nan­te, ki so bolj kot dru­ge vpli­va­le na raz­
voj ku­ri­ku­lov. Da­nes hi­tre spre­mem­be na ključ­nih druž­be­nih po­droč­jih zah­te­va­jo 
is­ka­nje na­či­nov per­ma­nent­ne­ga raz­vi­ja­nja ku­ri­ku­lov. Kljub pre­tež­no evo­lu­cij­ske­
mu zna­ča­ju zah­te­va­jo spre­mem­be ku­ri­ku­la us­trez­no mero pri­la­go­dlji­vo­sti ne­po­
sred­no ude­le­že­nih v pro­ce­su ku­ri­ku­la. Na­men tega pris­pev­ka je zato dvo­jen: os­
vet­li­ti kom­plek­snost in tež­nje raz­vi­ja­nja geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la na do­ma­čih in tu­jih 
pri­me­rih ter iz­po­sta­vi­ti, kako ne­ka­te­ri gim­na­zij­ski pro­fe­sor­ji in štu­den­ti (bo­do­či 
uči­te­lji) geo­gra­fi­je spre­je­ma­jo po­so­do­bi­tve v gim­na­zij­skem uč­nem na­čr­tu. 

1.1.1.2	 Raz­voj geo­graf­skih ku­ri­ku­lov doma in v iz­bra­nih tu­jih dr­ža­vah

Ku­ri­kul : uč­ni na­črt 

V zgo­do­vi­ni pe­da­go­gi­ke se je po­jem ku­ri­kul po­ja­vil na pre­ho­du iz 16. v 17. sto­let­
je, ko je po­me­nil za­po­red­je uče­nja po le­tih, pri če­mer je šlo za za­po­red­je uče­nja 
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uč­nih vse­bin. O ku­ri­ku­lu v da­naš­njem smi­slu lah­ko go­vo­ri­mo v 18. sto­let­ju, ko so 
dr­žav­ne ob­la­sti dale smer­ni­ce za uč­no vse­bi­no, pred­pi­sa­le uč­be­ni­ke in uči­telj­sko 
izo­braz­bo ter us­ta­no­vi­le inš­pek­cij­sko služ­bo, da bi ugo­tav­lja­le, ali uči­te­lji in šo­la 
ure­sni­ču­je­jo za­stav­lje­ne na­lo­ge. Dr­ža­va je s tem do­lo­či­la »po­tek dela v šo­li«, ki je 
pred­stav­ljal ra­ven, h ka­te­ri naj bi te­ži­le šo­le v svo­ji de­jav­no­sti. S poj­mom ku­ri­kul 
so v 18. sto­let­ju oz­na­če­va­li uč­ni na­črt, nato je ta po­jem iz­gi­nil iz pe­da­goš­ke rabe in 
se po­nov­no po­ja­vil v za­čet­ku 20. sto­let­ja v an­glo­sak­son­skem je­zi­kov­nem pro­sto­ru 
(Iva­nuš Gr­mek, 1997, str. 12). V Ve­li­kem an­gleš­ko-slo­ven­skem slo­var­ju lah­ko pri 
bese­di cur­ri­cu­lum še da­nes za­sle­di­mo pre­vod uč­ni na­črt (Grad, Škerlj, Vi­to­ro­vič, 
1997). 

Eno naj­šir­ših de­fi­ni­cij ku­ri­ku­la je po­dal Sa­ga­din (1991), po ka­te­rem ob­se­ga po­jem 
ku­ri­kul uč­ne smo­tre in ci­lje, uč­no vse­bi­no, di­dak­tič­no in psi­ho­loš­ko za­sno­vo pou­
ka (pou­če­va­nja in uče­nja), vključ­no z uč­ni­mi sreds­tvi (uč­be­ni­ki itd.) ter na­pot­ke 
za uči­te­lje, vse to za po­sa­me­zen uč­ni pred­met. Strm­čnik je leta 1996 opre­de­lil uč­ni 
na­črt kot stro­kov­ni do­ku­ment, ki zdru­žu­je in pri­la­ga­ja uč­no vse­bi­no in nje­no na­
mem­bnost do­jem­lji­vo­sti učen­cev in vzgoj­no-izo­bra­že­val­nim po­tre­bam, leta 2001 
pa je za­pi­sal, da je na­lo­ga uč­ne­ga na­čr­ta di­dak­tič­no funk­cio­na­li­zi­ra­nje oz. pri­la­
go­di­tev uč­nih ci­ljev in uč­ne vse­bi­ne ne­po­sred­ni uč­ni upo­ra­bi. V ta na­men je tre­ba 
uč­ne ci­lje us­trez­no iz­bra­ti, raz­vr­sti­ti, pri­la­go­di­ti in tudi stop­nje­va­ti gle­de na vr­sto 
in stop­njo šo­la­nja (po Iva­nuš Gr­mek, 1997, str. 18). Iz opi­sa­nih de­fi­ni­cij sle­di, da v 
slo­ven­skem pro­sto­ru do­je­ma­mo po­jem uč­ni na­črt kot ož­ji, a te­melj­ni se­stav­ni del 
ku­ri­ku­la (Iva­nuš Gr­mek, 1997, str. 18). V Slo­ve­ni­ji ter­min uč­ni na­črt ra­zu­me­mo kot 
šol­skou­prav­ni do­ku­ment, v ka­te­rem so opre­de­lje­ni ci­lji, vse­bi­na, di­dak­tič­na pri­po­
ro­či­la ter us­me­ri­tve za pre­ver­ja­nje in oce­nje­va­nje zna­nja (Strm­čnik, 2001). 

Raz­voj geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la in uč­nih na­čr­tov

Raz­voj ku­ri­ku­la in uč­nih na­čr­tov je kom­plek­sen pro­ces, ki je pod vpli­vom druž­be­
nih sku­pin. Ve­li­ko vlo­go pri spre­mi­nja­nju ku­ri­ku­la ima­jo spre­mem­be izo­bra­že­val­
ne fi­lo­zo­fi­je, pri če­mer je ku­ri­kul re­zul­tat kom­pro­mi­sa med ob­sto­je­či­mi izo­bra­že­
val­ni­mi fi­lo­zo­fi­ja­mi (Klie­bard, po Rey­nolds, 2000). Good­son (v Rey­nolds, 2000) je 
na pri­me­ru raz­vo­ja šti­rih ame­riš­kih ku­ri­ku­lov, med nji­mi tudi geo­graf­ske­ga, ugo­
tav­ljal, da so se v raz­lič­nih ob­dob­jih rav­na­li po treh tra­di­cio­nal­nih us­me­ri­tvah: 
aka­dem­ski, pe­da­goš­ki ali po na­čelih druž­be­ne ko­rist­no­sti, od­vi­sno od tega pro­ti 
kak­šnim »na­pa­dom« so se mo­ra­li bo­ri­ti. Ra­zi­sko­val­ci ugo­tav­lja­jo ve­lik vpliv gos­po­
dars­tva in po­li­ti­ke oz. zna­čil­no­sti kon­kret­ne­ga kul­tur­ne­ga oko­lja na ku­ri­kul (npr. 
pou­dar­ja­nje po­me­na av­stral­ske iden­ti­te­te in držav­ljans­tva, trž­na us­me­ri­tev ku­ri­
ku­la v Ve­li­ki Bri­ta­ni­ji, upo­šte­va­nje mul­ti­kul­tur­no­sti v ZDA, pou­dar­ja­nje druž­be­
nih ob­vez­no­sti, vklju­če­va­nja v druž­bo ...) (Rey­nolds, 2000). Ku­ri­ku­lar­ne re­for­me 
lah­ko ome­ju­je­jo ad­mi­ni­stra­tiv­ni pro­ce­si (npr. do­lo­ča­nje ske­let­ne for­me uč­nim na­
čr­tom). Po­mem­bni so lah­ko pri­ti­ski aka­dem­skih sku­pin, ki se ču­ti­jo pred­vsem pri 
raz­vi­ja­nju uč­nih na­čr­tov za sred­nje šo­le in pri­ti­ski pro­fe­sio­nal­nih sku­pin (uči­te­ljev, 
us­tvar­jal­cev uč­be­ni­kov ...) (Rey­nolds, 2000, str. 3–5). Po­se­ben vi­dik vpli­vov na ku­
ri­kul pred­stav­lja­jo po­sa­mez­ni­ki (pri­ti­ski prej us­tvar­je­nih skle­pov, nag­nje­nost k za­
vra­ča­nju ino­va­cij, ne­pri­prav­lje­nost na so­de­lo­va­nje, pre­vla­do­va­nje po­sa­mez­ni­kov, 
čas od­lo­ča­nja ...) (Rey­nolds 2000, str. 4–5). 

Kelly (1989) in Gay (1991) me­ni­ta, da od­lo­ča­nje o ku­ri­ku­lu lah­ko po­te­ka pre­tež­no 
na treh rav­neh:
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a)	 na rav­ni pou­če­va­nja – v tem pri­me­ru se ču­ti mo­čan vpliv uči­te­ljev;

b)	 na rav­ni in­sti­tu­ci­je ozi­ro­ma šo­le ali dru­ge vzgoj­no-izo­bra­že­val­ne us­ta­
no­ve;

c)	 na dr­žav­ni rav­ni (vpliv vlad­nih služb: Mi­ni­strs­tvo RS za šols­tvo, Za­vod 
RS za šols­tvo ...) (po Iva­nuš Gr­mek, 1997, str. 51, prim. Rey­nolds, 2000, 
str. 2–6).

Po mne­nju M. Iva­nuš Gr­mek (1997, str. 51) bi bilo »tem rav­nem smi­sel­no do­da­ti 
še ra­ven zna­no­sti, kaj­ti pri od­lo­ča­nju o ku­ri­ku­lu bi mo­ra­le po­sa­mez­ne znans­tve­ne 
dis­ci­pli­ne odi­gra­ti po­mem­bno vlo­go«. 

V Slo­ve­ni­ji po­te­ka od­ločanje o raz­vo­ju ku­ri­ku­la pre­težno na državni rav­ni, čeprav 
se ne­po­sred­no od­go­vor­ne službe zelo tru­di­jo vključeva­ti in čim bolj us­kla­je­va­ti 
tudi rav­ni in­sti­tu­cij, poučeva­nja in zna­nosti. Občut­nejše gim­na­zij­ske ku­ri­ku­lar­
ne spre­mem­be ozi­ro­ma spre­mem­be gim­na­zij­skih učnih načrtov si od us­ta­no­vi­tve 
gim­na­zi­je v slo­ven­skem pro­sto­ru sle­di­jo v pov­prečju na 6 do 7 let. Kot za­ni­mi­vost 
pa ve­lja ome­ni­ti, da je od pr­ve­ga učnega načrta, s ka­te­rim se je geo­gra­fi­ja v real­kah 
opre­de­li­la kot sa­mo­stoj­ni učni pred­met, mi­ni­lo že več kot 130 let.

Pre­gled raz­voj­nih us­me­ri­tev geo­graf­ske­ga izo­bra­že­va­nja v dru­gi po­lo­vi­ci 20. sto­let­ja 
v slo­ven­skem in evrop­skem pro­sto­ru po­ka­že (Ko­lenc Kol­nik, Re­snik Pla­ninc, 2006a), 
da je bilo v šest­de­se­tih in se­dem­de­se­tih le­tih prejš­nje­ga sto­let­ja z geo­graf­sko izo­bra­
že­val­ne­ga vi­di­ka na Zem­ljo gle­da­no kot na pro­stor na­rav­ne in druž­be­ne raz­no­li­ko­sti 
in pro­stor nas­pro­tij. V 70. in 80. le­tih je bila Zem­lja v šol­ski geo­gra­fi­ji pojmova­na 
kot pro­stor na­čr­to­va­nja raz­no­vrst­nih na­mem­bno­sti in upo­rab­no­sti. Zad­nje de­set­let­je 
prejš­nje­ga sto­let­ja je pri­ne­slo za­ve­da­nje, da je tre­ba vzpo­sta­vi­ti ka­ko­vost­nej­še od­no­
se v rabi pro­sto­ra: spre­me­ni­ti od­nos do oko­lja, so­lju­di in pri­hod­njih ro­dov (vzgo­ja za 
so­žit­je, mul­ti­kul­tur­na vzgo­ja, okolj­ska vzgo­ja). Za­če­tek 21. sto­let­ja je te­sno po­ve­zal 
šol­sko geo­gra­fi­jo z in­ter­dis­ci­pli­nar­nim uč­nim ci­ljem va­ro­va­nja oko­lja za pre­ži­vet­je 
člo­veš­tva in traj­nost­ne­ga raz­vo­ja na lo­kal­ni, re­gio­nal­ni in pla­ne­tar­ni rav­ni. 

Sli­ka 1: Izo­bra­že­val­ne ten­den­ce v geo­graf­skih ku­ri­ku­lih dru­ge po­lo­vi­ce 20. sto­let­ja

Vir: Pri­re­je­no po Ko­lenc Kol­nik, Re­snik Pla­ninc,2006a.

Pri vseh ugo­tov­lje­nih raz­voj­nih spre­mem­bah je zaz­na­ti, da se se­stav­ljav­ci geo­graf­skih 
ku­ri­ku­lov različ­no hi­tro in raz­lič­no in­ten­ziv­no od­zi­va­jo tako na šir­še druž­be­ne in geo­
graf­ske spre­mem­be kot tudi na same izo­bra­že­val­ne po­tre­be.

Kje je kaj?	 Kako deluje?	 Kakšne so posledice?

Kakšno je?	 Kaj je vzrok?	 Kako jih odpraviti?
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Raz­voj geo­graf­skih ku­ri­ku­lov na Fin­skem in v Ve­li­ki Bri­ta­ni­ji

V na­da­lje­va­nju bomo opi­sa­li raz­voj geo­graf­skih ku­ri­ku­lov na Finskem in v Ve­li­ki Bri­ta­
ni­ji. Iz­bor fin­ske­ga zgle­da je po­sle­di­ca vi­so­kih izo­bra­že­val­nih re­zul­ta­tov, ki jih do­se­ga­
jo fin­ski učen­ci v evrop­skem in sve­tov­nem me­ri­lu. Fin­ska je gle­de na ra­zi­ska­vo OECD 
PISA iz leta 2006, ki si­cer po­te­ka vsa­ka tri leta in meri zna­nje in veš­či­ne, ki so po­treb­ne 
v živ­lje­nju po­sa­mez­ni­ka in druž­be, do­se­gla naj­viš­je me­sto med se­de­min­pet­de­se­ti­mi 
dr­ža­va­mi (PISA 2006). Iz­bor bri­tan­ske­ga zgle­da je po­sle­di­ca že­lje, da iz­be­re­mo pri­
mer raz­vo­ja ku­ri­ku­la, ki se ka­že v uč­nem na­čr­tu za geo­gra­fi­jo, ki se bis­tve­no raz­li­ku­je 
od slo­ven­ske­ga. An­glo­saš­ko go­vor­no po­droč­je je bilo na­mreč glav­no sre­diš­če raz­vo­ja 
»nove geo­gra­fi­je« (new geo­graphy) (Raw­ling idr., 1996, Se­ne­gač­nik, 2005, str. 144).

Kako raz­vi­ja­jo geo­graf­ski ku­ri­kul na Fin­skem?

Od­lo­ča­nje o raz­vo­ju splo­šne­ga ku­ri­ku­la po­te­ka na Fin­skem na dr­žav­ni rav­ni, pod vpli­
vom vlad­nih služb, to je mi­ni­strs­tva za šols­tvo. Te­melj­na iz­ho­diš­ča raz­vo­ja fin­ske­ga 
ku­ri­ku­la so bila v zgo­do­vi­ni ute­me­lje­na na ana­li­zi raz­mer in oce­ni po­treb. Obo­je je 
bilo v te­sni sood­vi­sno­sti s kon­kret­ni­mi druž­be­ni­mi oko­liš­či­na­mi, zato se je ku­ri­ku­lum 
spre­me­nil ta­krat, ko so na­sta­le več­je druž­be­ne spre­mem­be, ki so ter­ja­le spre­mem­be 
izo­bra­že­va­nja. V vsa­kih druž­be­nih oko­liš­či­nah so iz­bra­li prio­ri­te­te ozi­ro­ma ci­lje izo­
bra­že­va­nja, str­nje­ne v ne­kaj ključ­nih pou­dar­kov, ki so se jim pri­la­go­di­li tudi ku­ri­ku­li 
po­sa­mez­nih pred­me­tov (Tani, 2004).

Fin­ski ku­ri­ku­lum se je vzpo­sta­vil v 19. sto­let­ju. Zaz­na­mo­va­la ga je ta­krat­na agrar­na 
druž­ba (Käkönen, po Tani 2004). Po­mem­ben na­men izo­bra­že­va­nja je bila kre­pi­tev 
na­cio­nal­ne in lo­kal­ne iden­ti­te­te, kar so do­se­ga­li s pou­dar­ja­njem po­me­na zna­nja o lo­
kal­nem oko­lju (Hil­li-Tam­mi­leh­to, Tani, 1999). Ob­dob­je po dru­gi sve­tov­ni voj­ni so zaz­
na­mo­va­le sko­ko­vi­ta preo­braz­ba agrar­ne druž­be v in­du­strij­sko in sto­ri­tve­no druž­bo 
ter se­li­tve v me­sta. Ker so bile spre­mem­be tako ve­li­ke, se jim izo­bra­že­val­ni si­stem ni 
zmo­gel do­volj hi­tro pri­la­go­di­ti, zato se je fin­ska iden­ti­te­ta še ved­no po­go­sto ve­za­la na 
agrar­ne te­me­lje (Aström, 2000). Več­je ku­ri­ku­lar­ne spre­mem­be so se zgo­di­le na za­čet­
ku se­dem­de­se­tih let 20. sto­let­ja, ko se je reor­ga­ni­zi­ral na­cio­nal­ni šol­ski si­stem (Tani, 
1998). Spre­mem­be si­ste­ma so bile od­sev struk­tur­nih spre­memb v fin­ski druž­bi. Na­cio­
nal­ni ku­ri­kul je pou­dar­jal med­na­rod­ne teme in med­na­rod­no ra­zu­me­va­nje, opuš­če­ne 
so bile lo­kal­ne štu­di­je, ki so prej zav­ze­ma­le po­mem­bno me­sto v ku­ri­ku­lu (Rik­ki­nen, 
1982, str. 348). Na­sled­nja več­ja ku­ri­ku­lar­na spre­mem­ba se je zgo­di­la leta 1985, ko 
so ob­či­ne pri­do­bi­le več mož­no­sti za ob­li­ko­va­nje last­ne­ga ku­ri­ku­la in ko je na­cio­nal­
ni ku­ri­kul za­go­to­vil le ok­vir za na­dalj­nje na­čr­to­va­nje ku­ri­ku­la. Po­mem­bni pou­dar­ki 
geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la so bili po­men lo­kal­ne­ga oko­lja, po­men ohra­nja­nja na­ra­ve in 
okolj­ske­ga izo­bra­že­va­nja, pou­da­rek na na­cio­nal­ni kul­tu­ri in na­cio­nal­nih vred­no­tah 
ter na med­na­rod­nem so­de­lo­va­nju. Leta 1994 se je uve­del nov ku­ri­kul, ki je omo­go­čil 
šo­lam sa­mo­stoj­no ob­li­ko­va­nje ku­ri­ku­la na pod­la­gi na­cio­nal­nih ku­ri­ku­lar­nih na­vo­dil. 
Upo­rab­lje­ne so bile kon­struk­ti­vi­stič­ne pe­da­goš­ke ide­je ter pou­dar­je­na ide­ja ku­ri­ku­
la kot di­na­mič­ne­ga pro­ce­sa. Priz­na­ni sta bili ak­tiv­na vlo­ga učen­ca kot or­ga­ni­za­tor­ja 
last­ne struk­tu­re zna­nja in po­sle­dič­no spre­me­nje­na vlo­ga uči­te­lja. Na­sled­nji nov ku­ri­
kul so uved­li leta 2004, ker je na­sta­la po­nov­na po­tre­ba po raz­ja­sni­tvi vred­not fin­ske 
druž­be v na­cio­nal­nem ku­ri­ku­lu. Te so bile: spod­bu­ja­nje traj­nost­ne­ga raz­vo­ja, po­men 
kul­tur­ne iden­ti­te­te, več­kul­tur­nost in in­ter­na­cio­na­li­za­ci­ja druž­be, pro­mo­vi­ra­nje fi­zič­
ne, du­šev­ne in druž­be­ne bla­gi­nje ter po­men dr­žav­ljan­ske vzgo­je. Pou­dar­je­na so bila 
in­ter­ku­ri­ku­lar­na iz­ho­diš­ča, ki naj bi se pou­če­va­la pri raz­lič­nih pred­me­tih, za­ra­di če­sar 
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se je raz­vi­lo ve­li­ko in­ter­dis­ci­pli­nar­nih tem, po­ve­za­nih z vsak­da­nji­mi do­god­ki v živ­lje­
nju učen­cev (npr. med­na­rod­no izo­bra­že­va­nje, po­tro­šniš­ko izo­bra­že­va­nje, pro­met­no 
izo­bra­že­va­nje, zdravs­tve­na vzgo­ja, IKT-spret­no­sti, izo­bra­že­va­nje za ko­mu­ni­ci­ra­nje, 
okolj­sko izo­bra­že­va­nje ... (Tani, 2004, str. 7–8).

Zad­nji pro­gram raz­vo­ja izo­bra­že­val­ne­ga si­ste­ma na Fin­skem, ki smo ga pre­gle­da­li, je 
pri­pra­vi­lo fin­sko mi­ni­strs­tvo za šols­tvo in se na­na­ša na izo­bra­že­va­nje in ra­zi­sko­val­no 
de­jav­nost od leta 2004 do 2008. (Fin­ski raz­voj­ni pro­gram na po­dročju izo­braževa­nja in 
ra­zi­sko­va­nja, 2004). Na rav­ni se­kun­dar­ne­ga izo­braževa­nja je pou­da­rek na za­go­tav­lja­
nju višje se­kun­dar­ne izo­braz­be vsej ge­ne­ra­ci­ji učen­cev, ki za­pu­sti os­novno šolo ter na 
za­go­tav­lja­nju zna­nja in spret­no­sti, po­treb­nih za raz­no­vr­sten oseb­nost­ni raz­voj, na­dalj­
nji štu­dij in delo. Spod­bu­ja­la naj bi se raz­no­vrst­nost izo­braževal­ne po­nud­be ter po­ve­
zo­va­nje izo­braževa­nja in ur­je­nja. Na­pre­dek naj bi bil do­sežen na področju vo­de­nja oz. 
sve­to­va­nja, na po­dročju raz­vo­ja no­vih me­tod na pod­la­gi nove teh­no­lo­gi­je, na po­dročju 
vir­tual­ne­ga poučeva­nja ter na po­dročju kre­dit­ne­ga si­ste­ma. 

Iz opi­sa­ne­ga niza ku­ri­ku­lar­nih spre­memb je raz­vid­no, da so­dob­ni čas hi­trih družbe­nih 
spre­memb vpli­va tudi na po­go­ste spre­mem­be fin­ske­ga ku­ri­ku­la kot ce­lo­te, po­sle­dično 
pa tudi na geo­gra­fi­jo kot šol­ski pred­met. Po­mem­bna je ugo­to­vi­tev, da se težišče re­for­
mi­ra­nja na Fin­skem pre­naša z na­cio­nal­ne­ga po­dročja, kjer se ob­li­ku­je­jo le os­nov­ne 
ku­ri­ku­lar­ne usmeri­tve (npr. niz ob­sto­ječih družbe­nih vred­not), na ožje pro­fe­sio­nal­no 
po­dročje (šole).

Eval­va­ci­ja fin­ske­ga ku­ri­ku­la je v do­me­ni Sve­ta za eval­va­ci­jo izo­bra­že­va­nja, ki je telo, 
od­go­vor­no za stal­no eval­vi­ra­nje izo­bra­že­va­nja in uče­nja, raz­vi­ja­nje izo­bra­že­va­nja in 
pro­mo­vi­ra­nje ra­zi­sko­va­nja v izo­bra­že­va­nju. De­lu­je v po­ve­za­vi z Mi­ni­strs­tvom za izo­
bra­že­va­nje. Izo­bra­že­va­nje je eval­vi­ra­no lo­kal­no, re­gio­nal­no in na­cio­nal­no. Fin­ska prav 
tako so­de­lu­je v med­na­rod­nih eval­va­ci­jah. Re­zul­ta­ti eval­va­cij naj bi bili upo­rab­ni za 
ne­po­sred­no delo uči­te­ljev, za izo­bra­že­val­no po­li­ti­ko in za ob­li­ko­va­nje no­vih ci­ljev izo­
bra­že­va­nja. Eval­va­ci­ja fin­ske­ga ku­ri­ku­la te­me­lji na oce­nje­va­nju uč­nih re­zul­ta­tov, na 
re­vi­zi­jah in pre­gle­do­va­njih izo­bra­že­val­ne­ga dela ter na te­mat­skih eval­va­ci­jah. V pri­
hod­no­sti že­li­jo na Fin­skem okre­pi­ti lo­kal­no eval­va­ci­jo, in­ten­zi­vi­ra­ti med­se­boj­no so­de­
lo­va­nje eval­va­tor­jev ter okre­pi­ti opa­zo­va­nje in ana­li­zi­ra­nje učin­kov in vpli­vov eval­va­
cij. Prav tako že­li­jo raz­vi­ti in­for­ma­cij­ski si­stem, ki bi pod­pi­ral eval­va­ci­jo izo­braže­va­nja 
ter pod­pi­ra­ti ra­zi­sko­va­nje eval­va­cij­skih me­tod, ka­ko­vo­sti in vpli­va eval­va­cij. Raz­vi­ti na­
me­ra­va­jo ka­zal­ni­ke ka­ko­vo­sti izo­bra­že­va­nja za po­tre­be lo­kal­nih, na­cio­nal­nih in med­
na­rod­nih po­treb (PISA 2006).

Raz­voj geo­graf­ske­ga ku­ri­ku­la v Ve­li­ki Bri­ta­ni­ji

Tudi v Ve­li­ki Bri­ta­ni­ji po­te­ka od­lo­ča­nje o raz­vo­ju ku­ri­ku­la na dr­žav­ni rav­ni (Mi­ni­strs­
tvo za otro­ke, šo­le in dru­ži­ne). Raz­voj an­gleš­ke­ga ku­ri­ku­la te­me­lji na po­nav­lja­jo­čih se 
re­vi­zi­jah (eval­va­ci­jah), ki se v zad­njem ob­dob­ju po­nav­lja­jo vsa­kih pet let. 

Leta 1988 so v Ve­li­ki Bri­ta­ni­ji spre­je­li ob­sež­no šol­sko re­for­mo (Great Edu­ca­tion Re­form 
Bill), in leto poz­ne­je še ob­vez­ni Na­tio­nal Cur­ri­cu­lum (Pe­tek, 2003), ki je vklju­če­val 
izo­bra­že­val­ne stan­dar­de in pre­ver­ja­nje ka­ko­vo­sti. Ku­ri­kul so se­stav­lja­li tri­je te­meljni 
pred­me­ti (angl. core sub­ject): an­gleš­či­na, ma­te­ma­ti­ka in na­ra­vo­slov­je ter se­dem os­nov­
nih pred­me­tov (angl. foun­da­tion sub­jects), ka­mor je bila uvrš­če­na tudi geo­gra­fi­ja. Os­
nov­no izo­bra­že­va­nje so se­stav­lja­la šti­ri šol­ska ob­dob­ja. V pr­vih treh šol­skih obdobjih 
(angl. Key Sta­ges), kjer je bila sta­rost učen­cev od pet do šti­ri­najst let, je bila geo­gra­fi­ja 
ob­vez­na, v če­tr­tem ob­dob­ju, kjer je bila sta­rost učen­cev od šti­ri­najst do šest­najst let, pa 
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je bila umeš­če­na med iz­bir­ne pred­me­te (Schall­horn, 2004). Pre­vla­du­jo­či de­lež uč­nih 
ci­ljev in vse­bin je bil na­me­njen spoz­na­va­nju last­ne do­mo­vi­ne, še po­se­bej na lo­kal­ni 
rav­ni, z izra­zi­to tež­njo po vpe­lje­va­nju iz­kus­tve­ne­ga uče­nja (angl. lear­ning by doing). 
To je tudi ob­dob­je, ko sta se v uč­nem na­čr­tu za geo­gra­fi­jo trd­no ume­sti­li uče­nje na pro­
stem (angl. out­door lear­ning) in te­ren­sko delo (angl. field work), ki po­sta­ne­ta v na­sled­
njem de­set­let­ju te­žiš­če na­čr­to­va­ne de­jav­no­sti učen­cev (Fo­skett, 2000, Kest­ler, 2002). 

Dru­go ob­sež­nej­šo re­vi­zi­jo (eval­va­ci­jo) je an­gleš­ki na­cionalni ku­ri­kul do­ži­vel v le­tih 
1999–2000. Na­men teh re­vi­zij (eval­va­cij) je bil poe­no­stav­lja­ti kom­plek­snost in kr­či­ti 
ku­ri­ku­lar­no vse­bi­no. Po mne­nju E. Raw­ling (2005, str. 6) ra­zen ne­ka­te­rih do­pol­nil ni 
bilo več­jih spre­memb an­gleš­ke ku­ri­ku­lar­ne vse­bi­ne od poz­nih osem­de­se­tih let pre­
te­kle­ga sto­let­ja do leta 2005. Ku­ri­ku­lar­na re­vi­zi­ja (eval­va­ci­ja) leta 2005 je spod­bu­di­la 
nov vpo­gled v ku­ri­kul ter od­pr­la mož­no­sti pri­la­ga­ja­nja ku­ri­ku­la 21. sto­let­ju. Po mne­nju 
E. Raw­ling (2005, str. 6) je na­mreč (tudi) bri­tan­ski geo­graf­ski ku­ri­kul raz­me­ro­ma tra­
di­cio­na­len, pre­tež­no po­zi­ti­vi­sti­čen in ter­mi­no­loš­ko oko­rel. Opo­zar­ja na to, da je tre­ba 
upo­šte­va­ti so­dob­ne druž­be­ne in­te­re­se in ne­ka­te­re po­mem­bne spre­mem­be, ki so se 
zgo­di­le v uni­ver­zi­tet­ni geo­gra­fi­ji (npr. kul­tur­ni, glo­bal­ni, pro­stor­ski, druž­be­ni, ka­ko­
vost­ni in et­no­graf­ski pri­sto­pi). 

Iz­ho­diš­če bri­tan­ske­ga pri­sto­pa je tež­nja, da ku­ri­ku­lar­ni raz­voj in ku­ri­ku­lar­ne spre­
mem­be po­sta­ne­jo stal­ni del si­ste­ma, in ne le ob­ča­sni do­go­dek (Raw­ling 2005, str. 7). 
Na tej pod­la­gi je bil pri QCA (Qua­li­fi­ca­tions and Cur­ri­cu­lum Aut­ho­rity, 2005) na­čr­
to­van pro­jekt »Fu­tu­res«, ki ima na­men spod­bu­ja­ti raz­pra­vo o pri­hod­njem ku­ri­ku­lu, 
ka­te­re re­zul­ta­ti naj bi se upo­ra­bi­li v na­cio­nal­nem ku­ri­ku­lu od 2005 do 2010. Naj­po­
mem­bnej­ši in prvi ko­ra­ki so ko­ra­ki zno­traj pred­met­nih dis­ci­plin. Kot mo­goč od­go­
vor na vpra­ša­nje, kako per­ma­nent­no raz­vi­ja­ti ku­ri­kul, je E. Raw­ling (2005) pred­la­ga­la 
dru­ga­čen pro­ces ku­ri­ku­lar­nih spre­memb. Po nje­nem mne­nju naj bi dr­ža­va za­sta­vi­la le 
mi­ni­mal­ni na­cio­nal­ni ok­vir izo­bra­že­val­nih ciljev in na­me­nov, pri­mer­nih za 21. sto­let­je. 
Pri po­sa­mez­nih pred­me­tih naj bi nato pre­mi­sli­li, kako lah­ko pris­pe­va­jo k na­cio­nal­ne­
mu ku­ri­ku­lu na pod­la­gi vpra­šanj, kot so: 

•	 Kaj, če bi v tej na­cio­nal­ni she­mi ci­ljev moj pred­met manj­kal?

•	 Česa ne bi bilo do­volj, kaj bi manj­ka­lo? 

Na pod­la­gi od­go­vo­rov naj bi se ob­li­ko­val na­cio­nal­ni pred­met­ni ok­vir, osre­di­njen na 
kon­cep­te, vo­dil­ne ide­je, bis­tve­ne spret­no­sti in rav­na­nja. Pred­met­ni ok­vir naj bi bil 
mi­ni­ma­li­sti­čen in do­volj pri­la­go­dljiv, da bi omo­go­čal šo­lam in uči­te­ljem, da ga raz­
la­ga­jo tako, kot bi us­tre­za­lo nji­ho­vim učen­cem in skup­no­sti. Ku­ri­kul naj bi bil to­rej 
ute­me­ljen na pred­me­tih in šo­lah, s či­mer bi se ža­riš­če raz­vo­ja ku­ri­ku­la pre­mak­ni­lo 
z dr­žav­ne na in­sti­tu­cio­nal­no ra­ven in na ra­ven pou­če­va­nja. Po mne­nju E. Raw­ling 
(2005, str. 7–9) naj bi bilo za to tre­ba ve­li­ko pro­fe­sio­nal­ne pod­po­re, ča­sa in fi­nan­
ci­ra­nja, kar bi po­me­ni­lo spre­mem­bo kul­tu­re miš­lje­nja v ce­lot­nem izo­bra­že­val­nem 
si­ste­mu. Do tega pa je po nje­nem mne­nju (prav tam) še dol­ga pot.

Tež­nje raz­vo­ja geo­graf­skih ku­ri­ku­lov

Tež­nje raz­vo­ja ku­ri­ku­lov na iz­bra­nih tu­jih pri­me­rih ka­že­jo, da je so­dob­na us­me­
ri­tev ku­ri­ku­lar­nih re­form v pre­na­ša­nju te­žiš­ča re­for­mi­ra­nja s so­cie­tal­ne (dr­žav­ne) 
rav­ni na in­sti­tu­cio­nal­no (šol­sko) ra­ven in ra­ven pou­če­va­nja (naj­po­mem­bnej­ša je 
vlo­ga uči­te­lja) ozi­ro­ma na kon­kret­no pred­met­no ra­ven. Na na­cio­nal­ni rav­ni naj bi 
se na pod­la­gi si­tua­cij­ske ana­li­ze po­droč­ja druž­be­nih gi­banj in druž­be­nih po­treb 
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ob­li­ko­va­le le os­nov­ne ku­ri­ku­lar­ne us­me­ri­tve. Prav tako lah­ko na iz­bra­nih tu­jih pri­
me­rih opa­zi­mo tež­nje k po­go­stim oz. per­ma­nent­nim ku­ri­ku­lar­nim spre­mem­bam 
ter k ve­li­kim pou­dar­kom na ra­zi­sko­val­nih eval­va­ci­jah ku­ri­ku­la. 

V Slo­ve­ni­ji se je letu 1990 za­če­la pre­no­va geo­graf­skih uč­nih na­čr­tov tudi zato, ker 
je Slo­ve­ni­ja po­sta­la sa­mo­stoj­na dr­ža­va. Pr­vič so se se­sta­vi­li ka­ta­lo­gi vzgoj­no-izo­
bra­že­val­nih ci­ljev pou­ka geo­gra­fi­je za os­nov­no šo­lo in raz­lič­ne tipe sred­njih šol. 
Va­nje sta bili vklju­če­ni iz­bi­ra in raz­po­re­di­tev uč­nih vse­bin (ek­sem­plar­ni iz­bor dr­
žav, pro­stor­skih pro­ce­sov, uč­nih na­log ipd.) gle­de na vo­dil­ni cilj. Nova iz­ho­diš­ča za 
ob­li­ko­va­nje ku­ri­ku­la so bila po­sle­di­ca tako hi­tro raz­vi­ja­jo­čih se sme­ri v geo­graf­ski 
zna­no­sti in nji­ho­vih spoz­nanj (npr. so­cial­na geo­gra­fi­ja, po­li­tič­na geo­gra­fi­ja) kot 
tudi no­vih smer­nic na pe­da­goš­ko-di­dak­tič­nem znans­tve­nem po­droč­ju (ra­zi­sko­va­
nje ku­ri­ku­la, po­men uč­nih ci­ljev, tak­so­no­mi­je uč­nih ci­ljev itd.) kot v ce­lot­ni druž­bi 
(Ku­na­ver, 1999).

Na­men­ski vi­dik pou­ka geo­gra­fi­je je v iz­ho­diš­čih os­tal nes­pre­me­njen. Še ved­no je 
to splo­šnoi­zo­bra­že­val­ni pred­met za os­nov­ne in sred­nje šo­le. Vred­nost­ni vi­dik na­
čr­to­va­nja pou­ka geo­gra­fi­je je te­me­ljil na opre­de­li­tvi geo­gra­fi­je kot kom­plek­sne in 
prob­lem­ske vede. Te­melj­ni na­men pred­me­ta je bil ši­ro­ko opre­de­ljen in je učen­ce 
us­mer­jal v ra­zu­me­va­nje sve­ta, do­je­ma­nje di­na­mič­ne­ga sou­čin­ko­va­nja ele­men­tov, 
ki ga se­stav­lja­jo, ter v ne­pre­sta­ni raz­voj in preob­li­ko­va­nje pro­sto­ra. Snov­no-vse­bin­
ski vi­dik na­čr­to­va­nja pou­ka geo­gra­fi­je je za­je­mal iz­bor uč­nih vse­bin, ki so tako na 
os­nov­no­šol­ski kot sred­nje­šol­ski rav­ni, kjer je geo­gra­fi­ja sa­mo­sto­jen šol­ski pred­met, 
ohra­nja­le de­li­tev na ob­če geo­graf­ske in re­gio­nal­no­geo­graf­ske vse­bi­ne. Po­mem­bnej­
ši pre­mi­ki so bili zaz­na­ni pri opre­de­lje­va­nju di­dak­tič­nih na­vo­dil za iz­ved­bo pou­ka, 
ki vpe­lju­je­jo za učen­ce ak­tiv­ne me­to­de dela. Uče­nje geo­gra­fi­je na pro­stem (ek­skur­
zi­je, teren­sko delo) je za­pi­sa­no kot ob­vez­ni del ku­ri­ku­la (Ko­lenc Kol­nik, 2008).

Od leta 2006 do leta 2008 se je v Slo­ve­ni­ji na­čr­to­va­lo in iz­ved­lo ku­ri­ku­lar­no po­so­
dab­lja­nje na os­nov­no- in sred­nje­šol­ski rav­ni. Do­te­da­nji kon­cept ob­sto­je­čih uč­nih 
na­čr­tov je te­me­ljil na Iz­ho­diš­čih ku­ri­ku­lar­ne pre­no­ve Na­cio­nal­ne­ga ku­ri­ku­lar­ne­ga 
sve­ta iz leta 1996. Nove smer­ni­ce Sprem­lja­nja in po­so­dab­lja­nja ob­sto­je­čih uč­nih 
na­čr­tov (Ko­mi­si­ja, 2006) pa so bile za­stav­lje­ne kot nad­grad­nja iz­ho­dišč iz leta 1996 
in do­pol­nje­ne s tri­naj­sti­mi no­vi­mi na­če­li: 

1.	 Av­to­no­mi­ja učite­lja in šole. Ku­ri­kul se raz­vi­ja na šo­li, spre­mem­be se 
uva­ja­jo od spo­daj navz­gor. Po­mem­bna vlo­ga pri raz­vo­ju ku­ri­ku­la je 
zau­pa­na uči­te­ljem. Uč­ni na­čr­ti po­nu­ja­jo mož­nost raz­lič­ne iz­bir­no­sti na 
rav­ni vse­bin (npr. do­da­ja­nje ali po­glab­lja­nje vse­bin), pri­sto­pov uče­nja 
in pou­če­va­nja ter ob­lik dela. 

2.	 Uč­no­cilj­ni in raz­voj­no­pro­ce­sni mo­del. Uč­ni na­čr­ti sle­di­jo uč­no­cilj­ne­mu 
in raz­voj­no­pro­ce­sne­mu na­čr­to­va­nju. Odlo­ču­joč je glo­bal­ni pri­stop, ki 
spod­bu­ja »ce­lost­no« uče­nje in pou­če­va­nje.

3.	 Struktu­ri­ra­nje uč­ne vse­bi­ne je od­vi­sno od spe­ci­fi­ke in zna­čil­no­sti pred­
met­nih po­dro­čij ozi­ro­ma dis­ci­plin. Stro­ka opre­de­li pri­stop struk­tu­ri­
ra­nja uč­ne vse­bi­ne: li­near­ne­ga, kon­cen­trič­ne­ga, spi­ral­ne­ga ali iz­bra­no 
kom­bi­na­ci­jo na­ve­de­nih pri­sto­pov struk­tu­ri­ra­nja. 

4.	 Ja­sna vo­dil­na ide­ja pred­me­ta. V ci­ljih in opre­de­li­tvi uč­ne­ga na­čr­ta so 
ja­sno za­pi­sa­ni po­men, pris­pe­vek ve­denj in znanj, ki jih vklju­ču­je po­
sa­mez­ni šol­ski pred­met za na­dalj­nji štu­dij ozi­ro­ma za živ­lje­nje po­sa­
mez­ni­ka. 
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5.	 Splo­šna in do­dat­na zna­nja. Splo­šna zna­nja so te­melj­ne vse­bi­ne, po­
treb­ne za splo­šno izo­braz­bo. Do­dat­na zna­nja so pre­tež­no na­me­nje­na 
iz­bir­no­sti. Kri­te­ri­ji pri iz­bi­ri vse­bin naj bodo: znans­tve­na pri­mer­nost in 
ak­tual­nost ter us­tre­zen ob­seg vse­bi­ne. Po­ve­za­no s to opre­de­li­tvi­jo naj 
bo ja­sno opre­de­lje­na vo­dil­na ide­ja uč­ne­ga pred­me­ta. Uč­na vse­bi­na, kot 
po­mem­bna se­sta­vi­na uč­ne­ga na­čr­ta, izra­ža tež­njo raz­vo­ja pred­met­ne­
ga po­droč­ja (s tem mi­sli­mo na znans­tve­no us­trez­nost).

6.	 Od­pr­tost in iz­bir­nost. Raz­li­ko­va­nje med splo­šni­mi in do­dat­ni­mi zna­nji 
je vo­di­lo za odprtost uč­ne­ga na­čr­ta. Uč­ni na­čr­ti da­je­jo mož­nost raz­
lič­ne iz­bir­no­sti na rav­ni vse­bin (splo­šna in do­dat­na zna­nja), na rav­ni 
zah­tev­no­sti (npr. do­da­ja­nje ali po­glab­lja­nje vse­bin) ter na rav­ni ob­lik 
in me­tod dela. 

7.	 Opi­si do­sež­kov. Po smi­sel­nih ča­sov­nih ob­dob­jih za­pi­sa­na pri­ča­ko­va­na 
bis­tve­na zna­nja, ki vklju­ču­je­jo tudi zmož­no­sti. Ča­sov­na po­sta­vi­tev pri­
ča­ko­va­nih do­sež­kov je za os­nov­no šo­lo po tri­let­jih.

8.	 Zmož­no­sti. Zmož­no­sti so vklju­če­ne v vse­bi­ne, ci­lje in pri­ča­ko­va­ne do­
sež­ke. Iz­ha­ja­mo iz os­mih ključ­nih zmož­no­sti Evrop­ske ko­mi­si­je: spo­ra­
zu­me­va­nje v slo­venš­či­ni/ita­li­janš­či­ni/ma­džarš­či­ni (ma­ter­nem je­zi­ku), 
spo­ra­zu­me­va­nje v tu­jem/dru­gem je­zi­ku (tj. je­zi­ku oko­lja), ma­te­ma­tič­
na pi­sme­nost ter te­melj­ne zmož­no­sti v na­ra­vo­slov­ju in teh­no­lo­gi­ji, di­
gi­tal­na kom­pe­ten­ca, uče­nje uče­nja, oseb­ne in dr­žav­ljan­ske zmož­no­sti, 
pod­jet­nost in kul­tur­na za­vest.

9.	 Ka­ko­vost in vr­sta zna­nja: dek­la­ra­tiv­no zna­nje (zna­nje o vse­bi­ni pred­
me­ta), pro­ce­du­ral­no zna­nje (zna­nje, kako do vse­bin­ske­ga zna­nja, ki 
vklju­ču­je stra­te­gi­je uče­nja), zna­nje o oko­liš­či­nah (zna­nje o tem, kako 
upo­ra­bi­ti po­sa­mez­ne stra­te­gi­je).

10.	 Raz­voj me­ta­kog­ni­tiv­nih spo­sob­no­sti. 

11.	 Vklju­če­va­nje kro­sku­ri­ku­lar­nih tem. Z upo­šte­va­njem spe­ci­fi­ke pred­met­
nih po­dro­čij uč­ni na­čr­ti smi­sel­no vklju­ču­je­jo teme na po­droč­ju vzgo­je 
in izo­bra­že­va­nja za trajnost­ni raz­voj, kot so npr.: dr­žav­ljan­ska vzgo­ja, 
vzgo­ja za zdrav­je, vzgo­ja za kul­tu­ro, po­klic­na orien­ta­ci­ja, pro­met­na 
vzgo­ja.

12.	 Med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje. Iz­ho­diš­ča za po­sta­vi­tev med­pred­met­nih 
po­ve­zav: na rav­ni vse­bin, na pod­la­gi pro­ce­sno-cilj­ne­ga na­čr­to­va­nja in 
na kon­cep­tual­ni rav­ni.

13.	 Di­dak­tič­na pri­po­ro­či­la za iz­va­ja­nje pou­ka pred­me­ta, ki so po­se­bej po­
mem­bna za do­se­ga­nje ci­ljev iz uč­nih na­čr­tov.

1.1.1.3 	 Kako spre­je­ma­mo ku­ri­ku­lar­ne spre­mem­be slo­ven­ski gim­na­
zij­ski uči­te­lji in štu­den­ti geo­gra­fi­je?

Leta 2007 in 2008 smo iz­va­ja­li ra­zi­ska­vo »Vred­no­te­nje uč­ne­ga na­čr­ta za pouk geo­
gra­fi­je v splo­šni gim­na­zi­ji v Slo­ve­ni­ji z vi­di­kov druž­be­nih po­treb, izo­bra­že­val­nih 
smer­nic in geo­graf­ske zna­no­sti«. V ok­vi­ru te ra­zi­ska­ve smo pro­fe­sor­je geo­gra­fi­je 
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na slo­ven­skih splo­šnih gim­na­zi­jah ter štu­den­te če­tr­te­ga let­ni­ka geo­gra­fi­je na Fi­lo­
zof­ski fa­kul­te­ti v Ma­ri­bo­ru med dru­gim pov­pra­ša­li za mne­nje o geo­graf­skem gim­
na­zij­skem uč­nem na­čr­tu iz leta 1998, o po­so­dob­lje­nem geo­graf­skem gim­na­zij­skem 
uč­nem na­čr­tu, ki smo ga za­če­li vpe­lje­va­ti v prak­so v šol­skem letu 2008/2009, in 
o ne­ka­te­rih do­dat­nih si­mu­la­ci­jah geo­graf­ske­ga gim­na­zij­ske­ga uč­ne­ga na­čr­ta. Za 
na­tanč­nej­še vred­no­te­nje smo iz­lo­či­li dve vzorč­ni po­glav­ji, in si­cer po­glav­je »Gos­
po­dar­ske de­jav­no­sti člo­ve­ka« iz ob­če geo­gra­fi­je in po­glav­je re­gio­nal­ne geo­gra­fi­je 
Av­stra­li­je. V vred­no­te­nju je so­de­lo­va­la do­bra tret­ji­na vseh pro­fe­sor­jev geo­gra­fi­je 
na slo­ven­skih splo­šnih gim­na­zi­jah in prib­liž­no po­lo­vi­ca štu­den­tov če­tr­te­ga let­ni­ka 
geo­gra­fi­je, ki v ome­nje­nem let­ni­ku na­tanč­ne­je spoz­na­va­jo gim­na­zij­ski uč­ni na­črt. 
Pri vred­no­te­nju de­lov uč­nih na­čr­tov smo upo­ra­bi­li na­sled­nje kri­te­ri­je:

Pre­gled­ni­ca 1: Kri­te­ri­ji vred­no­te­nja uč­ne­ga na­čr­ta

1. kri­te­rij: Raz­mer­je za­sto­pa­no­sti spoz­nav­nih ci­ljev (»ma­te­rial­no« zna­nje), psi­ho­mo­to­rič­nih 
ci­ljev (spret­no­sti, spo­sobnosti) in vzgoj­nih ci­ljev.

2. kri­te­rij: Sklad­nost ci­ljev z živ­ljenj­ski­mi, druž­be­ni­mi po­tre­ba­mi.
3. kri­te­rij: Upo­rab­nost zna­nja.
4. kri­te­rij: Ak­tual­nost vse­bi­ne in poj­mov.
5. kri­te­rij: Mož­nost sprot­ne ak­tua­li­za­ci­je vse­bin.
6. kri­te­rij: Sklad­nost z geo­graf­sko zna­nost­jo.
7. kri­te­rij: Kon­cept obrav­na­ve (me­to­do­loš­ki pri­stop k ob­li­ko­va­nju uč­nih na­čr­tov za na­ve­de­no 

po­glav­je).
8. kri­te­rij: Med­na­rod­na pri­mer­lji­vost uč­ne­ga na­čr­ta.
9. kri­te­rij: Obre­me­ni­tev za uči­te­lja (te­žav­nost na­čr­to­va­nja in iz­ved­be pou­ka).
10. kri­te­rij: Ra­ven svo­bo­de, us­tvar­jal­no­sti, ki ga uč­ni na­črt do­puš­ča uči­te­lju.
11. kri­te­rij: Ra­ven po­mo­či, ki jo uč­ni na­črt po­nu­ja uči­te­lju.
12. kri­te­rij: Obre­me­ni­tev za di­ja­ka.
13. kri­te­rij: Mo­ti­va­ci­ja di­ja­kov.
14. kri­te­rij: Us­trez­nost ob­se­ga po­glav­ja gle­de na nje­gov vzgoj­no-izo­bra­že­val­ni po­ten­cial.
15. kri­te­rij: Pod­pr­tost uč­ne­ga na­čr­ta z uč­be­niš­ki­mi gra­di­vi, li­te­ra­tu­ro in viri.

Vir: Ko­neč­nik Kot­nik, 2009, str. 218

Iz pre­gled­ni­ce 2 je raz­vid­no, da je pri pr­vem kri­te­ri­ju (raz­mer­je med spoz­nav­ni­mi, psi­
ho­mo­to­rič­ni­mi in vzgoj­ni­mi ci­lji) več­ji de­lež prav do­brih in od­lič­nih ocen pre­jel po­so­
dob­lje­ni uč­ni na­črt v pri­mer­ja­vi z uč­nim na­čr­tom iz leta 1998. Eval­va­tor­ji so pre­so­di­li, 
da se po­so­dob­lje­ni uč­ni na­črt bolj skla­da z živ­ljenj­ski­mi oz. druž­be­ni­mi po­tre­ba­mi 
(dru­gi kri­te­rij) kot uč­ni na­črt iz leta 1998. Prav tako so viš­je oce­ni­li po­so­dob­lje­ni uč­ni 
na­črt pri na­dalj­njih kri­te­ri­jih. Iz­po­sta­vi­ti ve­lja 9. in 12. kri­te­rij, pri ka­te­rem je priš­lo do 
spe­ci­fič­ne­ga do­je­ma­nja les­tvi­ce vred­no­te­nja kri­te­ri­jev (viš­ja ko je oce­na, več­ja je obre­
me­ni­tev), kar je bilo raz­vid­no iz in­ter­pre­ta­ci­je ocen eval­va­tor­jev. Tako so oce­ni­li kot 
manj obre­me­nju­joč, tako za uči­te­lje kot za di­ja­ke, uč­ni na­črt iz leta 1998. Ugo­to­vi­tev 
lah­ko ra­zu­me­mo gle­de na to, da eval­va­tor­ji uč­ni na­črt iz leta 1998 zelo do­bro poz­na­jo 
in jih tako ne »obre­me­nju­je« več. Po­leg tega po­so­dob­lje­ni uč­ni na­črt upo­rab­lja no­vej­šo 
ter­mi­no­lo­gi­jo, je de­jav­nost­no bolj pe­ster in vse­bin­sko bolj oh­la­pen. Po pri­ča­ko­va­njih 
eval­va­tor­ji ugo­tav­lja­jo naj­bolj­šo pod­pr­tost z uč­be­niš­ki­mi gra­di­vi, li­te­ra­tu­ro in viri pri 
uč­nem na­čr­tu iz leta 1998. 

Iz pre­gled­ni­ce 2 je to­rej mo­go­če raz­bra­ti, da je bil na po­droč­ju gos­po­dar­skih de­jav­no­sti 
člo­ve­ka slab­še oce­njen uč­ni na­črt iz leta 1998.
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Pre­gled­ni­ca 2: De­le­ži po­sa­mez­nih ocen kri­te­ri­jev - »Gospo­dar­ske de­jav­no­sti člo­ve­ka«

UN iz leta 1998 (%) Novi UN (%)
MU ZU DU PDU OU MU ZU DU PDU OU

1. kri­te­rij 6,8 20,5 38,6 22,7 11,4 2,3 43,2 34,1 15,9
2. kri­te­rij 9,1 6,8 22,7 56,8 4,5 2,3 4,5 25,0 47,7 18,2
3. kri­te­rij 9,1 4,5 31,8 43,2 11,4 9,1 18,2 52,3 18,2
4. kri­te­rij 4,5 20,5 20,5 34,1 13,6 2,3 2,3 22,7 40,9 25,0
5. kri­te­rij 6,8 6,8 13,6 52,3 18,2 2,3 18,2 29,5 43,2
6. kri­te­rij 2,3 6,8 15,9 50,0 25,0 2,3 25,0 34,1 36,4
7. kri­te­rij 6,8 13,6 50,0 18,2 6,8 6,8 4,5 27,3 43,2 15,9
8. kri­te­rij 9,1 15,9 45,5 4,5 2,3 2,3 2,3 25,0 38,6 6,8
9. kri­te­rij 6,8 20,5 36,4 22,7 11,4 6,8 4,5 29,5 43,2 9,1
10. kri­te­rij 11,4 22,7 36,4 25,0 4,5 9,1 9,1 22,7 34,1 22,7
11. kri­te­rij 6,8 25,0 43,2 13,6 6,8 6,8 18,2 29,5 34,1 4,5
12. kri­te­rij 4,5 20,5 38,6 25,0 4,5 4,5 13,6 31,8 40,9 2,3
13. kri­te­rij 6,8 29,5 29,5 27,3 2,3 34,1 45,5 11,4
14. kri­te­rij 6,8 15,9 40,9 27,3 4,5 9,1 31,8 50,0 2,3
15. kri­te­rij 2,3 13,6 27,3 36,4 20,5 6,8 11,4 29,5 38,6 11,4

Le­gen­da: MU = mi­ni­mal­no us­tre­za­nje, ZU = za­dost­no us­tre­zanje, DU = do­bro us­tre­za­nje, PDU = 
prav do­bro us­tre­za­nje, OU = od­lič­no us­tre­za­nje1

Vir: Ko­neč­nik Kot­nik,2009, str. 219

Pre­gled­ni­ca 3: De­le­ži po­sa­mez­nih ocen kri­te­ri­jev – »Av­stra­li­ja«

UN iz leta 1998 (%) Novi UN (%)
MU ZU DU PDU OU MU ZU DU PDU OU

1. kri­te­rij 31,8 47,7 13,6 4,5 20,5 38,6 25,0 6,8
2. kri­te­rij 2,3 18,2 65,9 6,8 20,5 36,4 40,9
3. kri­te­rij 22,7 54,5 15,9 9,1 6,8 45,5 31,8 4,5
4. kri­te­rij 9,1 9,1 50,0 25,0 9,1 9,1 40,9 36,4 2,3
5. kri­te­rij 2,5 38,6 29,5 2,3 9,1 27,3 38,6 13,6
6. kri­te­rij 9,1 45,5 38,6 31,8 45,5 18,2
7. kri­te­rij 6,8 25,0 45,5 15,9 6,8 9,1 50,0 31,8
8. kri­te­rij 4,5 4,5 22,7 43,2 13,6 4,5 25,0 25,0 18,2 2,3
9. kri­te­rij 2,3 9,1 25,0 43,2 13,6 2,3 29,5 29,5 31,8 4,5
10. kri­te­rij 25,0 47,7 20,5 4,5 29,5 38,6 20,5 2,3
11. kri­te­rij 4,5 6,8 31,8 47,7 2,3 4,5 20,5 34,1 29,5 9,1
12. kri­te­rij 4,5 27,3 59,1 2,3 6,8 22,7 40,9 20,5 4,5
13. kri­te­rij 2,3 2,3 25,0 50,0 13,6 6,8 13,6 38,6 29,5 9,1
14. kri­te­rij 9,1 25,0 52,3 6,8 2,3 6,8 43,2 31,8 13,6
15. kri­te­rij 18,2 27,3 29,5 18,2 6,8 36,4 34,1 20,5

Le­gen­da: MU = mi­ni­mal­no us­tre­za­nje, ZU = za­dost­no us­tre­za­nje, DU = do­bro us­tre­za­nje, PDU = 
prav do­bro us­tre­za­nje, OU = od­lič­no us­tre­za­nje2

Vir: Ko­neč­nik Kot­nik, 2009, str. 222

1	 Opom­ba: se­štev­ki de­le­žev pri po­sa­mez­nem kri­te­ri­ju niso ved­no 100 %, ker ne­ka­te­ri 
eval­va­tor­ji ne­ka­te­rih kri­te­ri­jev niso ovred­no­ti­li.

2	 Opom­ba: se­štev­ki de­le­žev pri po­sa­mez­nem kri­te­ri­ju niso ved­no 100 %, ker ne­ka­te­ri 
eval­va­tor­ji ne­ka­te­rih kri­te­ri­jev niso ovred­no­ti­li.
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Uč­ni na­črt iz leta 1998 je na pri­me­ru po­glav­ja Av­stra­li­ja pre­jel viš­je de­le­že od­lič­nih in 
prav do­brih ocen pri ve­či­ni kri­te­ri­jev. Ugo­to­vi­mo lah­ko, da je na pri­me­ru re­gio­nal­ne 
geo­gra­fi­je za­do­voljs­tvo z uč­nim na­čr­tom iz leta 1998 pri nje­go­vih upo­rab­ni­kih več­je 
kot na pri­me­ru iz­bra­ne­ga ob­če­geo­graf­ske­ga po­glav­ja.

Re­zul­tat ocen še­ste­ga kri­te­ri­ja ka­že, da eval­va­tor­ji ra­zu­me­jo od­klon od »kla­sič­ne re­
gio­nal­no­geo­graf­ske raz­po­re­di­tve« uč­nih ci­ljev kot od­klon od geo­graf­ske zna­no­sti. Prav 
tako me­ni­jo, da je uč­ni na­črt iz leta 1998 bolj med­na­rod­no pri­mer­ljiv. Mne­nje je na­
pač­no, saj je »kla­sič­na re­gio­nal­no­geo­graf­ska raz­po­re­di­tev ci­ljev oz. vse­bi­ne« pri pou­ku 
(v uč­nih na­čr­tih) v Evro­pi zna­čil­na pre­tež­no le za vzhod­noe­vrop­ske in ne­ka­te­re sred­
njee­vrop­ske dr­ža­ve. 

Iz­po­sta­vi­mo še kri­te­rij mo­ti­va­ci­je di­ja­kov. Eval­va­tor­ji me­ni­jo, da naj­bolj mo­ti­vi­ra­ne 
di­ja­ke omogoča uč­ni na­črt iz leta 1998, kjer gre za ce­lo­vi­to – fi­zič­no in druž­be­no­geo­
graf­sko spoz­na­va­nje re­gij. Ugo­tov­lje­ni re­zul­ta­ti se uje­ma­jo s spoz­na­nji ra­zi­ska­ve (Se­
ne­gač­nik, 2005), ki je po­ka­za­la zav­ze­ma­nje slo­ven­skih uči­te­ljev geo­gra­fi­je in di­ja­kov 
za ohra­njanje ome­nje­ne re­gio­nal­no­geo­graf­ske obrav­na­ve.

Če so­di­mo po so­de­lu­jo­čih, slo­ven­ski gim­na­zij­ski pro­fe­sor­ji geo­gra­fi­je in štu­den­ti geo­
gra­fi­je raz­lič­no spre­je­ma­jo spre­mem­be po­sa­mez­nih de­lov uč­ne­ga na­čr­ta. Manj pri­
prav­lje­no­sti za spre­mem­be, če upo­šte­va­mo iz­bra­ni po­glav­ji, je opa­zi­ti pri re­gio­nal­ni 
geo­gra­fi­ji. Spre­je­ma­nje no­ve­ga uč­ne­ga na­čr­ta kot ce­lo­te še ni em­pi­rič­no ugo­tov­lje­no. 

Ob ana­li­zi re­zul­ta­tov ocen po­sa­mez­nih kri­te­ri­jev se za­sta­vi vpra­ša­nje, ali lah­ko na­šte­te 
kri­te­ri­je obrav­na­va­mo kot ena­ko­vred­ne pri vred­no­te­nju uč­nih na­čr­tov, oz. ka­te­ri so po 
mne­nju eval­va­tor­jev po­mem­bnej­ši za vred­no­te­nje in ob­li­ko­va­nje uč­ne­ga na­čr­ta. Od­go­
vor na to vpra­ša­nje smo pri­do­bi­li pri me­tae­val­va­ci­ji ra­zi­ska­ve – pre­gled­ni­ca 4.

Pre­gled­ni­ca 4: Izi­di Kru­skal-Wal­li­so­ve­ga preiz­ku­sa raz­lik v vred­no­te­nju kri­te­ri­jev eval­va­ci­je uč­ne­ga 
na­čr­ta gle­de na de­lov­no dobo.

KRITERIJI De­lov­na 
doba n Pov­preč­ni 

rang χ2 P

Raz­mer­je za­sto­pa­no­sti spoz­nav­nih, ­
psi­ho­mo­to­rič­nih in afek­tiv­nih ci­ljev.

do 10 let 25 20,60
χ2 = 4,030 P = 0,13311–20 let 13 21,96

21–30 let 6 31,67
Us­trez­nost ob­se­ga po­glav­ja gle­de na ­
nje­gov vzgoj­no-izo­bra­že­val­ni po­ten­cial.

do 10 let 25 20,66
χ2 = 4,362 P = 0,11311–20 let 13 21,65

21–30 let 6 32,00
Sklad­nost z živ­ljenj­ski­mi, druž­be­ni­mi 
po­tre­ba­mi.

do 10 let 25 22,06
χ2 = 0,653 P = 0,72111 – 20 let 13 21,73

21–30 let 6 26,00
Upo­rab­nost zna­nja. do 10 let 25 24,22

χ2 = 2,080 P = 0,35411–20 let 13 19,04
21–30 let 6 22,83

Ak­tual­nost vse­bi­ne in poj­mov. do 10 let 25 25,20
χ2 = 4,038 P = 0,13311–20 let 13 17,92

21–30 let 6 21,17
Mož­nost sprot­ne ak­tua­li­za­ci­je. do 10 let 25 24,38

χ2 = 2,461 P = 0,29211–20 let 13 21,73
21-30 let 6 16,33



24

GEOGRAFIJA

Sklad­nost z geo­graf­sko zna­nost­jo.
do 10 let 25 22,18

χ2 = 2,519 P = 0,28411–20 let 13 20,04
21–30 let 6 29,17

Kon­cept obrav­na­ve (me­to­do­loš­ki pri­stop ­
k or­ga­ni­za­ci­ji vse­bi­ne oz. ci­ljev).

do 10 let 25 23,64
χ2 = 1,338 P = 0,51211–20 let 13 19,23

21–30 let 6 24,83
Obre­me­ni­tev za uči­te­lja. do 10 let 25 20,32

χ2 = 5,477 P = 0,06511–20 let 13 21,69
21–30 let 6 33,33

Ra­ven svo­bo­de, us­tvar­jal­no­sti, ki ga uč­ni 
na­črt do­puš­ča uči­te­lju. 

do 10 let 25 24,32
χ2 = 1,477 P = 0,47811–20 let 13 20,42

21–30 let 6 19,42
Ra­ven po­mo­či, ki jo uč­ni na­črt daje ­
uči­te­lju.

do 10 let 25 20,22
χ2 = 5,638 P = 0,06011–20 let 13 21,96

21-30 let 6 33,17
Obre­me­ni­tev di­ja­ka. do 10 let 25 19,86

χ2 = 4,037 P = 0,13311–20 let 13 23,73
21–30 let 6 30,83

Mo­ti­va­ci­ja di­ja­kov. do 10 let 25 24,14
χ2 = 4,462 P = 0,10711–20 let 13 16,96

21–30 let 6 27,67
Pod­pr­tost z uč­be­niš­ki­mi gra­di­vi, li­te­ra­tu­ro 
in viri.

do 10 let 25 22,46
χ2 = 3,170 P = 0,20511–20 let 13 19,15

21–30 let 6 29,92
Med­na­rod­na pri­mer­lji­vost. do 10 let 25 23,24

χ2 = 0,212 P = 0,90011–20 let 13 21,38
21–30 let 6 21,83

Vir: Ko­neč­nik Kot­nik, 2009, str. 247-248.

Pri preiz­ku­su raz­lik v vred­no­te­nju kri­te­ri­jev za ana­li­zo oz. pri­pra­vo uč­ne­ga na­čr­ta gle­
de na de­lov­no dobo se je iz­ka­za­lo, da pri­ha­ja do tež­nje sta­ti­stič­no zna­čil­nih raz­lik v 
dveh pri­me­rih. To sta kri­te­ri­ja »obre­me­ni­tev uči­te­lja« (χ2 = 5,477, P = 0,065) in »ra­ven 
svo­bo­de, ki jo uč­ni na­črt daje uči­te­lju« (χ2 = 5,638, P = 0,060). Oba kri­te­ri­ja naj­viš­je 
vred­no­ti­jo eval­va­tor­ji z de­lov­no dobo od 21 do 30 let, ki jim sle­di­jo eval­va­tor­ji z de­
lov­no dobo od 11 do 20 let in na­zad­nje eval­va­tor­ji z de­lov­no dobo do de­set let. Pri 
preo­sta­lih kri­te­ri­jih se niso po­ka­za­le sta­ti­stič­no zna­čil­ne raz­li­ke ali tež­nje sta­ti­stič­no 
zna­čil­nih raz­lik. Kljub temu je mor­da po­se­bej za­ni­mi­vo to, da je naj­niž­je ovred­no­ten 
kri­te­rij med­na­rod­ne pri­mer­lji­vo­sti. Ali gre za sa­mo­za­vest ali za za­pr­tost v svo­je (poz­
na­ne) ok­vi­re? V splo­šnem smi­slu je po­pu­la­ci­ja eval­va­tor­jev z de­lov­no dobo od 11 do 
20 let naj­bolj kri­tič­no vred­no­ti­la kri­te­ri­je, naj­manj kri­tič­ni do iz­bo­ra kri­te­ri­jev pa so bili 
evalvator­ji z de­lov­no dobo od 21 do 30 let.
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Gra­fi­kon 1: Pov­preč­ne oce­ne po­mem­bno­sti kri­te­ri­jev

Vir: Ko­neč­nik Kot­nik, 2009, str. 254

	

1.1.1.4 	 Raz­voj­ne pers­pek­ti­ve

Šte­vil­ne spre­mem­be in hi­tra rast zna­nja zah­te­va­jo ob­li­ko­va­nje stal­no uče­če se 
druž­be. Po­so­dab­lja­nje in raz­voj ku­ri­ku­la je del šol­ske­ga si­ste­ma, saj izo­bra­že­va­nje 
iz­ha­ja iz druž­be­nih po­treb in se mora od­zi­va­ti na­nje, da opra­vi­či svo­jo vred­nost in 
ve­lik po­men. Ku­ri­kul mora pou­dar­ja­ti raz­vi­ja­nje ti­stih zmož­no­sti po­sa­mez­ni­ka, ki 
vo­di­jo k us­po­sab­lja­nju za per­ma­nent­no uče­nje in pre­nos teo­re­tič­nih znanj v vsa­
kod­nev­no živ­ljenj­sko prak­so. 

Zad­nja poso­do­bi­tev ku­ri­ku­lov v Slo­ve­ni­ji z no­vi­mi vzgoj­no-izo­braževal­ni­mi iz
ho­dišči, kot sta splo­šna ci­lja vzgo­je in izo­bra­že­va­nja za vse­živ­ljenj­sko uče­nje in za 
traj­nost­ni raz­voj, ter s ci­lji raz­vo­ja po­zi­tiv­ne sa­mo­po­do­be, te­le­sne­ga in mo­ral­ne­ga 
raz­vo­ja, od­go­vor­no­sti do svo­je­ga zdrav­ja, ve­de­nja o na­rav­ni de­diš­či­ni, raz­vi­ja­nja 
spo­sob­no­sti ko­mu­ni­ci­ra­nja v tu­jih je­zi­kih, pod­jet­no­sti in ino­va­tiv­no­sti je us­mer­je­
na k tež­nji po več­ji ka­ko­vo­sti in upo­rab­no­sti pri­dob­lje­ne izo­braz­be in vzgo­je. 

V so­dob­nih evrop­skih geo­graf­skih ku­ri­ku­lih je geo­gra­fi­ja opre­de­lje­na kot šol­ski 
pred­met, ki ce­lost­no izo­bra­žu­je in vzga­ja tako z na­ra­vo­slov­ni­mi kot z druž­bo­slov­
ni­mi vse­bi­na­mi. Pro­stor, njegova lo­ka­ci­ja in raz­po­re­di­tev, od­nos med člo­ve­kom 
in oko­ljem ozi­ro­ma pro­stor­ske in­te­rak­ci­je os­ta­ja­jo te­melj­ni po­stu­la­ti geo­graf­ske­ga 
izo­bra­že­va­nja, ker spod­bu­ja­jo z uče­njem o pro­sto­ru tudi raz­vi­ja­nje par­ti­ci­pa­tor­ne­
ga (so­de­lo­val­ne­ga) in proak­tiv­ne­ga uče­nja kot po­mem­bnih ele­men­tov v traj­nost­ni 
raz­voj us­mer­je­ne­ga izo­bra­že­va­nja ter vzgo­je za ak­tiv­no dr­žav­ljans­tvo. 

Geo­graf­sko zna­nje in veš­či­ne, ki jih učen­ci in di­ja­ki lah­ko raz­vi­ja­jo, je tre­ba v os­
nov­no­šol­ske­ga in sred­nje­šol­ske ku­ri­ku­le od­loč­ne­je ume­sti­ti:
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1.	 v skup­nem delu ob­vez­ne­ga pro­gra­ma (je­dr­ni del pro­gra­ma),
2.	 v iz­va­ja­nje pred­me­tov dr­žav­ljan­ska vzgo­ja ter okolj­ska vzgo­ja s trans­

dis­ci­pli­nar­ni­mi uč­ni­mi ci­lji, 
3.	 v iz­bir­nem delu ku­ri­ku­la kot te­ren­sko ra­zi­sko­val­no delo v do­ma­či re­gi­ji 

(pro­jekt­ni mo­du­li),
4.	 v delu ku­ri­ku­la, ki ga šo­le lah­ko po­nu­di­jo v so­de­lo­va­nju z oko­ljem, kot 

in­ter­dis­ci­pli­nar­ne ek­skur­zi­je po Slo­ve­ni­ji (Ko­lenc Kol­nik, Re­snik Pla­
ninc, 2006b).

Geo­gra­fi­ja kot šol­ski pred­met ima za­ra­di svo­je vse­bin­ske več­plast­no­sti po­seb­no 
iden­ti­te­to in izred­no in­ter­dis­ci­pli­nar­no us­mer­je­ne ci­lje, tako da omo­go­ča uče­nje 
in za­go­tav­lja­nje funk­cio­nal­ne pi­sme­no­sti, spod­bu­ja­nje uče­nja o pro­sto­ru za raz­vi­
ja­nje ak­cij­skih kom­pe­tenc di­ja­kov. V geo­graf­skem izo­bra­že­va­nju di­ja­ki in učen­ci 
pri­do­bi­va­jo spo­sob­no­sti za raz­voj kri­tič­ne oseb­no­sti ob spod­bu­ja­nju ra­zu­me­va­nja 
de­lo­va­nja člo­veš­ke druž­be v ok­vi­rih na­rav­nih da­no­sti z us­trez­no, na zna­nju in ra­
zu­me­va­nju te­me­lje­čo kri­tič­no di­stan­co. 

Za raz­voj in do­se­ga­nje ci­ljev traj­nost­ne­ga raz­vo­ja je us­trez­no izo­bra­že­no pre­bi­vals­
tvo vi­tal­ne­ga pomena. Pri pou­ku geo­gra­fi­je pri­do­bi­va­jo učen­ci in di­ja­ki spo­sob­no­
sti za vred­no­te­nje pro­ti­slo­vij v oko­lju so­dob­ne­ga sve­ta, obe­nem pa se us­po­sab­lja­jo 
za pre­poz­na­va­nje nuj­no­sti traj­nost­ne­ga raz­vo­ja ter od­go­vor­no­sti do ohra­nja­nja fi­
zič­nih in bio­loš­kih živ­ljenj­skih raz­mer za pri­hod­nje ge­ne­ra­ci­je. Z vpe­tost­jo živ­lje­
nja vsa­ke­ga po­sa­mez­ni­ka v sve­tov­ne to­ko­ve bla­ga in in­for­ma­cij tudi na­še vsa­kod­
nev­ne od­lo­či­tve vpli­va­jo na živ­lje­nje lju­di in na oko­lje v raz­lič­nih de­lih sve­ta. 

Učen­ci in di­ja­ki bi mo­ra­li ob za­ve­da­nju pra­vic in nji­ho­ve­ga raz­mer­ja z od­go­vor­
nost­mi raz­vi­ja­ti veš­či­ne za so­cial­no in po­li­tič­no ude­lež­bo na raz­lič­nih rav­neh ter 
se tako uči­ti dr­žav­ljan­skih kom­pe­tenc, dr­žav­ljan­ske kul­tu­re in raz­vo­ja na­cio­nal­ne 
za­ve­sti z raz­vi­ja­njem po­zi­tiv­nih ču­stev do do­mo­vi­ne, ob­čut­ka pri­pad­no­sti svo­je­mu 
na­ro­du in dr­ža­vi ter lju­bez­ni do nje­ne na­rav­ne in kul­tur­ne de­diš­či­ne. 

Če bodo učen­ci in di­ja­ki ra­zu­me­li geo­graf­ske vzro­ke za kul­tur­no, ci­vi­li­za­cij­sko in 
po­li­tič­no pe­strost sve­ta, bodo pri­prav­lje­ni na med­kul­tur­no spo­ra­zu­me­va­nje, ki je 
vna­prej po­go­je­no z na­cio­nal­no za­vest­jo. Last­na kul­tur­na iden­ti­te­ta je po­goj za ra­
zu­me­va­nje in spre­je­ma­nje dru­gih kul­tur­nih iden­ti­tet, kar pa je mo­go­če do­se­či le ob 
vzga­ja­nju učen­cev in di­ja­kov v duhu strp­no­sti in spo­što­va­nja lju­di in ljud­stev, ki se 
raz­li­ku­je­jo po je­zi­ku, veri, rasi in na­va­dah. 

Ra­zu­me­va­nje last­nih vred­not, vred­not druž­be, v ka­te­ri ži­vi­mo, in vred­not dru­gih 
družb po sve­tu je klju­čen del izo­bra­že­va­nja v duhu traj­nost­ne­ga raz­vo­ja. Sno­val­ci 
ku­ri­ku­lov bi mo­ra­li ved­no zno­va pre­teh­ta­ti po­tre­be o vklju­če­va­nju no­vih vred­not 
v ku­ri­ku­le z na­me­nom za­go­tav­lja­nja laž­je­ga do­se­ga­nja ci­ljev traj­nost­ne­ga raz­vo­ja 
(Ko­lenc Kol­nik, Re­snik Pla­ninc, 2006a).
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ge.asp?path=500,4699
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1.1.2 	 Ključ­ne zna­čil­no­sti po­so­dob­lje­ne­ga uč­ne­ga ­
na­čr­ta za geo­gra­fi­jo 

		  An­ton Pol­šak 

Pov­ze­tek

Po de­se­tih le­tih veljav­no­sti prejš­nje­ga uč­ne­ga na­čr­ta za geo­gra­fi­jo za gim­na­zi­je smo 
leta 2008 do­bi­li po­so­dob­lje­ni uč­ni na­črt. V šol­skem letu 2008/2009 je za­čel ve­lja­ti v 
prvem let­ni­ku gim­na­zij, nato pa vsa­ko na­sled­nje leto v viš­jem let­ni­ku. Pri­na­ša nove 
struk­tur­ne ele­men­te: ob­šir­ne­je za­pi­sa­ne splo­šne uč­ne ci­lje, kom­pe­ten­ce oz. zmož­no­sti, 
pred­la­ga­ne de­jav­no­sti di­ja­kov (vklju­če­no v struk­tur­ni ele­ment uč­nih ci­ljev) in pri­ča­ko­
va­ne re­zul­ta­te, ki so na­do­me­sti­li do­te­da­nje stan­dar­de znanj. Spre­mem­ba in do­pol­ni­tev 
struk­tur­nih ele­men­tov naj bi vpe­lja­la tudi novo fi­lo­zo­fi­jo pou­če­va­nja, kjer naj bi uči­te­lji 
pri pou­ku dali več­ji pou­da­rek de­jav­no­stim za raz­vi­ja­nje upo­rab­ne­ga in kri­tič­ne­ga zna­
nja ter veš­čin oz. zmož­no­sti. 

Ključ­ne be­se­de: uč­ni na­črt, gim­na­zi­ja, po­so­do­bi­tev, zmož­no­sti

1.1.2.1 	 Uvod

Po­so­dob­lje­ni uč­ni na­črt za geo­gra­fi­jo za gim­na­zi­je (2008) za­me­nju­je uč­ni na­črt, 
ki je ve­ljal od leta 1998. Uva­ja­nje po­so­dob­lje­ne­ga uč­ne­ga na­čr­ta za geo­gra­fi­jo ozi­
ro­ma vseh po­so­dob­lje­nih uč­nih na­čr­tov za gim­na­zij­ske pro­gra­me se je za­če­lo s 
šol­skim le­tom 2008/2009 za ge­ne­ra­ci­jo, ki se je v ti­stem letu vpi­sa­la v prvi let­nik 
gim­na­zi­je. Ti uč­ni na­čr­ti od šol­ske­ga leta 2008/2009 v pr­vem let­ni­ku in nato po­sto­
po­ma v viš­jih let­ni­kih na­do­meš­ča­jo do­slej ve­ljav­ne uč­ne na­čr­te.

Še pred sa­mim po­stop­kom po­so­dab­lja­nja je bila na­re­je­na pri­mer­jal­na ana­li­za iz­
bra­nih tu­jih uč­nih na­čr­tov (Fin­ska, Nem­či­ja, Ve­li­ka Bri­ta­ni­ja, Hr­vaš­ka), da bi do­
bi­li šir­ši uvid v uč­ne na­čr­te v dru­gih dr­ža­vah in raz­mi­sli­ti o mož­nih no­vo­stih v 
na­ših na­sta­ja­jo­čih uč­nih na­čr­tih (Po­ro­či­lo o spre­mem­bah in no­vo­stih v pred­lo­gu 
po­so­dob­lje­ne­ga uč­ne­ga na­čr­ta gle­de na uč­ni na­črt, spre­jet na 15. seji stro­kov­ne­ga 
sve­ta RS za splo­šno izo­bra­že­va­nje RSŠ, no­vem­ber 2007), po­leg tega pa je bilo tre­ba 
pre­mi­sli­ti o iz­kuš­njah s pre­te­klim uč­nim na­čr­tom, o če­mer so pi­sa­li ne­ka­te­ri av­
tor­ji (Ko­lenc Kol­nik in sod., 2006; Ci­gler, 2001b, 2003, 2004; Li­pov­šek, 2001, 2004, 
2006; Ku­kec, 2005 idr.). Iz­de­la­ne so bile tudi smer­ni­ce za po­so­dab­lja­nje uč­nih na­
čr­tov, ki jih je Stro­kov­ni svet za splo­šno izo­bra­že­va­nje obrav­na­val de­cem­bra 2007 
(Smer­ni­ce, 2007). 

Po­so­dob­lje­ni uč­ni na­črt za geo­gra­fi­jo v gim­na­zi­ji pri­na­ša no­vo­sti, ki v šol­ski prak­si 
do zdaj niso bile obi­čaj­ne: gre za vklju­če­va­nje ključ­nih ali evrop­skih kom­pe­tenc 
(zmož­no­sti), ši­rok za­pis uč­nih ci­ljev, ki de­lo­ma že na­ka­zu­je­jo de­jav­no­sti, in do­
sež­kov ali re­zul­ta­tov di­ja­kov ob kon­cu šo­la­nja. To je iz­ho­diš­če, na ka­te­rem je tre­ba 
gra­di­ti pouk in ob tem upo­šte­va­ti so­dob­ne uč­ne ob­li­ke in me­to­de. Pri tem ni nuj­no 
is­ka­nje no­vih ob­lik in me­tod, am­pak jih je tre­ba se­da­njim po­tre­bam us­trez­no pri­
la­go­di­ti. 

V pris­pev­ku že­li­mo pou­da­ri­ti bis­tve­ne raz­li­ke med uč­nim na­čr­tom iz leta 1998 in 
po­so­dob­lje­nim uč­nim na­čr­tom iz leta 2008 in os­mi­sli­ti nji­hov na­men. S tega vi­di­ka 
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je zla­sti po­mem­bno to, da us­trez­no ra­zu­me­va­nje uč­ne­ga na­čr­ta omo­go­ča ši­ro­ko 
upo­ra­bo raz­lič­ne­ga gra­di­va, ki vklju­ču­je tudi ob­sto­je­če uč­be­ni­ke, z us­trez­no di­
dak­tič­no os­mi­sli­tvi­jo upo­rab­ne tudi v no­vem kon­cep­tu. Go­to­vo pa je, da ne­ka­te­ri 
struk­tur­ni ele­men­ti, kot npr. med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje, zah­te­va­jo več dela in 
pri­prav uči­te­lja zu­naj pou­ka, tim­sko na­čr­to­va­nje in po­ve­zo­va­nje ter us­trez­no or­
ga­ni­za­ci­jo pou­ka. V pris­pev­ku so po­da­ne ne­ka­te­re mo­go­če re­ši­tve ure­sni­če­va­nja 
ome­nje­nih no­vo­sti. 

1.1.2.2 	 Na­men po­so­do­bi­tve

Na­men po­so­dab­lja­nja uč­ne­ga na­čr­ta za geo­gra­fi­jo za gim­na­zi­je je dvig­ni­ti ka­ko­
vost pou­če­va­nja in uče­nja ozi­ro­ma dela v šo­li. Ne gre to­li­ko za pre­no­vo geo­graf­skih 
uč­nih vse­bin, am­pak bolj za pre­no­vo uč­nih ci­ljev pou­ka geo­gra­fi­je, ki smo jih s po­
so­do­bi­tvi­jo op­le­me­ni­ti­li z veš­či­na­mi in kom­pe­ten­ca­mi učen­cev. Spre­mem­be niso 
to­lik­šne, da bi zah­te­va­le ko­re­ni­te spre­mem­be or­ga­ni­za­ci­je pou­ka in bis­tve­no dru­
gač­ne di­dak­tič­ne ob­li­ke in me­to­de. Pou­da­rek je na več­ji pro­ce­sno­sti in ka­ko­vo­sti 
zna­nja, ali na krat­ko: ni po­mem­ben samo konč­ni cilj, am­pak tudi pot do nje­ga. Gre 
na­mreč za pre­pro­sto lo­gi­ko, da ka­ko­vost­no delo pri­na­ša tudi ka­ko­vost­ne re­zul­ta­te 
(Ko­lenc Kol­nik, 2001, 2006, 2007; Ko­lenc Kol­nik in sod., 2006). Z ome­nje­nim naj 
bi na­sta­la tudi nova fi­lo­zo­fi­ja pou­če­va­nja, pri ude­ja­nja­nju ka­te­re pa so bolj kot po­
so­dob­lje­ni uč­ni na­čr­ti po­mem­bni uči­te­lji prak­ti­ki. 

1.1.2.3 	 Zgrad­ba uč­nih na­čr­tov

Po­so­dob­lje­ni uč­ni na­črt za geo­gra­fi­jo za gim­na­zi­je ima po­leg struk­tur­nih ele­men­
tov, ki jih poz­na­mo že iz ob­sto­je­čih uč­nih na­čr­tov (ute­me­lji­tev pred­me­ta, splo­šni 
ci­lji, vse­bi­ne in ci­lji, di­dak­tič­na pri­po­ro­či­la), tako le ne­kaj no­vih po­gla­vij ozi­ro­ma 
struk­tur­nih ele­men­tov: splo­šne ci­lje/kom­pe­ten­ce, pri­ča­ko­va­ne do­sež­ke/re­zul­ta­te 
in med­pred­metne po­ve­za­ve. 

Po­glav­ji Ute­me­lji­tev pred­me­ta in Splo­šni ci­lji/kom­pe­ten­ce uok­vi­ri­ta smi­sel in na­
men pou­ka geo­gra­fi­je in v tem po­gle­du ni­sta novi. Nova je de­li­tev splo­šnih uč­nih 
ci­ljev na šti­ri sku­pi­ne: uč­ni ci­lji na spoz­nav­nem po­droč­ju, uč­ni ci­lji, po­ve­za­ni z 
ra­zu­me­va­njem pro­sto­ra, ci­lji, po­ve­za­ni z zna­njem in z ra­zu­me­va­njem geo­graf­skih 
struk­tur, pro­ce­sov in od­no­sov, ci­lji, po­ve­za­ni z upo­ra­bo zna­nja in veš­čin, in vzgoj­
ni ci­lji, ki so po­ve­za­va z dr­žav­ljan­sko vzgo­jo, vzgo­jo za so­žit­je, mul­ti­kul­tur­no vzgo­
jo, okolj­sko vzgo­jo ipd. Tak za­pis splo­šnih ci­ljev omo­go­ča več­jo pre­gled­nost, s či­
mer vabi uči­te­lje, da pouk op­le­me­ni­ti­jo in nad­gra­di­jo s temi uč­ni­mi ci­lji. Ti ci­lji so 
os­miš­lje­ni, samo če jih uči­te­lji vsaj de­lo­ma sku­ša­jo ure­sni­či­ti (v nas­prot­nem bodo 
to po­bož­ne že­lje). 

Tret­je po­glav­je ozi­ro­ma struk­tur­na eno­ta uč­ne­ga na­čr­ta do­lo­ča zmož­no­sti (iz angl. 
prev­zet po­jem kom­pe­ten­ce), ki naj bi jih raz­vi­jal pouk geo­gra­fi­je. Po­glav­je je ena 
iz­med no­vih vse­bin, ki jo je bilo tre­ba vklju­či­ti tako iz for­mal­ne­ga vi­di­ka kot iz 
de­jan­ske po­tre­be so­dob­ne­ga pou­ka. Pred­met geo­gra­fi­ja na­mreč ni sam po sebi za­
go­to­vi­lo za nje­gov ob­stoj v šo­lah – vsaj v to­lik­šnem šte­vi­lu ur kot do zdaj. So­dob­ni 
čas na­mreč, še bolj kot nek­daj, zah­te­va tudi njen pris­pe­vek k ob­li­ko­va­nju druž­be­
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noak­tiv­ne­ga člo­ve­ka. V os­pred­je sto­pa­jo prak­tič­na zna­nja. Del teh pa mora ozi­ro­
ma naj bi raz­vi­ja­la tudi geo­gra­fi­ja, saj mno­ži­ca raz­po­lož­lji­vih vi­rov in­for­ma­cij vse 
bolj zmanj­šu­je po­tre­bo po t. i. en­ci­klo­pe­dič­nem po­da­ja­nju znanj. Vpra­ša­mo se 
to­rej lah­ko, za­kaj in če­mu geo­gra­fi­ja v šo­lah. Vlo­ga geo­gra­fi­je se je v zad­njih de­set­
let­jih pre­cej spre­me­ni­la, zato sku­ša­mo is­ka­ti nove pri­lož­no­sti za nje­no uve­lja­vi­tev, 
če­prav so hkra­ti moč­ne tež­nje po zmanj­še­va­nju šte­vi­la ur (zgled Za­hod­ne, Se­ver­
ne in de­lo­ma Sred­nje Evro­pe). Ena iz­med mož­no­sti za nje­no uve­lja­vi­tev je tudi 
mno­ži­ca zmož­no­sti, ki jih lah­ko ude­ja­nja ta in­ter­dis­ci­pli­nar­no za­sno­va­na veda. V 
uč­nem na­čr­tu so po­drob­ne­je opre­de­lje­ne vse ključ­ne sku­pi­ne zmož­no­sti, do­da­ne 
pa so še po­seb­ne geo­graf­ske zmož­no­sti, ki vklju­ču­je­jo zmož­nost ra­zi­sko­va­nja in 
ra­zu­me­va­nja geo­graf­skih pro­ce­sov in od­no­sov ter nji­ho­vo pro­stor­sko raz­sež­nost 
in so za­ra­di tega naj­bolj »geo­graf­ske« (Slo­ven­ska šol­ska geo­gra­fi­ja s po­gle­dom v 
pri­hod­nost, 2005).

Sle­di po­glav­je o po­drob­nih uč­nih ci­ljih in z nji­mi po­ve­za­ni­mi uč­ni­mi te­ma­mi (vse­
bi­na­mi). Te niso za­pi­sa­ne več na po­seb­nem me­stu. Uč­ni na­črt za geo­gra­fi­jo v os­
nov­ni šo­li vzpo­red­no na­va­ja te­mat­ske sklo­pe, z nji­mi po­ve­za­ne ci­lje, pred­la­ga­ne 
de­jav­no­sti in med­pred­met­ne po­ve­za­ve. Šte­vi­lo ur je opre­de­lje­no na ravni raz­re­da, 
ne pa po­drob­ne­je. 

Po­dob­no je tudi v gim­na­zij­skem uč­nem na­čr­tu, kjer je pred­vi­de­no le skup­no šte­
vi­lo ur v vseh let­ni­kih (210), k če­mur lah­ko pri­šte­je­mo še do­dat­nih 70–140 ali več 
ur za di­ja­ke, ki iz geo­gra­fi­je oprav­lja­jo ma­tu­ro. Po­drob­ni uč­ni ci­lji so ne­ko­li­ko bolj 
splo­šni kot v uč­nem na­čr­tu iz leta 1998, kar omo­go­ča več od­pr­to­sti pou­ka, s tem 
pa tudi več uči­te­lje­ve av­to­no­mi­je, po dru­gi stra­ni pa mo­go­če ne­ko­li­ko manj di­rek­
tiv­no­sti, kaj toč­no naj bi uče­nec (di­jak) znal, ve­del ozi­ro­ma ka­te­re veš­či­ne naj bi 
pri­do­bi(va)l. Ci­lji so na­pi­sa­ni tako, da če že ne ome­nja­jo ja­sno, pa vsaj na­ka­zu­je­jo 
ali pri­po­ro­ča­jo ak­ti­vi­ra­jo­če ob­li­ke in me­to­de, ki pou­dar­ja­jo ra­zi­sko­val­no vlo­go di­
ja­kov, ki naj bi je (po no­vem) ime­li več. Uč­ni na­črt iz leta 1998 ima v glav­nem vse­
bin­skem delu za­pi­sa­ne tudi poj­me in med­pred­met­ne po­ve­za­ve; po­so­dob­lje­ni nima 
več niti na­bo­ra poj­mov in geo­graf­skih imen niti tako za­pi­sa­nih med­pred­met­nih 
po­ve­zav. Te so ce­lo­vi­te­je pov­ze­te in zdru­že­ne v po­seb­nem po­glav­ju. Ci­lji niso stan­
dar­di­zi­ra­ni in opre­de­lje­ni po rav­ni zah­tev­no­sti. Te je de­lo­ma na­do­me­sti­lo po­glav­je 
Pri­ča­ko­va­ni re­zul­ta­ti. Ta do­lo­ča bis­tve­na zna­nja in veš­či­ne, ki naj bi jih imel di­jak 
po kon­ča­ni gim­na­zi­ji. 

Uč­ni na­črt ozi­ro­ma opre­de­li­tev ci­ljev iz­ha­ja iz stro­kov­no-znans­tve­ne de­li­tve geo­
gra­fi­je na fi­zič­no in druž­be­no ter ob­čo in re­gio­nal­no geo­gra­fi­jo, ven­dar for­mal­na 
de­li­tev po­gla­vij (vse­bin) ne po­me­ni lo­če­ne, izo­li­ra­ne obrav­na­ve sno­vi, am­pak is­
ka­nje zvez s po­droč­ji tako zno­traj geo­gra­fi­je kot tudi z dru­gi­mi pred­me­ti oz. zna­
nost­mi. Mar­sikje gre za pre­ple­ta­nje ci­ljev, npr. da di­ja­ki raz­miš­lja­jo o pri­mer­no­sti 
raz­lič­nih mor­fo­loš­kih ti­pov po­vrš­ja za po­se­li­tev, pro­met in tu­ri­zem (Uč­ni na­črt – po­
glav­je 3.1.3 Po­vrš­je Zem­lje), kar je po­sle­di­ca tež­nje h ce­lost­ni obrav­na­vi sov­pli­va­
nja raz­lič­nih pokra­jin­sko­tvor­nih de­jav­ni­kov. 

Za­ra­di tega so mar­sik­je ci­lji za­pi­sa­ni oh­lap­no in sle­di­jo pred­vsem di­dak­tič­nim na­
če­lom, zato jih je tre­ba smi­sel­no in lo­gič­no ra­zu­me­ti v kon­tek­stu do­lo­če­ne vse­bi­
ne. De­kla­ra­tiv­no geo­graf­sko zna­nje je ve­za­no na os­nov­no pred­stavo o geo­graf­skih 
de­jav­ni­kih in po­ja­vih in pred­stav­lja te­melj za šir­še in po­glob­lje­no raz­vi­ja­nje pro­
ce­snih znanj, kjer je pou­da­rek na upo­ra­bi geo­graf­ske­ga zna­nja za laž­je do­je­ma­nje 
da­naš­nje­ga sve­ta in zav­ze­ma­nje de­jav­ne vlo­ge člo­ve­ka v njem. Cilj geo­graf­ske­ga 
pou­ka po uč­nem na­čr­tu je raz­vi­ja­nje tako po­seb­nih kot splo­šnih znanj, s či­mer 
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di­ja­ki pri­do­bi­va­jo te­melj­ne zmož­no­sti (kom­pe­ten­ce), ki se od njih pri­ča­ku­je­jo v 
so­dob­ni druž­bi. Ome­nje­na dejs­tva ima­jo prak­tič­no ve­lja­vo tudi za sno­val­ce uč­be­ni­
kov. Gre za to, da lah­ko iste ci­lje učen­ci oz. di­ja­ki raz­vi­ja­jo ob raz­lič­nih vse­bi­nah in 
prob­le­mih ali pa z raz­lič­ni­mi me­to­da­mi. Pri­mer, ki za­pi­sa­no do­ka­zu­je, je ob­sto­je­či 
uč­be­nik za drugi in tretji let­nik gim­na­zij (Bola Zu­pan­čič s sod., 2002), ki obrav­na­va 
Evro­po v 12 štu­di­jah pri­me­rov z le ne­kaj do­da­ni­mi vse­bi­na­mi. Av­tor­ji se niso od­lo­
či­li za kla­sič­no obrav­na­vo ce­li­ne po na­rav­no­geo­graf­skih eno­tah. 

Med­pred­met­ne po­ve­za­ve se v uč­nem na­čr­tu za os­nov­no šo­lo na­va­ja­jo vzpo­red­no 
z uč­ni­mi ci­lji in vse­bi­na­mi, v uč­nem na­čr­tu za gim­na­zi­je pa so zbra­ne v po­seb­nem 
po­glav­ju. V gim­na­zij­skem uč­nem na­čr­tu ni več po­sa­mič­nih po­ve­zav, ki se na­ve­
zu­je­jo na del­ne ci­lje, am­pak gre za zdru­že­va­nje po­ve­zav v sku­pi­ne, v ne­kak­šne 
smi­sel­ne ce­lo­te oz. skle­nje­ne vse­bi­ne. Uči­te­lji in sno­val­ci uč­nih na­čr­tov na­mreč 
ugo­tav­lja­mo, da nima smi­sla za­pi­so­va­ti med­pred­met­nih po­ve­zav na se­da­nji na­čin, 
ker kot tak v ni­če­mer ne spod­bu­ja med­pred­met­ne­ga po­ve­zo­va­nja v prak­si (ugo­
to­vi­tve s štu­dij­skih sre­čanj os­nov­no­šol­skih in sred­nje­šol­skih uči­te­ljev geo­gra­fi­je). 
Ver­jet­no tega ne spod­bu­ja­jo do­volj niti po­ve­za­ve v no­vem, po­so­dob­lje­nem uč­nem 
na­čr­tu, a ta na­men in že­lja sta zelo v os­pred­ju. Med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje, v 
ka­te­ri koli ob­li­ki že, se da­nes ka­že kot izred­no po­mem­bno za raz­vi­ja­nje kom­plek­
sne­ga ume­va­nja do­lo­če­ne prob­le­ma­ti­ke ozi­ro­ma so­dob­ne­ga sve­ta. Me­ni­mo, da bo 
tre­ba mno­go na­re­di­ti tudi na iz­ved­be­ni rav­ni, da se bo med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje 
prak­tič­no uve­lja­vi­lo. 

Pri­mer­ja­va uč­nih na­čr­tov za os­nov­no šo­lo, gim­na­zi­jo in pro­gra­me v sred­njem stro­
kov­nem in sred­njem po­klic­no-teh­niš­kem izo­bra­že­va­nju (68 + 68 ur geo­gra­fi­je) 
nam do­puš­ča sklep, da ima­jo vsi tri­je opre­de­lje­ne med­pred­met­ne po­ve­za­ve – na 
raz­lič­ne na­či­ne, a gle­de na na­men bolj ali manj po­drob­no. Uč­ni na­črt za po­klic­
no-teh­niš­ko izo­bra­že­va­nje (Uč­ni na­črt, pred­met­ni sklop: Geo­gra­fi­ja, MŠŠ, 2008) 
pred­vi­de­va ci­lje, ki jih je mo­go­če ure­sni­či­ti na med­pred­met­ni na­čin, na­pi­sa­ne ima 
tudi iz­ved­be­ne (di­dak­tič­ne) na­či­ne. Po­dob­no je na­pi­san tudi uč­ni na­črt za os­nov­ne 
šo­le, le da ima na­ve­de­ne po­ve­za­ve (s pred­me­ti), ci­lje in de­jav­no­sti v enem stolp­cu. 
Uč­ni na­črt za gim­na­zi­je ima med­pred­met­ne po­ve­za­ve za­pi­sa­ne lo­če­no od vse­bin in 
po­drob­nih ci­ljev, v po­seb­nem po­glav­ju, kjer so zbra­ni vsi med­pred­met­ni geo­graf­
ski ci­lji, ki jih je smi­sel­no ure­sni­če­va­ti na med­pred­met­ni na­čin. Ure­je­ni so v ob­li­ki 
zao­kro­že­nih prob­lem­skih tem (npr. Po­se­li­tev Ame­ri­ke, prst, rast­lins­tvo). Tako npr. 
pri temi Po­se­li­tev Ame­ri­ke uči­telj z di­ja­ki obrav­na­va na­sled­nje ci­lje: 

•	 di­ja­ki ovred­no­ti­jo po­men od­krit­ja Ame­ri­ke s sta­liš­ča pr­vot­ne­ga pre­bi­
vals­tva in Evro­pej­cev,

•	 raz­lo­ži­jo po­se­lje­va­nje ce­li­ne in po­sle­di­ce,

•	 ra­zu­me­jo vzro­ke za na­sta­nek po­seb­ne ame­riš­ke druž­be,

•	 poz­na­jo glav­ne dr­ža­ve, od ko­der pri­ha­ja­jo imi­gran­ti in po­gla­vit­ne vzro­
ke za iz­se­lje­va­nje (npr., da oz­na­či­jo na­rav­ne mož­no­sti za kme­tijs­tvo na 
Ir­skem in jih zna­jo po­ve­zati z iz­se­lje­va­njem Ir­cev).

S tem naj bi se pre­sko­či­lo le for­mal­no za­pi­so­va­nje med­pred­met­nih po­ve­zav ob 
raz­pr­še­nih po­drob­nih ci­ljih, ki se v prak­si bolj ali manj niso ure­sni­či­le. Uč­ni na­čr­ti 
opre­de­lju­je­jo med­pred­met­ne po­ve­za­ve tako z vi­di­ka geo­gra­fi­je kot dru­gih pred­
me­tov, na ka­te­re se na­na­ša­jo. Je pa ned­vom­no tudi ne­kaj ci­ljev za­pi­sa­nih samo z 
vi­di­ka geo­gra­fi­je, ne da bi se vpra­ša­li, ali tudi dru­gi pred­me­ti vi­di­jo te iste po­ve­
za­ve res smi­sel­ne in po­mem­bne. Se­ve­da to še ne po­me­ni, da so med­pred­met­ne 
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po­ve­zave kot ce­lo­ta ne­do­miš­lje­ne. Uč­ni na­čr­ti za gim­na­zi­je ka­že­jo na­mreč zna­ten 
na­pre­dek gle­de na prejš­nje sta­nje, saj se da iz med­pred­met­nih po­ve­zav po­leg sa­
mih vse­bin raz­bra­ti tudi de­jav­no­sti, s ka­te­ri­mi bi jih bilo mo­go­če ure­sni­či­ti (uč­ni 
na­čr­ti za os­nov­ne in sred­nje stro­kov­ne šo­le) ali pa su­ge­ri­ra ob­li­ko­va­nje prob­lem­
ske­ga pou­ka na pod­la­gi pred­vi­de­nih med­pred­met­no zao­kro­že­nih tem (uč­ni na­čr­ti 
za gim­na­zi­je). Še bolj od­lo­čil­no vpra­ša­nje je, kako pred­vi­de­ne med­pred­me­te po­
ve­za­ve ure­sni­či­ti na iz­ved­be­ni rav­ni, kon­kret­no pri pou­ku oz. dru­gih de­jav­no­stih 
na šo­li. Vpra­ša­nje se ti­če or­ga­ni­za­ci­je pou­ka in dela na šo­li, tim­ske­ga na­čr­to­va­nja 
pou­ka in pou­če­va­nja sa­me­ga. To­rej so v os­pred­ju uči­te­lji in na­nje (ob­sto­je­či) uč­ni 
na­črt nima ve­li­ke­ga vpli­va, če so­di­mo po an­ke­ti Zavoda RS za šolstvo, oprav­lje­ni 
spom­la­di 2007 med 42 gim­na­zij­ski­mi uči­te­lji (Pol­šak in sod., 2007). Zato se za 
ure­sni­če­va­nje med­pred­met­nih po­ve­zav v po­so­dob­lje­nem uč­nem na­čr­tu ka­že kot 
to­li­ko po­mem­bnej­še so­de­lo­va­nje vseh, ki se jih raz­voj šol­ske­ga ku­ri­ku­la naj­bolj 
do­ti­ka - naj­prej po­treb učen­cev, nato uč­ne fi­lo­zo­fi­je uči­te­ljev in raz­voj­nih us­me­
ri­tev di­dak­ti­ke geo­gra­fi­je in nato Za­vo­do­ve­ga us­mer­ja­nja in sprem­lja­ve rea­li­za­ci­je 
oz. us­pe­šno­sti. Po­mem­ben je tudi zgled ti­stih uči­te­ljev, ki so spret­no is­ka­li nove 
pri­sto­pe k pou­če­va­nju že v pre­te­klo­sti in jih iš­če­jo tudi da­nes.

Nov ele­ment v uč­nem na­čr­tu je tudi iz­bir­nost. Omo­go­če­na ozi­ro­ma opre­de­lje­na 
na rav­ni uč­nih ci­ljev (ci­lji viš­je zah­tev­no­sti ali ci­lji, ki jih je mo­go­če ure­sni­či­ti s sa­
mo­stoj­nim oz. in­di­vi­dual­nim de­lom di­ja­kov), de­jav­no­sti in (iz­bir­nih) vse­bin, ki jih 
uči­telj od­bi­ra po last­ni pre­so­ji (pri če­mer upo­šte­va še zla­sti in­te­res di­ja­kov ozi­ro­ma 
kon­kret­ne uč­ne sku­pi­ne ali po­sa­mez­ni­ka) in ima za­nje us­trez­ne uč­ne po­go­je, pa 
tudi mož­no­sti šo­le. Last­nost je skup­na obe­ma obrav­na­va­ni­ma uč­ni­ma na­čr­to­ma. 
Za do­se­ga­nje več­je ka­ko­vo­sti pou­ka pri­po­ro­ča­jo av­tor­ji uč­ne­ga na­čr­ta raz­pr­še­no 
iz­bi­ro (do­dat­nih) vse­bin (z raz­lič­nih po­dro­čij ozi­ro­ma med se­boj raz­lič­ne prob­le­
me) in iz­ved­bo kar naj­več pred­vi­de­nih med­pred­met­nih ko­re­la­cij. Prin­cip iz­bir­no­sti 
na­mreč omo­go­ča po­ve­če­va­nje uči­te­lje­ve av­to­no­mi­je, us­trez­ne­je za­do­vo­lji raz­no­
vrst­ne vzgoj­no-izo­bra­že­val­ne po­tre­be in in­te­res di­ja­kov ter po­me­ni mož­nost za 
po­glo­bi­tev in raz­ši­ri­tev geo­graf­ske­ga zna­nja, če­prav je ver­jet­no, da bo iz­bir­nost v 
praksi pre­cej ome­je­na. 

Novo po­glav­je v uč­nem na­čr­tu so pri­ča­ko­va­ni re­zul­ta­ti. Na neki na­čin naj bi na­
do­me­sti­li tako ime­no­va­ne stan­dar­de znanj – manj jih je in so tudi bolj splo­šno 
za­pi­sa­ni. Opre­de­lju­je­jo pred­vsem bis­tve­ne veš­či­ne in zna­nja, ki jih je vsaj de­lo­ma 
mo­go­če pre­ver­ja­ti v prak­si. Vemo na­mreč, da di­ja­ki pri pou­ku raz­vi­ja­jo tudi sta­liš­
ča in vred­no­te, ki pa jih ne mo­re­mo oce­nje­va­ti. Tudi na tem po­droč­ju bo tre­ba v pri­
hod­nje še mno­go na­re­di­ti. Gre za raz­voj­no pri­lož­nost, ki jo je ne­mo­go­če po­sta­vi­ti 
v krat­kem ča­su, ker ni mo­go­če real­no (na­tanč­no, ra­zum­lji­vo) pre­so­di­ti, ka­te­ro naj 
bo ključ­no zna­nje učen­ca oz. di­ja­ka, ki kon­ča os­nov­no šo­lo oz. gim­na­zi­jo.
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Sli­ka 1: Poe­no­stav­lje­na she­ma se­da­nje­ga si­ste­ma (mi­ni­mal­nih) stan­dar­dov.

Sli­ka 2: She­ma kon­cep­ta pri­ča­ko­va­nih do­sež­kov.

1.1.2.4	 Uč­ni na­črt in ob­li­ke/me­to­de dela

Po­so­dob­lje­ni uč­ni na­črt za geo­gra­fi­jo za gim­na­zi­je po­sred­no pre­ko ci­ljev, ne­po­
sred­no pa tudi s pri­po­ro­če­ni­mi de­jav­nost­mi di­ja­kov, pred­la­ga tudi ob­li­ke ter me­
to­de. Iz­bor ob­lik in me­tod je si­cer pre­puš­čen uči­te­ljem, a dejs­tvo je, da ne­ka­te­rih 
splo­šnih in po­drob­nih ci­ljev ter zmož­no­sti ni mo­go­če do­se­či brez pe­stre iz­bi­re ob­
lik in me­tod. Me­ni­mo, da bi bilo pri iz­bi­ri le-teh smi­sel­no od­go­vo­ri­ti na na­sled­nja 
ključ­na vpra­ša­nja:

•	 Kdaj sta tak­šna ob­li­ka in me­to­da dela smi­sel­ni? Kaj je z njo mo­go­če do­
se­či bolj­še kot ob neki dru­gi ozi­ro­ma tra­di­cio­nal­ni ob­li­ki ali me­to­di? Pri 
tem mo­ra­mo pa­zi­ti, da ni ku­ri­ku­lar­na po­ve­za­va na­re­je­na pre­več me­ha­
nič­no ozi­ro­ma na silo. Ne sme biti ne­po­ve­za­na se­stav­ljan­ka raz­lič­nih 
de­jav­no­sti pri raz­lič­nih pred­me­tih.

•	 Kako raz­vi­ja­ti kom­pe­ten­ce, saj nji­hov si­ste­ma­ti­čen raz­voj zah­te­va zelo 
pre­miš­lje­no in na­črt­no raz­vi­ja­nje po manj­ših ko­ra­kih?
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•	 Kako pri­pra­vi­ti ku­ri­ku­lar­ne po­ve­za­ve, da se na­kažejo skup­ni ci­lji in re­
zul­ta­ti, po­sa­mični vsto­pi pred­me­tov in skup­ni vsto­pi (če ne gre zgolj za 
mul­ti­dis­ci­pli­nar­no po­ve­za­vo). Skup­ne vsto­pe je tre­ba tudi ute­me­lji­ti in 
na­ka­za­ti so­sled­je vsto­pov.

•	 Kako me­ri­ti re­zul­ta­te in za­pi­sa­ti do­ka­zi­la, s ka­terimi di­jak/-inja do­kaže, 
da ob­vla­da na­lo­go, de­jav­nost ali veščino, ki je bila mišlje­na s ci­ljem. To 
po­me­ni, da na­ve­de­mo, kako smo ned­voum­no ugo­to­vi­li, da di­jak/-inja 
poz­na, ra­zu­me, ovred­no­ti, ima od­nos ali za­vest do nečesa. 

•	 Kako pri de­jav­no­stih ali na­lo­gah za di­ja­ke/-inje opre­de­li­mo in tudi 
sprožimo raz­lične spoz­nav­ne po­stop­ke in mi­sel­ne pro­ce­se, npr.: 

•	 kaj so na ek­skur­zi­ji opa­zo­va­li, pri­mer­ja­li, raz­vrščali, skle­pa­li, 
ugo­tav­lja­li …; 

•	 če »rešuje­jo prob­le­me«, po kakšnih ko­ra­kih to počnejo, kakšne 
mi­sel­ne procese pri njih želi­te sprožiti; 

•	 če »ana­li­zi­ra­jo delo«, po kakšnih ko­ra­kih naj bi se to zgo­di­lo; 

•	 če »upo­ra­bi­jo zna­nje«, kako in v kakšnih kon­kret­nih prob­lem­skih 
si­tua­ci­jah, na kakšen način;

•	 če »iz­pol­nju­je­jo« de­lov­ne li­ste, kako jih bodo de­lov­ni li­sti za­
poslili, kaj mo­ra­jo na­re­di­ti, ka­te­re spoz­nav­ne po­stop­ke opra­vi­ti.

V učnem načrtu se to­rej kaže pre­mik od splošnega za­pi­sa de­jav­no­sti na kon­kret­ne 
spoz­nav­ne in mi­sel­ne pro­ce­se ob tem. Tre­ba je oza­ve­sti­ti ozi­ro­ma naj­ti po­men po­
sa­mez­nih ko­ra­kov (di­dak­tično zapored­je) pri tem. 

Ne nov, a ven­dar nič manj po­mem­ben, je pou­da­rek na upo­rab­no­sti zna­nja. Ključ­no 
vpra­ša­nje na­mreč je, kako se zna­nje, ki ga di­ja­ki us­va­ja­jo, upo­rab­lja v re­snič­nem 
živ­lje­nju (Ko­lenc Kol­nik, 2004; Ma­ren­tič Po­žar­nik, 2000, 2003; Ru­tar Ilc, 2000a, 
2000b). Zato uč­ni na­črt pred­la­ga, da uči­telj or­ga­ni­zi­ra delo tako, da lah­ko di­ja­ki 
sami ne­kaj na­re­di­jo, izu­mi­jo, od­kri­je­jo, si za­mi­sli­jo, se od­lo­či­jo, pri­la­go­di­jo, upo­
ra­bi­jo v dru­gač­ne na­me­ne, re­ši­jo, pre­ve­ri­jo … S tem spoz­na­jo, da ima zna­nje upo­
rab­no vred­nost, s či­mer do­bi­va uče­nje svoj pr­vo­bit­ni smi­sel. 

Nove ob­li­ke in še zla­sti me­to­de dela po­me­ni­jo, da naj bo učitelj vse več v vlo­gi us­
mer­je­val­ca učnega pro­ce­sa, in ne po­sred­nik pri raz­la­ga­nju sno­vi in prob­le­mov, ki 
jih lah­ko di­ja­ki sami preiščejo. Premi­sli­mo, kaj lah­ko di­ja­ki na­re­di­jo sami, ne da bi 
ško­di­lo ka­ko­vo­sti učnega pro­ce­sa. Iz sta­ti­stičnega, sli­kov­ne­ga gra­di­va ali gra­di­va, 
pri­dob­lje­ne­ga s po­močjo IT, lah­ko sami de­la­jo iz­pi­ske, ugo­tav­lja­jo značil­no­sti in 
po­seb­no­sti, skle­pa­jo, ra­zi­sku­je­jo do­ločen prob­lem, de­la­jo pov­zet­ke, kri­tično (o)
vred­no­ti­jo itn. 

Uči­te­lju mora biti ob pri­prav­lja­nju na pouk raz­vid­na smi­sel­na po­ve­za­nost med po­
sa­mez­ni­mi ele­men­ti pou­ka (kon­si­stent­nost in ko­he­rent­nost).
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Sli­ka 3: She­ma za­pi­sa uč­ne eno­te, sklo­pa ali dru­ge vse­bi­ne z upo­šte­va­njem zmož­no­sti (kom­pe­tenc) 
in do­ka­zil.

Pri­me­ri za de­jav­no­sti iz sli­ke 3 so npr.:

•	 zbi­ra­jo in prei­sku­je­jo gra­di­vo raz­lič­nih vi­rov (is­ka­nje in­for­ma­cij o prob­
le­mih);

•	 na pod­la­gi po­dat­kov pri­mer­ja­jo pod­neb­ne zna­čil­no­sti, pre­bi­vals­tve­ne 
struk­tu­re, in­du­strij­sko proi­zvod­njo, ve­li­kost kme­tij­skih gos­po­dar­stev, 
dr­ža­ve, re­gi­je, ob­moč­ja …;

•	 po­dat­ke raz­vrš­ča­jo, pri­mer­ja­jo, ovred­no­ti­jo, na­re­di­jo pov­ze­tek;

•	 dob­lje­ne re­zul­ta­te za­pi­še­jo in pred­sta­vi­jo na pri­me­ren na­čin (do­go­vor­
jen ali prost na­čin). 

1.1.2.5	 Sklep

Po­so­dob­lje­ni uč­ni na­čr­ti za gim­na­zi­je, tako tudi za geo­gra­fi­jo, pri­na­ša­jo po­mem­
bne no­vo­sti (več­ji pou­da­rek na med­pred­met­nem po­ve­zo­va­nju, ho­li­stič­nem obrav­
na­va­nju prob­le­mov, zmož­no­stih in re­zul­ta­tih). Na­še ugo­to­vi­tve ka­že­jo, da za ude­
ja­nja­nje nove fi­lo­zo­fi­je uč­nih na­čr­tov ne po­tre­bu­je­mo no­vih ali dru­ga­če za­sno­va­nih 
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uč­be­ni­kov, ki so še ved­no te­melj­ni vir in orod­je za do­se­ga­nje ci­ljev, več­ji pre­mik se 
bo mo­ral zgo­di­ti pri pou­ku sa­mem (uči­te­lje­va fi­lo­zo­fi­ja in nje­go­va us­po­sob­lje­nost 
za no­vo­sti). Do­se­da­nje ana­li­ze pou­ka in rav­ni do­se­že­ne­ga zna­nja (TIMS, PISA, 
ana­li­za NPZ ali ma­tu­re) ka­že­jo na ne­ka­te­re prob­le­me, ki se jih da od­pra­vi­ti z iz­
bolj­ša­va­mi tako uč­nih na­čr­tov kot pou­ka (me­to­di­ke) ozi­ro­ma nje­go­ve or­ga­ni­za­ci­je 
(ur­nik, so­de­lo­va­nje uči­te­ljev in dru­gi or­ga­ni­za­cij­ski ukre­pi). Po­so­dab­lja­nje uč­nih 
na­čr­tov je v tej zve­zi še­le prvi ko­rak, ki mu mo­ra­jo sle­di­ti tudi dru­gi. Le tako bomo 
lah­ko go­vo­ri­li o pre­no­vi, ne le o po­so­dab­lja­nju, kar pre­tež­no poč­ne­mo. 
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1.2		 Veš­či­ne in kom­pe­ten­ce
1.2.1 	 Uč­ni sti­li kot iz­ho­diš­če za ob­li­ko­va­nje uč­nih ur s 

pri­me­ri
		  Lea Ne­mec 

Pov­ze­tek

V član­ku so pred­stav­lje­ne zna­čil­no­sti uč­nih sti­lov po Kol­bu. Te so bile na­še iz­ho­diš­če 
za ob­li­ko­va­nje uč­nih ur, pri­mer­nih po­sa­mez­ne­mu uč­ne­mu sti­lu. Če že­li­mo ob­li­ko­va­ti 
uč­ne ure, ki bodo us­tre­za­le raz­lič­nim uč­nim sti­lom, mo­ra­mo ve­de­ti, ka­te­re uč­ne ob­li­ke 
in me­to­de jim naj­bolj us­tre­za­jo. V član­ku pred­stav­lja­mo tudi iz­bor uč­nih me­tod in ob­lik 
za po­sa­me­zen uč­ni stil ter raz­lo­ge za nji­ho­vo iz­bi­ro. Za bolj­šo pred­sta­vo smo ob­li­ko­va­li 
pri­me­re iste uč­ne ure (uč­na tema: Vre­me in pod­neb­je, uč­na eno­ta: Vr­ste gi­ba­nja zra­ka) 
za vsak uč­ni stil po­se­bej.

Ključ­ne be­se­de: uč­ni sti­li, uč­ne ob­li­ke, uč­ne me­to­de, pri­me­ri uč­nih ur

1.2.1.1 	 Kaj je uč­ni stil?

Na­či­ne pri­do­bi­va­nja in­for­ma­cij, kon­cep­tov in spret­no­sti ime­nu­je­mo uč­ni stil. »Uč­
ni stil je za po­sa­mez­ni­ka zna­čil­na kom­bi­na­ci­ja uč­nih stra­te­gij (spe­ci­fič­na kom­bi­
na­ci­ja men­tal­nih ope­ra­cij, ki jih nek­do upo­rab­lja gle­de na zah­te­ve kon­kret­ne uč­ne 
si­tua­ci­je/na­lo­ge), ki jih obi­čaj­no upo­rab­lja v ve­či­ni si­tua­cij. V uč­ni stil po­leg kom­
bi­na­ci­je stra­te­gij vklju­ču­je­mo tudi čus­tve­no-mo­ti­va­cij­ske se­sta­vi­ne (ci­lji, na­me­re 
v zve­zi z uče­njem) in poj­mo­va­nja o uče­nju (men­tal­ni mo­del uče­nja).« (Ma­ren­tič 
Po­žar­nik 1995, str. 76). 

Uč­ni stil to­rej tvo­ri zbir­ka uč­nih stra­te­gij, ki pred­stav­lja­jo za­po­red­je upo­rab­lje­nih 
ope­ra­cij pri uče­nju, npr. ne­ke­ga be­se­di­la. Uče­nec bi se uče­nja tega be­se­di­la npr. 
lo­til tako, da bi ga pre­le­tel, si iz­pi­sal glav­ne toč­ke in jih nato za­čel po­ve­zo­va­ti med 
se­boj. Dru­gi uče­nec bi se uče­nja is­te­ga be­se­di­la lo­til s po­drob­nim bra­njem in pod­
čr­to­va­njem ter ta­kojš­njim na­tanč­nim me­mo­ri­ra­njem. 

Da­vid Kolb je ob­li­ko­val šti­ri raz­lič­ne uč­ne sti­le, za ka­te­re na splo­šno ve­lja (Ma­ren­
tič Po­žar­nik, 1995; Bola Zu­pan­čič et. al., 2003):

•	 uče­nec s kon­ver­gent­nim učnim sti­lom je »preiz­ku­še­va­lec« in se opi­ra 
na pre­vla­du­jo­če spo­sob­no­sti ab­strakt­ne­ga miš­lje­nja in de­jav­ne­ga preiz­
ku­ša­nja. Ima spo­sob­nost de­duk­tiv­ne­ga skle­pa­nja (pre­na­ša­nje splo­šnih 
za­ko­nov v po­seb­ne pri­me­re) in rad re­šu­je prob­le­me z enim sa­mim pra­
vil­nim oz. naj­bolj­šim od­go­vo­rom, t. i. re­cep­te in za­pr­ta vpra­ša­nja. V 
prak­si a­pli­ci­ra ide­je in si že­li go­to­vost. Zanj so pri­mer­ne me­to­de, ki 
ter­ja­jo upo­ra­bo teo­re­tič­nih znanj pri re­še­va­nju na­log, npr. raz­la­ga ali 
iz­de­la­va sta­ti­stič­nih ta­bel, gra­fov, ra­zi­sko­val­ne na­lo­ge; 

•	 uče­nec z di­ver­gent­nim učnim sti­lom je »sa­njač«. Bli­zu so mu po­droč­
ja, kjer lah­ko kom­bi­ni­ra kon­kret­ne iz­kuš­nje in raz­miš­lju­jo­če opa­zo­
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va­nje. Rad pre­so­ja z raz­lič­nih vi­di­kov, upo­šte­va čus­tva, do­miš­lji­jo in 
vred­no­te ter us­tvar­ja nove ide­je. Ima raz­vit in­te­res za lju­di. Za ta stil so 
zna­čil­ne me­to­de, ki do­puš­ča­jo raz­lič­ne poti, od­go­vo­re, hkra­ti pa pou­
dar­ja­jo med­se­boj­ne od­no­se, npr. igro vlog in so­cial­ne igre v sku­pin­ski 
uč­ni ob­li­ki, me­to­do ne­vih­te mož­ga­nov; 

•	 uče­nec z ako­mo­da­tiv­nim učnim sti­lom je »de­jav­než«. Zanj so po­
mem­bne kon­kret­ne iz­kuš­nje in de­jav­no preiz­ku­ša­nje. Do­bro se pri­
la­ga­ja oko­liš­či­nam, us­mer­je­nim v ak­ci­jo, prob­le­me ve­li­ko­krat re­šu­je 
in­tui­tiv­no. Spre­ten je pri iz­pe­lja­vi na­čr­tov v kon­kret­ni si­tua­ci­ji in je 
zmo­žen tve­ga­nja. Od­go­var­ja­jo mu me­to­de, pri ka­te­rih je tre­ba upo­ra­
bi­ti nau­če­no pri re­še­va­nju prak­tič­nih prob­le­mov ob po­ve­za­vi naj­raz­
lič­nej­ših spoz­na­nja in upo­šte­va­nju oko­liš­čin, kot so štu­di­je pri­me­rov, 
ek­skur­zi­je, raz­lič­ne de­lav­ni­ce; 

•	 uče­nec z asi­mi­la­tiv­nim učnim sti­lom je »mi­slec«. Nag­njen je k ab­
strakt­ne­mu raz­miš­lja­nju in pre­miš­lje­ne­mu opa­zo­va­nju, za­ni­ma­ta ga 
teo­ri­ja in grad­nja teo­ret­skih mo­de­lov. Do­ber je v in­duk­tiv­nem skle­pa­
nju in po­ve­zo­va­nju idej. Ta­kemu učen­cu naj­bolj us­tre­za­jo me­to­de, kot 
so si­ste­ma­tič­na raz­la­ga, štu­dij li­te­ra­tu­re, delo s pi­sni­mi in sli­kov­ni­mi 
viri, kjer raz­poz­na­va raz­lič­ne, tudi nas­pro­tu­jo­če si vire in jih ob­li­ku­je v 
ce­lo­to. Bliž­je mu je in­di­vi­dual­na uč­na ob­li­ka kot pa sku­pin­ska.

1.2.1.2 	 Iz­bor op­ti­mal­nih uč­nih me­tod in ob­lik za po­sa­me­zen uč­ni stil

V prejš­njem po­glav­ju smo spoz­na­li, da se na po­sa­me­zen uč­ni stil ve­že­jo za po­
sa­mez­ni­ka op­ti­mal­ne me­to­de in ob­li­ke pou­če­va­nja ter zna­čil­no­sti uč­ne­ga oko­lja. 
Dejs­tvo na­mreč je, da če pou­če­va­nje ne po­te­ka v skla­du s po­sa­mez­ni­ko­vim pre­vla­
du­jo­čim uč­nim sti­lom, pri­ha­ja do neus­pe­hov pri uče­nju, od­po­rov do pred­me­ta in 
uči­te­lja (Ma­ren­tič Po­žar­nik, 2000). V spod­nji pre­gled­ni­ci je po­dan iz­bor in ute­me­
lji­tev op­ti­mal­nih uč­nih me­tod in ob­lik za po­sa­me­zen uč­ni stil.

Pre­gled­ni­ca 1: Iz­bor op­ti­mal­nih uč­nih me­tod in ob­lik za po­sa­me­zen uč­ni stil

uč­ni stil uč­ne m­Eto­de uč­ne ob­li­ke
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Ver­bal­no-tek­stual­ne me­to­de 
(pou­da­rek na me­to­di raz­la­ge)

fron­tal­na uč­na ob­li­ka

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra: 
• raz­la­ga mora sle­di­ti de­duk­tiv­ne­

mu kon­cep­tu, s pou­dar­kom na 
lo­gič­ne­mu skle­pa­nju, 

• a­pli­ka­ci­ja znanj, pra­vil in po­stop­
kov pri re­še­va­nju na­log z enoz­
nač­no re­ši­tvi­jo,

• pri raz­la­gi po­sku­ša­mo teo­ri­jo 
upo­ra­bi­ti pri ide­jah v prak­si in 
pred­sta­vi­ti, KAKO stva­ri de­lu­je­
jo/se po­ve­zu­je­jo med se­boj.

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra:
• pri svo­jem delu po­tre­bu­je us­

mer­ja­nje in po­vrat­no in­for­ma­
ci­jo uči­te­lja,

• brez in­te­re­sa za so­de­lo­va­nje 
z ljud­mi.
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uč­ni stil uč­ne m­Eto­de uč­ne ob­li­ke
D
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Me­to­de iz­kus­tve­ne­ga uče­nja (si­
mu­la­ci­ja, igra vlog, »mož­gan­ska 
ne­vih­ta, struktu­ri­ra­ne vaje …)

• delo v pa­rih
• delo v sku­pi­nah

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra:
• me­to­de do­puš­ča­jo raz­lič­ne poti, 

od­go­vo­re in so­ča­sno pou­dar­ja­jo 
me­do­seb­ne od­no­se,

• pri­po­roč­lji­vo je, da iz­ha­ja­mo iz 
kon­kret­ne iz­kuš­nje, ki je po mož­
no­sti čus­tve­no obar­va­na,

• vsa­ko ide­jo pre­sojamo z raz­lič­
nih vi­di­kov,

• pred­sta­vi­tev vse­bi­ne mora te­me­
lji­ti na vpra­ša­nju ZAKAJ (npr. 
za­kaj se ob­li­ku­je­jo trop­ski ci­klo­
ni na do­lo­če­ni geo­graf­ski ši­ri­ni 
in ne drug­je, za­kaj na­sta­ne­jo 
ve­tro­vi).

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra:
• rad so­de­lu­je z ljud­mi,
• iz­me­nja­va raz­lič­nih po­gle­dov 

na isto si­tua­ci­jo.
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Me­to­de iz­kus­tve­ne­ga uče­nja
La­bo­ra­to­rij­sko eks­pe­ri­men­tal­ne 
me­to­de

• delo v pa­rih
• delo v sku­pi­nah

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra:
• de­ja­ven pri­stop k uče­nju,
• pre­nos idej v prak­so ali KAJ se 

bo zgo­di­lo, ČE BOM …,
• iz­pe­ljava na­čr­tov v novi/kon­

kret­ni si­tua­ci­ji, pri ka­te­ri je tre­ba 
nau­če­no teo­ri­jo upo­ra­bi­ti pri 
re­še­va­nju prak­tič­nih prob­le­mov, 
npr. štu­di­je pri­me­rov, ek­skur­zi­je, 
eks­pe­ri­men­ti, si­mu­la­ci­je …

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra:
• rad so­de­lu­je z ljud­mi.
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Ver­bal­no-tek­stual­ne me­to­de 
(pou­da­rek na me­to­di dela s tek­sti)

• fron­tal­na uč­na ob­li­ka
• in­di­vi­dual­na uč­na ob­li­ka

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra:
• pou­da­rek na si­ste­ma­tič­ni raz­la­gi, 

štu­di­ju li­te­ra­tu­re, delu s sli­kov­
ni­mi in pi­sni­mi viri, pro­gra­mi­ra­
nem uče­nju,

• spoz­na­va­nje raz­lič­nih, tudi nas­
pro­tu­jo­čih si vi­rov, na pod­la­gi 
ka­te­rih do­bi­mo ce­lost­no sli­ko,

• pri pred­sta­vi­tvi vse­bi­ne iz­ha­ja­mo 
iz in­duk­tiv­ne­ga kon­cep­ta,

• učen­ce za­ni­ma pred­vsem, KAJ je 
bis­tvo dane teme.

Ute­me­lji­tev iz­bo­ra:
• brez in­te­re­sa za so­de­lo­va­nje.
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1.2.1.3 	 Pri­me­ri učnih pri­prav

V tem po­glav­ju so pred­stav­lje­ni pri­me­ri uč­nih pri­prav na uč­no temo – Vre­me in 
pod­neb­je in uč­no eno­to – Vr­ste gi­ba­nja zra­ka - za vsak uč­ni stil po­se­bej.

Pri vseh ve­lja­jo na­sled­nji glo­bal­ni ci­lji: 

Di­jak:

•	 spoz­na pla­ne­tar­no kro­že­nje zra­ka,

•	 pri­do­bi pro­stor­sko pred­sta­vo (npr. kro­že­nje zra­ka),

•	 bere zem­lje­vi­de (npr. ob­moč­ja po­jav­lja­nja trop­skih ci­klo­nov, vre­me­no­
tvor­ni cen­tri …),

•	 po­ja­sni pro­ce­se na­sta­ja­nja vre­me­na in vre­men­skih front,

•	 sa­mo­stoj­no in sku­pin­sko pri­do­bi­va zna­nje,

•	 raz­vi­ja veš­či­ne za­pi­so­va­nja in pri­ka­zo­va­nja po­dat­kov v raz­lič­nih ob­li­
kah in teh­ni­kah,

•	 sprem­lja vre­men­ske na­po­ve­di,

•	 se vživ­lja v po­lo­žaj dru­gih (npr. do­živ­lja­nje po­sle­dic trop­skih ci­klo­
nov …).
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Konvergentni učni stil

UVODNI DEL
Ob po­mo­či sli­kov­ne­ga gra­di­va [1,2,3] di­ja­ki ugo­to­vi­jo 
temo uč­ne ure. 

OSREDNJI DEL (Fron­tal­na raz­la­ga s pod­po­ro PPT-ja. 
Raz­la­ga te­me­lji na de­duk­tiv­nem prin­ci­pu, pod­pr­tem s 
prak­tič­ni­mi in ana­li­tič­ni­mi na­lo­ga­mi.)
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Uč­na tema: Vre­me in pod­neb­je
Uč­na eno­ta: Vr­ste gi­ba­nja zra­ka
Urni/ope­ra­tiv­ni V-I ci­lji
Di­jak:
•	 po­ja­sni na­sta­nek ve­trov (kon­kret­ni pri­me­ri),
•	 v ski­co pla­ne­tar­ne­ga kro­že­nja zra­ka zna vri­sa­ti 

smer gi­ba­nja zrač­nih mas, oz­na­či­ti ob­moč­ja vi­
so­ke­ga in niz­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka in poi­me­no­va­ti 
ve­tro­ve,

•	 ski­ci­ra do­ga­ja­nje v ci­klo­nu, an­ti­ci­klo­nu,
•	 na­šte­je vr­ste front (to­pla, hlad­na) in opi­še nji­ho­

ve zna­čil­no­sti,
•	 s prog­no­stič­ne kar­te raz­be­re ob­moč­ja niz­ke­ga/

vi­so­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka, to­ple/hlad­ne fron­te,
•	 s prog­no­stič­ne kar­te zna na­po­ve­da­ti vre­me za 

po­sa­mez­na ob­moč­ja,
•	 na­šte­je raz­lič­na ime­na za trop­ski ci­klon,
•	 po­ja­sni vzrok za na­sta­nek trop­ske­ga ci­klo­na in 

nje­go­ve po­sle­di­ce (na kon­kret­nem pri­me­ru);
•	 ob ski­ci poi­me­nu­je se­stav­ne dele trop­ske­ga ci­

klo­na in opi­še nji­ho­ve zna­čil­no­sti.
Tip uč­ne ure: us­va­ja­nje nove sno­vi.
Uč­ne ob­li­ke: fron­tal­na, in­di­vi­dual­na.
Uč­ne me­to­de: raz­go­vor, raz­la­ga, delo z be­se­di­lom, 
delo s sli­kov­nim gra­di­vom, me­to­da pri­ka­zo­va­nja, 
štu­di­ja pri­me­ra.
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Mo­dri­jan. (ci­ti­ra­no 18. 7. 2009). Do­stop­no na na­
slo­vu: www.mo­dri­jan.si/ sol­ski­OS /on­gra­di­vo.
php?c=6 

[13]	Po­sle­di­ce hu­ri­ka­na. Vi­deo. (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). 
Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.you­tu­be.
com/ watch?v=y­Bs­Hreet­Ae4 

SKLEP
Za po­nav­lja­nje z di­ja­ki »igra­mo« igro bin­go. 
Po­sto­pek igre:
•	 di­jak na­ri­še mre­žo za BINGO (9 kva­drat­kov);
•	 uči­telj na tab­lo na­pi­še 12 poj­mov iz­bra­ne teme;
•	 vsak di­jak v svo­jih 9 kva­dra­tov za­pi­še 9 poj­mov s 

sez­na­ma v po­ljub­nem vrst­nem redu;
•	 uči­telj žre­ba poj­me in pre­be­re nji­ho­vo raz­la­go;
•	 vsak di­jak v svo­ji mre­ži pre­čr­ta po­sa­me­zen po­

jem, ko uči­telj pre­be­re us­trez­no de­fi­ni­ci­jo;
•	 ko di­jak pre­čr­ta tri poj­me v vr­sti (nav­pič­no, vo­do­

rav­no, dia­go­nal­no), jih mora sam raz­lo­ži­ti.
•	 Poj­mi: ci­klon, an­ti­ci­klon, fron­ta, pa­sa­ti, za­hod­ni­

ki, hu­ri­ka­ni, taj­fu­ni, ane­mo­me­ter, or­ka­no­vo oko, 
po­lar­ni ve­tro­vi, si­bir­ski an­ti­ci­klon.
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Divergentni učni stil

1. 	 Priprava  na  okroglo mizo na te mo 
gibanje zraka in njegove posledice

Uči­telj di­ja­ke sez­na­mi s ci­lji igre, na­po­ve vse­bi­no in 
ok­vir­ni po­tek okro­gle mize. Na­lo­ga di­ja­kov je, da se 
pred­hod­no pri­pra­vi­jo na okro­glo mizo tako, da pre­gle­
da­jo dane vire, li­te­ra­tu­ro, si­mu­la­ci­je, vi­deo­po­snet­ke 
sku­paj z dru­gi­mi čla­ni sku­pi­ne. 
Di­ja­ke smo že pri prejš­nji uri geo­gra­fi­je raz­de­li­li na tri 
sku­pi­ne, in si­cer:
•	 znans­tve­ni­ke, ki se preu­ču­je­jo vre­men­ske raz­me­re;
•	 na­po­ve­do­val­ce vre­me­na;
•	 pre­bi­val­ce, ki so na raz­lič­nih kon­cih sve­ta do­ži­ve­

li vre­men­ske po­ja­ve, po­ve­za­ne z moč­nim ve­trom.
Za do­ma­čo na­lo­go so mo­ra­le vse sku­pi­ne pre­gle­da­ti 
gra­di­vo, ki jim je bilo dano, in se pri­pra­vi­ti na okro­glo 
mizo po za­pi­sa­nih na­vo­di­lih.

Na­vo­di­la za pri­pra­vo po sku­pi­nah
Sku­pi­na 1: Znans­tve­ni­ki (ki se uk­var­ja­jo z vre­men­ski­
mi po­ja­vi)
Po pre­gle­du gra­di­va od­go­vo­ri­te na na­sled­nja vpra­ša­
nja:
•	 po­ja­sni­te, za­kaj in kako na­sta­ne­jo ve­tro­vi,
•	 kaj do­lo­ča smer ve­trov,
•	 ob po­mo­či ani­ma­ci­je po­ja­sni­te pla­ne­tar­no krože­

nje zra­ka in poi­me­nuj­te stal­ne ve­tro­ve,
•	 na­štej­te raz­lič­na ime­na za trop­ske ci­klo­ne in ob­

moč­ja, kjer se po­jav­lja­jo, ter po­ja­sni­te, za­kaj se 
po­jav­lja­jo rav­no na teh ob­moč­jih,

•	 ski­ci­raj­te pre­rez trop­ske­ga ci­klo­na in poi­me­nuj­te 
se­stav­ne dele.

Gra­di­vo: uč­be­nik str. 61 (Ve­tro­vi), 62 (Pla­ne­tar­no kro­
že­nje zra­ka), 64 ( Trop­ski ci­klo­ni) [1], vi­deo – Pa­da­vi­
ne in ve­tro­vi [2], vi­deo – sa­te­lit­ski po­sne­tek hu­ri­ka­na 
[3].

Sku­pi­na 2: Na­po­ve­do­val­ci vre­me­na
Po pre­gle­du gra­di­va od­go­vo­ri­te na na­sled­nja vpra­ša­
nja:
•	 ski­ci­raj­te giba­nje zrač­nih mas v ci­klo­nu in an­ti­

ci­klo­nu,
•	 kak­šno vre­me pri­na­ša­jo ci­klo­ni/an­ti­ci­klo­ni,
•	 kaj je fron­ta in kako na­sta­ne,
•	 ka­te­re fron­te poz­na­mo in kak­šne so nji­ho­ve gra­

fič­ne oz­na­ke,
•	 s prog­no­stič­nih kart raz­be­ri­te ob­moč­ja niz­ke­ga/

vi­so­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka, tople/hlad­ne fron­te in 
na­po­vej­te vre­me.

Gra­di­vo: uč­be­nik str. 62–63 (Ci­klo­ni in an­ti­ci­klo­ni) 
[1], vi­deo – Pa­da­vi­ne in ve­tro­vi [2].

Sku­pi­na 3: Pre­bi­val­ci, ki so na raz­lič­nih kon­cih sve­ta 
do­ži­ve­li vre­men­ske po­ja­ve, po­ve­za­ne z moč­nim ve­
trom
Po pre­gle­du gra­di­va od­go­vo­ri­te na na­sled­nja vpra­ša­
nja:
•	 zna­čil­no­sti bur­je (kje je naj­po­go­steej­ša, smer pi­

ha­nja, po­sle­di­ce moč­nih sun­kov),
•	 na­štej­te raz­lič­na ime­na za trop­ske ci­klo­ne in ob­

moč­ja, kjer se po­jav­lja­jo,
•	 kak­šen vpliv ima­jo trop­ski ci­klo­ni na gos­po­dar­ske 

in člo­ve­ko­ve dejav­no­sti,
•	 ali dr­ža­ve nu­di­jo pri­za­de­tim ob­moč­jem dr­žav­no 

po­moč, in če jo, v kak­šni ob­li­ki,
•	 si­ste­mi ob­veš­ča­nja pred ne­var­nost­jo trop­skih ci­

klo­nov.
Gra­di­vo: uč­be­nik str. 64 [1], čla­nek – Ike raz­se­lil mi­li­
jon lju­di [4], čla­nek – Čas za novo pot iz ka­ta­stro­fe [5], 
čla­nek – Mjan­mar pri­za­del uni­ču­joč ci­klon [6].

2. 	 Faza izvedbe okrogle mize
Okro­gla miza je igra, v ka­te­ri sku­pi­na raz­prav­ljav­cev 
pri­mer­ja svo­ja sta­liš­ča, zna­nja in iz­kuš­nje o do­lo­če­ni 
prob­le­ma­ti­ki. 
Iz­ve­de­mo tri okro­gle mize. Pri vsa­ki je iz­ho­diš­če za 
di­sku­si­jo pri­ka­zan vi­deo po­sne­tek, ki ga nato ko­men­
ti­ra­jo vsi ude­le­žen­ci okro­gle mize. Vsak okro­gla miza 
tra­ja naj­več 10 mi­nut.

PRVA OKROGLA MIZA: Zač­ne­mo z og­le­dom vi­deo­
po­snet­ka bur­je [7]. Ude­le­žen­cem prve okro­gle mize 
(7 učen­cem) uči­telj kot mo­de­ra­tor za­sta­vi na­sled­nja 
iz­ho­diš­ča:
•	 za­kaj pri­de do bur­je,
•	 kje in kdaj jo ljud­je v Slo­ve­ni­ji naj­bolj občuti­jo,
•	 možne pri­la­go­di­tve na bur­jo (npr. ar­hi­tek­tu­ra),
•	 po­sle­di­ce močnih sun­kov bur­je.

DRUGA OKROGLA MIZA: Zač­ne­mo z og­le­dom vi­deo­
po­snet­ka hu­ri­ka­na [8]. Ude­le­žen­cem dru­ge okro­gle 
mize (7 di­ja­kov) uči­telj kot mo­de­ra­tor za­sta­vi na­sled­
nja iz­ho­diš­ča:
•	 raz­lična ime­na za trop­ski ci­klon,
•	 kdaj na­sta­ne hu­ri­kan,
•	 ka­te­ra ob­močja so naj­bolj iz­po­stav­lje­na hu­ri­ka­

nom in za­kaj,
•	 smer trop­skih ci­klo­nov (na­ve­za­va na pla­ne­tar­no 

kroženje zra­ka),
•	 kakšne so po­sle­di­ce div­ja­nja hu­ri­ka­nov,
•	 zgrad­ba trop­skih ci­klo­nov,
•	 državna po­moč pri­za­de­tim v neur­jih.
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Uč­na tema: Vre­me in pod­neb­je
Uč­na eno­ta: Vr­ste gi­ba­nja zra­ka
Urni/ope­ra­tiv­ni V-I ci­lji
Di­jak:
•	 po­ja­sni, za­kaj in kako na­sta­ne­jo ve­tro­vi (na kon­

kret­nih pri­me­rih npr. bur­ja),
•	 ve, do­lo­ča smer ve­trov,
•	 ob po­mo­či ani­ma­ci­je po­ja­sni pla­ne­tar­no kro­že­

nje zra­ka,
•	 na­šte­je raz­lič­na ime­na za trop­ske ci­klo­ne in ob­

moč­ja, kjer se po­jav­lja­jo, ter po­ja­sni, za­kaj se po­
jav­lja­jo rav­no na teh ob­moč­jih,

•	 ski­ci­ra gi­banje zrač­nih mas v ci­klo­nu in an­ti­ci­
klo­nu in ve, kak­šno vre­me pri­na­ša­jo,

•	 de­fi­ni­ra fron­to in njen na­sta­nek,
•	 poz­na gra­fič­ne oz­na­ke za to­plo in hlad­no fron­to,
•	 s prog­no­stič­nih kart na­po­ve vre­me,
•	 na­šte­je raz­lič­na ime­na za trop­ske ci­klo­ne in ob­

moč­ja, kjer se po­jav­lja­jo, ter po­ja­sni, za­kaj se po­
jav­lja­jo rav­no na teh ob­moč­jih;

•	 ski­ci­ra pre­rez trop­ske­ga ci­klo­na in poi­me­nu­je 
se­stav­ne dele,

•	 ve, kak­šen vpliv ima­jo trop­ski ci­klo­ni na gos­po­
dar­ske in člo­ve­ko­ve de­jav­no­sti.

Uč­ne ob­li­ke: delo v sku­pi­nah.
Uč­ne me­to­de: raz­go­vor, raz­la­ga, delo z be­se­di­lom, 
delo s sli­kov­nim gra­di­vom, me­to­da pri­ka­zo­va­nja, 
štu­di­ja pri­me­ra.

Viri in li­te­ra­tu­ra:
[1] 		Cun­der, K., et. al. (2001). Ob­ča geo­gra­fi­ja za 

1. let­nik gim­na­zij. 1. izd., str. 61-64. Ljub­lja­na: 
Mla­din­ska knji­ga.

[2] 		Pa­da­vi­ne in ve­tro­vi. (2000). VHS. Blej­ska do­bra­
va: Vi­deo­fon.

[3] 		Sa­te­lit­ski po­sne­tek hu­ri­ka­na. Vi­deo. (ci­ti­ra­no 
15. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.
youtube.com/watch?v= _SLXYRJ­n­Ym0 

[4] 		Ike raz­se­lil mi­li­jon lju­di. Žur­nal 24.si (on­li­ne). 
Ljub­lja­na: Žur­nal me­dia. (ci­ti­ra­no 19. 7. 2009). 
Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zur­nal24.si/
cms/ no­vi­ce/svet/in­dex.html?id=66522 

[5] 		Čas za novo pot iz ka­ta­stro­fe. Dnev­nik (on­li­ne). 
Ljub­lja­na: Dnev­nik. (ci­ti­ra­no 19. 7. 2009). Do­
stopno na na­slo­vu: http://www.dnevnik.si/ ti­
ska­ne_iz­da­je/dnev­nik/336162. 

[6] 		Mjan­mar pri­za­del uni­ču­joč ci­klon. Dnev­nik 
(on­li­ne). Ljub­lja­na: Dnev­nik. (ci­ti­ra­no 15. 7. 
2009.) Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.dnev­
nik.si /no­vi­ce/kro­ni­ka/316882 

[7] 		Bur­ja.Vi­deo. (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­
no na na­slo­vu: http://www.you­tu­be.com/
watch?v=QP­m-s­Efu6f4 

[8] 		Po­sle­di­ce hu­ri­ka­na. Vi­deo. (ci­ti­ra­no 15. 7. 
2009).Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.you­
tube.com/watch ?v=y­Bs­Hreet­Ae4 

[9] 		Prog­no­stič­na kar­ta. Ljub­lja­na: Pe­da­goš­ka fa­kul­
te­ta. (ci­ti­ra­no 19. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­
vu: www.pef.uni-lj.si/gorani/te­ren­ske.html 

TRETJA OKROGLA MIZA: Zač­ne­mo s prog­no­stič­no 
kar­to [9].Ude­le­žen­cem tret­je okro­gle mize (7 di­ja­kov) 
uči­telj kot mo­de­ra­tor za­sta­vi na­sled­nja iz­ho­diš­ča:
•	 na­po­ved vre­me­na iz dane prog­no­stične kar­te,
•	 značil­no­sti ci­klo­na, an­ti­ci­klo­na (gi­ba­nje zračnih 

mas v njih),
•	 za­kaj na­sta­ne­jo fron­te in kaj nam pri­našajo (iz­ho­

dišče prog­no­stična kar­ta),
•	 ka­te­ra vre­me­no­tvor­na sre­dišča vpli­va­jo na vre­me 

v Slo­ve­ni­ji.

3. 	 Faza analize
Ana­li­za je bis­tven ele­ment pro­ce­sa, zato je po­mem­
bno, da vsi ude­le­žen­ci po­ve­do svo­ja opa­ža­nja (kako 
so se po­ču­ti­li, ali so do­bro od­go­var­ja­li na dano temo, 
kako so se pri­prav­lja­li, kak­šno je bilo vzduš­je v sku­pi­
ni). Tudi opa­zo­val­ci po­ro­ča­jo o svo­jih opa­ža­njih (poh­
va­li­jo ko­men­tar, po­ka­že­jo na na­pa­ke itd.).

4. 	 Faza evalvacije 
Uči­telj z vpra­ša­nji iz­zo­ve di­ja­ke, da pri­dob­lje­ne iz­kuš­
nje preob­li­ku­je­jo v novo zna­nje/spoz­na­nja. 

5. 	 Načrtovanje dejavnosti
Po­gled na ce­lot­ni uč­ni pro­ces in raz­miš­lja­nje o sa­mih 
de­jav­no­stih s po­moč­jo uči­te­lje­vih vpra­šanj (Kaj ste se 
da­nes nau­či­li? Ali je bila ura us­pe­šna? …).
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Raz­la­go utr­di­mo z eks­pe­ri­men­tom – 
Zrač­ni to­ko­vi in ve­ter [2]. Po­si­pa­mo 
pu­der na ne­priž­ga­no sve­til­ko. Di­ja­ki 
ko­men­ti­ra­jo, kaj se do­ga­ja s pu­drom, 
ta pada. Po­tem luč priž­ge­mo in po ne­
kaj mi­nu­tah, ko je žar­ni­ca vro­ča, se 
pu­der zač­ne dvi­go­va­ti. Zrak, ki ga je 
se­gre­la priž­ga­na sve­til­ka, se se­gre­va, 
po­sta­ja laž­ji in se dvi­gu­je sku­paj s pu­
drom, med­tem ko hlad­nej­ši in go­stej­ši 
zrak pada navz­dol. Ena­ko se do­ga­ja v 
na­ra­vi.

Sli­ka 2: Sli­ka eks­pe­ri­men­ta [3].

Akomodativni učni stil

UVODNI DEL
Pri­ka­že­mo po­sne­tek o bur­ji­[1]. Di­ja­kom po­sta­vi­mo 
na­sled­nja vpra­ša­nja: Ka­te­ri vre­men­ski po­jav je pri­
ka­zan? Ali kdo poz­na ime tega ve­tra? Kje piha? Smer 
bur­je? Ob spod­nji ski­ci raz­lo­ži­mo, za­kaj in kako na­
sta­ne­jo ve­tro­vi.

Slika 1: Nastanek vetrov [2]

OSREDNJI DEL 
(Di­ja­ke raz­de­li­mo na tri sku­pi­ne, ki med uro kro­ži­jo 
med tre­mi po­sta­ja­mi. Na vsa­ki po­sta­ji do­bi­jo uč­ni list 
z na­lo­ga­mi, ki jih mo­ra­jo re­ši­ti v 10 mi­nu­tah.)

POSTAJA – PLANETARNO KROŽENJE ZRAKA
Di­ja­ki si og­le­da­jo vi­deo Pa­da­vi­ne in ve­tro­vi [5] in ob 
po­mo­či pri­ka­za­nih si­mu­la­cij re­ši­jo na­lo­ge.
Ski­ca prika­zu­je pla­ne­tar­no kro­že­nje zra­ka. Zanj so 
zna­čil­ni pa­so­vi stal­ne­ga zrač­ne­ga tla­ka in po­seb­ni ve­
tro­vi.
Oz­na­či­te ob­moč­ja stal­ne­ga niz­ke­ga oz. vi­so­ke­ga zrač­
ne­ga tla­ka [6].
Vri­ši­te smer ve­trov in jih poi­me­nuj­te [6].
Vri­ši­te vse tri krož­ne si­ste­me.

Sli­ka 3: Ski­ca pla­ne­tar­ne­ga kro­že­nja zra­ka [5].

POSTAJA – NAPOVEDOVANJE VREMENA
Di­ja­ki si og­le­da­jo vi­deo [5] in ob raz­la­gi od­go­vo­ri­jo na 
spod­nja vpra­ša­nja.
Kaj je ci­klon? Ski­ci­raj­te gi­ba­nje zra­ka zno­traj ci­klo­na. 
Kak­šno vre­me pri­na­ša ci­klon?
Kaj je an­ti­ci­klon? Ski­ci­raj­te gi­ba­nje zra­ka zno­traj an­ti­
ci­klo­na. Kak­šno vre­me pri­na­ša an­ti­ci­klon?Kaj je fron­
ta?

Na prog­no­stič­ni kar­ti:
•	 oz­na­či­te to­plo in hlad­no fron­to,
•	 oz­na­či­te ob­moč­je an­ti­ci­klo­na in ci­klo­na,
•	 na­po­vej­te vre­me za Slo­ve­ni­jo.

Sli­ka 4: Prog­no­stič­na kar­ta [6].

POSTAJA – TROPSKI CIKLONI
Pre­be­ri­te be­se­di­lo v uč­be­ni­ku na str. 64 pod na­slo­vom 
Trop­ski ci­klo­ni [4].
Na zem­lje­vi­du do­lo­či­te vsa­kod­nev­ni po­lo­žaj hu­ri­ka­na 
Kate [7].

da­tum po­lo­žaj hi­trost ve­tra

2. sep­tem­ber 22°S, 62°Z 80 km/h

3. sep­tem­ber 24°S, 64°Z 104 km/h

4. sep­tem­ber 25°S, 66°Z 122 km/h

5. sep­tem­ber 26°S, 68°Z 144 km/h

Ka­te­ro me­sto bi se 5. sep­tem­bra lah­ko znaš­lo na poti 
hu­ri­ka­na Kate gle­de na nje­go­vo do­te­da­nje gi­ba­nje [7]? 
(POMOČ: Me­sto do­lo­či­te tako, da med toč­ko, kjer je 
bil hu­ri­kan 3. 9. in 4. 9., po­teg­ne­te rav­no čr­to in jo 
po­dalj­ša­te.)
Ka­te­re­ga dne je hu­ri­kan Kate po­stal hu­ri­kan [7]?
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Uč­na tema: Vre­me in pod­neb­je
Uč­na eno­ta: Vr­ste gi­ba­nja zra­ka
Urni/ope­ra­tiv­ni V-I ci­lji
Di­jak:
•	 na pod­la­gi eks­pe­ri­men­ta po­ja­sni, za­kaj in kako 

na­sta­ne­jo ve­tro­vi,
•	 ve, kaj dolo­ča smer ve­trov,
•	 ob po­mo­či ani­ma­ci­je po­ja­sni pla­ne­tar­no kro­že­

nje zra­ka in poi­me­nu­je stal­ne ve­tro­ve,
•	 ob ski­ci/sli­ki opi­še do­ga­ja­nje v ci­klo­nu, an­ti­ci­

klo­nu,
•	 na­šte­je vr­ste front (to­pla, hlad­na) in opi­še nji­ho­

ve zna­čil­no­sti,
•	 s prog­no­stič­ne kar­te raz­be­re ob­moč­ja niz­ke­ga/

vi­so­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka, to­ple/hlad­ne fron­te,
•	 s prog­no­stič­ne kar­te zna na­po­ve­da­ti vre­me za 

po­sa­mez­na ob­moč­ja,
•	 na­šte­je raz­lič­na ime­na za trop­ski ci­klon (hu­ri­

kan, ci­klon, taj­fun, willy wil­lies),
•	 po­ja­sni vzrok za na­sta­nek trop­ske­ga ci­klo­na;
•	 ob skici poi­me­nu­je se­stav­ne dele trop­ske­ga ci­

klo­na in opi­še nji­ho­ve zna­čil­no­sti,
•	 z eks­pe­ri­men­tom do­ka­že, da je v sre­diš­ču trop­

skih ci­klo­nov bre­zve­tr­je;
•	 ob vi­deo­po­snet­kih po­ja­sni vpli­ve gi­ba­nja zra­ka 

na gos­po­dar­ske in člo­ve­ko­ve de­jav­no­sti.
Tip uč­ne ure: us­va­ja­nje nove sno­vi.
Uč­ne ob­li­ke: fron­tal­na, delo v sku­pi­nah.

Uč­ne me­to­de: raz­go­vor, raz­la­ga, delo z be­se­di­lom, 
delo s sli­kov­nim gra­di­vom, me­to­da pri­ka­zo­va­nja, 
de­mon­stra­ci­ja, eks­pe­ri­ment, štu­di­ja pri­me­ra.

Viri in li­te­ra­tu­ra: 
[1] 		Bur­ja. Vi­deo. (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­

no na na­slo­vu: http://www.you­tu­be.com/
watch?v=QP­m-s­Efu6f4 

[2] 		Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak, B. (2002). Ob­ča geo­
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2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.you­
tube.com /watch?v=y­Bs­Hreet­Ae4 

Sli­ka 5: Kar­ta [7].

Pre­rez sko­zi trop­ski ci­klon vam ka­že, da je v osred­njem 
delu, ime­no­va­nem oko, po­pol­no bre­zve­tr­je. 

Sli­ka 6: Pre­rez sko­zi trop­ski ci­klon [8].

Z eks­pe­ri­men­tom Or­ka­no­vo oko [7] do­ka­ži, da je res 
tako.

Po­sto­pek [7]:
1.	Spon­ko prip­ni na su­ka­

nec.
2. 	Z za­maš­kom za­pri eno 

od pla­stenk.
3. 	Dru­gi pla­sten­ki od­stra­ni 

dno.
4. 	Pla­sten­ki zle­pi sku­paj in 

zgor­njo na­pol­ni z vodo.
5. 	Zme­šaj vodo.
6. 	Medtem ko se voda vr­tin­

či, spu­sti spon­ko v sre­
diš­če vr­tin­ca in pazi, da 
se ne do­tak­ne vode. 

Sli­ka 7: Trop­ski ci­klon v pla­sten­ki [7].

SKLEP
Z di­ja­ki naj­prej pre­ve­ri­mo in ko­men­ti­ra­mo re­ši­tve na­log 
(re­ši­tve na Po­wer­Poin­tu). Za ko­nec pred­va­ja­mo vi­deo – 
sa­te­lit­ski po­sne­tek hu­ri­ka­na [9]. Po­no­vi­mo zna­čil­no­sti 
trop­ske­ga ci­klo­na in nje­go­ve se­stav­ne ele­men­te. Pred­va­
ja­mo vi­deo - Po­sle­di­ce hu­ri­ka­na [10]. S po­moč­jo ne­vih­te 
mož­ga­nov po­sku­ša­jo di­ja­ki od­go­vo­rit i na vpra­ša­nje: Kaj 
bi na­re­di­li, če bi bili iz­po­stav­lje­ni trop­ske­mu ci­klo­nu?
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Sli­ki 1 in 2: Bur­ja in jugo [2].

Asimilativni učni stil

UVODNI DEL 
Pri­ka­že­mo po­sne­tek bur­je [1]. Di­ja­kom po­sta­vi­mo na­
sled­nja vpra­ša­nja: Ka­te­ri vre­men­ski po­jav je pri­ka­zan? 
Ali kdo poz­na ime tega ve­tra? Smer bur­je?

Ob spod­njih dveh sli­kah raz­lo­ži­mo smer bur­je in juga. 
Naj­prej raz­lo­ži­mo, kaj po­me­ni na sli­ki ob­moč­je niz­ke­ga 
in vi­so­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka. Po­tem vri­še­mo na ski­co smer 
za oba ve­tro­va. Di­ja­ke pov­pra­ša­mo, ali opa­zi­jo kako po­
dob­nost v sme­ri pi­ha­nja (opo­zo­ri­mo jih, naj bodo po­zor­
ni na zrač­ni tlak). Sku­paj pri­de­mo do ugo­to­vi­tve, da ve­ter 
ved­no piha od vi­so­ke­ga k niz­ke­mu zrač­ne­mu tla­ku. Po 
tem prin­ci­pu kro­ži zrak po celi Zem­lji.

OSREDNJI DEL
(Di­ja­ki in­di­vi­dual­no re­šu­je­jo na­lo­ge z uč­ne­ga li­sta ob 
po­mo­či po­glob­lje­ne­ga štu­di­ja li­te­ra­tu­re, pri­mer­ja­ve 
raz­lič­nih av­tor­jev in s po­moč­jo ra­ču­nal­ni­ka).

PLANETARNO KROŽENJE ZRAKA
S po­moč­jo uč­be­ni­ka [3], str. 81 in 82 re­ši­te spod­nje 
na­lo­ge.
Ski­ca pri­ka­zu­je pla­ne­tar­no kro­že­nje zra­ka. Zanj so 
zna­čil­ni pa­so­vi stal­ne­ga zrač­ne­ga tla­ka in po­seb­ni ve­
tro­vi. 
K čr­kam pri­pi­ši­te ob­moč­ja stal­ne­ga niz­ke­ga oz. vi­so­
ke­ga zrač­ne­ga tla­ka [4].
K puš­či­cam pri­pi­ši­te ime­na ve­trov [4]. 

Sli­ka 3: Pla­ne­tar­no kro­že­nje zra­ka [4].

ZRAČNE MASE, FRONTE, CIKLONI, ANTICIKLONI 
IN NAPOVEDOVANJE VREMENA
Zgo­raj za­pi­sa­ne teme bo­ste spoz­na­li pre­ko vo­de­nih ani­
ma­cij, raz­lag in štu­dij pri­me­rov, ki so na CD-ROM-u Un­
der­stan­ding weat­her [5] v po­glav­ju Weat­her system/
Pod­neb­ni si­stem (na me­ni­ju oz­na­čen s šte­vil­ko 1).

Pri vsa­ki temi mo­ra­te pre­de­la­ti vsa šti­ri pod­po­glav­ja:
•	 over­view/pre­gled tem (tu so vpra­ša­nja, na ka­te­ra 

od­go­vo­ri­te s po­moč­jo ani­ma­cij, raz­la­ge in štu­dij 
pri­me­rov v sklo­pu po­sa­mez­ne teme);

•	 study/štu­di­je pri­me­ra (pri vsa­ki temi je pre­ko ani­
ma­cij, vi­dea, skic raz­lo­že­nih in pri­ka­za­nih več štu­
dij, ki še do­dat­no po­jas­nju­je­jo iz­bra­no te­ma­ti­ko);

•	 ex­plain/raz­la­ga teme;
•	 in­ve­sti­ga­te/prei­sko­va­nje (na­lo­ge ob­li­ko­va­ne po te­

mah).

Sli­ka 4: Meni [5].

TROPSKI CIKLONI

Pre­be­ri pov­zet­ke spod­njih član­kov in iz­pol­ni pre­gled­ni­co. 

Po­ma­gaj si tudi z uč­be­ni­kom str. 85.

Taj­fun na Fi­li­pi­nih uni­ču­je živ­lje­nja [6].
Taj­fun Du­rian, ki je za­jel Fi­li­pi­ne, je po zad­njih po­dat­kih 
ter­jal že sko­raj 400 živ­ljenj, ve­li­ko lju­di pa še po­gre­ša­jo.

Mo­čan na­liv in ve­ter, ki ju je pri­ne­sel taj­fun, sta pov­zro­
či­la ze­melj­ske pla­zo­ve na po­boč­jih vul­kan­ske gore Ma­jon 
in pod se­boj po­ko­pa­la dve bliž­nji va­si­ci ju­govz­hod­no od 
Ma­ni­le. Ob­la­sti so na ti­so­če pre­bi­val­cev ogro­že­nih obal­
nih ob­mo­čij že pre­se­li­le na var­no. 

Taj­fun je trop­ski ci­klon, ki se po­jav­lja v za­hod­nem Ti­hem 
ocea­nu in v In­dij­skem ocea­nu.

Mjan­mar pri­za­del uni­ču­joč ci­klon [7].
Ci­klon Nar­gis je na ju­go­za­ho­du Mjan­ma­ra ta ko­nec ted­na 
zah­te­val več kot 351 živ­ljenj, pov­zro­čil pa je tudi ve­li­ko 
gmot­no ško­do. 
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Uč­na tema: Vre­me in pod­neb­je
Uč­na eno­ta: Vr­ste gi­ba­nja zra­ka
Urni/ope­ra­tiv­ni V-I ci­lji
Di­jak:
•	 na kon­kret­nih pri­me­rih po­ja­sni smer pi­ha­nja ve­tra,
•	 v ski­co pla­netar­ne­ga kro­že­nja zra­ka zna vri­sa­ti 

smer gi­ba­nja zrač­nih mas, oz­na­či­ti ob­moč­ja vi­
so­ke­ga in niz­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka in poi­me­no­va­ti 
ve­tro­ve,

•	 ski­ci­ra do­ga­ja­nje v ci­klo­nu, an­ti­ci­klo­nu in pove, 
kak­šno vre­me pri­na­ša­ta,

•	 na­šte­je vr­ste front (to­pla, hlad­na) in opi­še nji­hov 
na­sta­nek ter zna­čil­no­sti,

•	 s prog­no­stič­ne kar­te raz­be­re ali do­pol­ni ob­moč­
ja niz­ke­ga/vi­so­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka, to­ple/hlad­ne 
fron­te ter na­po­ve vre­me za po­sa­mez­na ob­moč­ja,

•	 na pod­la­gi po­dat­kov vre­men­skih po­staj na­ri­še 
prog­no­stič­no kar­to; 

•	 na­šte­je raz­lič­na ime­na za trop­ski ci­klon,
•	 po­ja­sni vzrok za na­sta­nek trop­ske­ga ci­klo­na in 

nje­go­ve po­sle­di­ce (na kon­kret­nem pri­me­ru);
•	 ob ski­ci poi­me­nu­je se­stav­ne dele trop­ske­ga ci­

klo­na in opi­še nji­ho­ve zna­čil­no­sti.
Tip uč­ne ure: us­va­ja­nje nove sno­vi.
Uč­ne ob­li­ke: fron­tal­na, in­di­vi­dual­na.
Uč­ne me­to­de: raz­go­vor, raz­la­ga, delo z be­se­di­lom, 
delo s sli­kov­nim gra­di­vom, me­to­da pri­ka­zo­va­nja, 
delo z ra­ču­nal­ni­kom/CD-ROM, štu­di­ja pri­me­ra.

Viri in li­te­ra­tu­ra:
[1] 		Bur­ja. Vi­deo. (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­

no na na­slo­vu: http://www.you­tu­be.com/
watch?v=QP­m-s­Efu6f4 

[2] 		Bur­ja in jugo. Kar­to­graf­ski po­sne­tek, pri­re­je­
no gra­di­vo. (ci­ti­ra­no 18. 7. 2009). Do­stop­no na 
na­slo­vu: http://www.modrijan.si/gradivo/on_
line_gradivo/4759224s43a2.jpg 

[3] 		Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak, B. (2002). Ob­ča geo­
gra­fi­ja za 1. let­nik gim­na­zij, str. 81-85. Ljub­lja­na: 
Mo­dri­jan.

[4] 		Der­va­rič, M., Dra­goš, A., Je­ler, Fe­geš, E. (2005). 
Geo­gra­fi­ja na ma­tu­ri, str. 26. Ljub­lja­na: Ro­kus. 

[5] 		Un­der­stan­ding weat­her (1996). CD-ROM. Yorks­
hi­re In­ter­na­tio­nal: Thoms on Mul­ti­me­dia, 

[6] 		Taj­fun na Fi­li­pi­nih uni­ču­je živ­lje­nja. RTV Slo­ve­
ni­ja (on­li­ne). Ljub­lja­na: RTV Slo­ve­ni­ja, da­tum 
ob­ja­ve 1. 12. 2006. (ci­ti­ra­no 15.7.2009). Do­stop­
no na na­slo­vu: www.rtvslo.si/okolje/tajfun-na-
filipinih-unicuje-zivljenja/63723 

[7] 		Mjan­mar pri­za­del uni­ču­joč ci­klon. Dnev­nik (on­
li­ne). Ljub­lja­na: Dnev­nik, da­tum ob­ja­ve 8. 5. 
2008, (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no na naslovu: 
http://www.dnevnik.si/novice/kronika/316882 

[8] 		Naj­huj­ši hu­ri­kan po letu 1960. Žur­nal 24 (on­li­ne). 
Ljub­lja­na: Žur­nal me­dia. (ci­ti­ra­no: 15.7.2009). 
Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zurnal24.si/
cms/novice/svet/index.html?id=66398 

Ci­klon je skup­no uni­čil več sto hiš, pre­tr­ga­ne pa so tudi 
elek­trič­ne in te­le­ko­mu­ni­ka­cij­ske na­pe­lja­ve. Po­to­ni­lo je pet 
praz­nih la­dij v pri­sta­niš­ču, od so­bo­te pa je za­pr­to tudi med­
na­rod­no le­ta­liš­če v Yan­go­nu. Na naj­bolj pri­za­de­ta ob­moč­
ja je pris­pe­la voj­ska, da bi po­ma­ga­la pri od­pra­vi po­sle­dic.­
Ci­klon Nar­gis, ki je pris­pel iz Ben­gal­ske­ga za­li­va, je bil 
izred­no si­lo­vit, saj je ve­ter pi­hal tudi do 200 ki­lo­me­trov 
na uro.

Naj­huj­ši hu­ri­kan po letu 1960 [8].

Hu­ri­kan Ike je z ve­tro­vi s hi­trost­jo do 215 ki­lo­me­trov na 
uro do­se­gel ba­ham­ski otoč­ji Turks in Cai­cos. Zad­nja po­
ro­či­la go­vo­ri­jo o ve­li­ki ma­te­rial­ni ško­di.

OBMOČJE, 
KI GA JE 
PRIZADEL

SKUPNE ZNAČILNOSTI 
TAJFUNA, CIKLONA IN 
HURIKANA

SKUPNO 
IME

TAJFUN

CIKLON

HURIKAN

Zna­čil­no­sti trop­skih ci­klo­nov, vzro­ke za nji­hov na­sta­
nek in nji­ho­ve po­sle­di­ce bo­ste spoz­na­li v sklo­pu teme 
Tro­pi­cal storms/Trop­ske ne­vih­te/CD-ROM [5]. Ve­lja­
jo ista na­vo­di­la za delo kot v pred­hod­nih pri­me­rih.

SKLEP
Z di­ja­ki pre­ve­ri­mo in ko­men­ti­ra­mo re­ši­tve na­log (re­ši­
tve na Po­wer­Poin­tu). Za ko­nec re­ši­jo kri­žan­ko. 

1.	 To je znak za  fron­to.
2.	 Ime ve­tra, ki piha v Vi­pav­ski do­li­ni.
3.	 Stik dveh zrač­nih mas z raz­lič­no tem­pe­ra­tu­ro in 

vlaž­nost­jo.
4.	 Ob­moč­je niz­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka.
5.	 Ime osred­nje­ga dela trop­ske­ga ci­klo­na.
6.	 Ime ve­trov, ki pi­ha­jo med 30° se­ver­no in juž­no 

geo­graf­sko ši­ri­no ter ek­va­tor­jem.
7.	 Ob­moč­je vi­so­ke­ga zrač­ne­ga tla­ka.

Glav­no ge­slo kri­žan­ke: Ime trop­ske­ga ci­klo­na na ob­
moč­ju Srednje Ame­ri­ke.
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1.2.1.4 	 Sklep

Poz­na­va­nje uč­nih sti­lov je po­mem­bno tako za uči­te­lja kot di­ja­ka, saj tako uči­telj 
te­ži k us­tvar­ja­nju op­ti­mal­nih raz­mer za uče­nje ali vsaj k prib­liž­ku le-tega. 

Iz­sled­ki ra­zi­ska­ve, ki je po­te­ka­la med dru­gi­mi in tret­ji­mi let­niki slo­ven­skih gim­na­
zij, so po­ka­za­li, da med di­ja­ki pre­vla­du­je di­ver­gent­ni uč­ni stil (Ne­mec, 2004; Ku­
na­ver et. al. 2002). Re­zul­ta­ti tudi ka­že­jo, da se pri 56,9 od­stot­ka pou­ka upo­rab­lja 
ver­bal­no-tek­stual­ne me­to­de (me­to­de ust­ne­ga raz­la­ga­nja, me­to­de po­go­vo­ra) (Re­
snik Pla­ninc, 2001), med­tem ko bi 48,1 od­stot­ka di­ja­kom gle­de na nji­hov uč­ni stil 
naj­bolj us­tre­za­le me­to­de iz­kus­tve­ne­ga uče­nja (Ne­mec, 2004). Uči­te­lji geo­gra­fi­je v 
54,9 od­stot­ka upo­rab­lja­jo fron­tal­ne uč­ne ob­li­ke (Re­snik Pla­ninc, 2000), ven­dar pa 
bi 73,4 od­stot­ka di­ja­kom, gle­de na nji­hov uč­ni stil, naj­bolj us­tre­za­la sku­pin­ska uč­
na ob­li­ka ozi­ro­ma delo v pa­rih (Ne­mec, 2004). Zad­njo uči­te­lji upo­rab­lja­jo le v 29,2 
od­stot­ka pri­me­rih (Re­snik Pla­ninc, 2000). Tako lah­ko skle­ne­mo, da uči­te­ljev iz­bor 
me­tod in ob­lik ni v skla­du z že­lja­mi in pri­ča­ko­va­nji di­ja­kov (Re­snik Pla­ninc, 2001; 
Re­snik Pla­ninc, 2006; Ne­mec, 2004). 

Us­pe­šnost pri geo­gra­fi­ji bomo po­ve­ča­li le, če bomo pri iz­bi­ri me­tod in ob­lik bolj 
upo­šte­va­li po­tre­be/in­te­re­se po­sa­mez­ni­ka/di­ja­ka. To lah­ko sto­ri­mo s poz­na­va­njem 
uč­nih sti­lov di­ja­kov. Če bomo pri uč­ni uri upo­rab­lja­li pa­le­to naj­raz­lič­nej­ših me­tod 
in ob­lik, ki us­tre­za­jo raz­lič­nim uč­nim sti­lom, bomo us­tva­ri­li uč­no oko­lje, kjer bo 
vsak di­jak na­šel ne­kaj, kar mu us­tre­za. Di­ja­ki bodo tako za­stav­lje­ne uč­ne cilje do­
se­ga­li ve­li­ko laž­je.

1.2.1.5 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bola Zu­pan­čič, K., Cun­der, K., Po­pit, S., Gart­ner, M., Pur­ger, S. (2003): Geo­
graf­ske zna­čil­no­sti Evro­pe: za 2. in 3. let­nik gim­na­zij. Pri­roč­nik za pro­fe­sor­je. 
Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­ga.

2	 Bur­ja. [V­ideo.] (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://http://www.
youtube.com/watch?v=QPm-sEfu6f4. 

3	 Bur­ja in jugo. [K­ar­to­graf­ski po­sne­tek, pri­re­je­no gra­di­vo.] (ci­ti­ra­no 18. 7. 
2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.modrijan.si/gradivo/on_line_
gradivo/4759224s43a2.jpg. 

4	 Cun­der, K., et. al. (2001). Ob­ča geo­gra­fi­ja za 1. let­nik gim­na­zij. 1. izd., Ljub­
lja­na: Mla­din­ska knji­ga.

5	 Čas za novo pot iz ka­ta­stro­fe. Dnev­nik [on­li­ne]. Ljub­lja­na: Dnev­nik. (ci­ti­ra­
no 19. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.dnevnik.si/tiskane_izdaje/
dnevnik/336162. 

6	 Der­va­rič, M., Dra­goš, A., Je­ler, Fe­geš, E. (2005). Geo­gra­fi­ja na ma­tu­ri. Ljub­lja­
na: Ro­kus.

7	 Ho­če­var, M., et. al. (2000). Geo­gra­fi­ja. She­mat­ski pre­gle­di. Ljub­lja­na: Teh­niš­
ka za­lož­ba Slo­ve­ni­je.

8	 Ike raz­se­lil mi­li­jon lju­di. Žur­nal24.si [on­li­ne]. Ljub­lja­na: Žur­nal me­dia. (ci­ti­
ra­no 19. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zurnal24.si/cms/novice/
svet/index.html?id=66522. 



52

GEOGRAFIJA

9	 Kar­ta Sred­nje Ame­ri­ke, Za­lož­ba Mo­dri­jan [on­li­ne]. Ljub­lja­na: Mo­dri­jan. (ci­
ti­ra­no 18. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.modrijan.si/solskiOS/
ongradivo.php?c=6. 

10	 Ku­na­ver, J., Re­snik Pla­ninc, T., Po­pit, S., Ko­lenc Kol­nik, K. (2002). Eval­va­ci­ja 
ku­ri­ku­lar­ne pre­no­ve geo­gra­fi­je s po­seb­nim pou­dar­kom na stan­dar­dih zna­nja 
ter na­čr­to­va­nju in iz­va­ja­nju vzgoj­no-izo­bra­že­val­ne­ga dela – konč­no po­ro­či­lo. 
Ljub­lja­na: Mi­ni­strs­tvo RS za šols­tvo in šport. (citi­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no 
na na­slo­vu: http://www.mss.gov.si/fi­lead­min/mss.gov.si/ pa­geu­ploads/ po­
droc­je/raz­voj_sols­tva/eval­va­ci­ja/2000_II/Ku­na­ver_Ju­rij.pdf. 

11	 Man­dell, M. (2000). Mla­di vre­me­no­slo­vec – pre­pro­sti vre­men­ski po­sku­si z 
vsak­da­nji­mi pri­po­močki. Ljub­lja­na: Di­dak­ta.

12	 Ma­ren­tič Po­žar­nik, B. (1995). Kol­bov mo­del uč­nih mo­da­li­tet in sti­lov. V: Iz­ziv 
raz­no­li­ko­sti, str. 78–101. Nova Go­ri­ca: Edu­ca. 

13	 Ma­ren­tič Po­žar­nik, B. (2000). Psi­ho­lo­gi­ja uče­nja in pou­ka. Ljub­lja­na: DZS.
14	 Mjan­mar pri­za­del uni­ču­joč ciklon. Dnev­nik [on­li­ne]. Ljub­lja­na: Dnev­nik. (ci­

ti­ra­no 15. 7. 2009) Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.dnevnik.si/novice/kroni­
ka/316882. 

15	 Naj­huj­ši hu­ri­kan po letu 1960. Zur­nal24.si [on­li­ne]. Ljub­lja­na: Žur­nal me­dia. 
(ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zurnal24.si/cms/no­
vice/svet/index.html?id=66398. 

16	 Ne­mec, L. (2004). Di­dak­tič­ni pri­sto­pi k pou­če­va­nju geo­gra­fi­je v sred­njih šo­lah 
z vi­di­ka uč­nih sti­lov, ob­lik in me­tod. Di­plom­sko delo, Fi­lo­zof­ska fa­kul­te­ta. 

17	 Neur­je. Delo [on­li­ne]. Ljub­lja­na: Delo. (ci­ti­ra­no 17. 7. 2009). Do­stop­no na na­
slo­vu: http://www.delo.si/cla­nek/75792 

18	 Pa­da­vi­ne in ve­tro­vi. (2000). [VHS.] Blej­ska do­bra­va: Vi­deo­fon.
19	 Po­sle­di­ce hu­ri­ka­na. [V­ideo.] (ci­ti­ra­no 17. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: 

http://www.youtube.com/watch?v=yBsHreetAe4.
20	 Po­sle­di­ce trop­ske­ga ci­klo­na. Zur­nal24.si [on­li­ne]. Ljub­lja­na: Žur­nal me­dia. 

(ci­ti­ra­no 18. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zur­nal24.si/.../no­vi­
ce/svet/49829).

21	 Pot hu­ri­ka­na Ka­ta­ri­na. Ko­per: Fa­kul­te­ta za po­mors­tvo in pro­met. (ci­ti­ra­no 16. 
7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http//www.fpp.edu/.../Da­li­bor%20So­ka­no­
vi%E8%20-%20Trop­ski%20vi­har­ji.ppt. 

22	 Prog­no­stič­na kar­ta. Ljub­lja­na: Pe­da­goš­ka fa­kul­te­ta. (ci­ti­ra­no 19. 7. 2009). Do­
stop­no na na­slo­vu: http://www.pef.uni-lj.si/gorani/terenske.html. 

23	 Re­snik Pla­ninc, T. (2001). Zah­tev­nej­še geo­graf­ske vse­bi­ne kot izo­bra­že­val­ni 
prob­lem. Dok­tor­sko delo. Ljub­lja­na: Uni­ver­za v Ljub­lja­ni, Fi­lo­zof­ska fa­kul­te­ta, 
Od­de­lek za geo­gra­fi­jo.

24	 Re­snik Pla­ninc, T. (2006). Vred­no­te pro­sto­ra kot in­te­gral­ni del izo­bra­že­va­nja. 
V: Geo­graf­ski vest­nik, 76-2. Ljub­lja­na: Zve­za geo­gra­fov Slo­ve­ni­je.

25	 Sa­te­lit­ski po­sne­tek hu­ri­ka­na. [V­ideo.] (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no na na­
slo­vu: http://http://www.youtube.com/watch?v=_SLXYRJnYm0.

26	 Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak, B. (2002). Ob­ča geo­gra­fi­ja za 1. let­nik gim­na­zij. 
Ljub­lja­na: Mo­dri­jan.

27	 Taj­fun na Fi­li­pi­nih uni­ču­je živ­lje­nja. RTV Slo­ve­ni­ja [on­li­ne]. Ljub­lja­na: RTV 
Slo­ve­ni­ja. (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.rtvslo.si/
okolje/tajfun-na-filipinih-unicuje-zivljenja/63723. 

28	 Un­der­stan­ding weat­her (1996). [CD-ROM]. Yorks­hi­re In­ter­na­tio­nal: Thom­son 
Mul­ti­me­dia.



53

Novosti v posodobljenem učnem načrtu

29	 Van Clea­ve, D. (1997). Geo­gra­fi­ja za vsa­ke­ga otro­ka. Tr­žič: Uči­la.
30	 Vi­har­nik. RTV Slo­ve­ni­ja [on­li­ne]. Ljub­lja­na: RTV Slo­ve­ni­ja. (ci­ti­ra­no 

15.7.2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.rtvslo.si/modload.php?&c_
mod=photos&op=fu... 

31	 Ve­tr­na tur­bi­na. (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.slog.
net/vts/tipi_vetrnih_turbin.php. 

32	 Zgrad­ba trop­ske­ga ci­klo­na. (ci­ti­ra­no 15. 7. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://
www.o4os.ce.edus.si/gradiva/geo/podnebje-os/zt2.htm. 



54

GEOGRAFIJA

1.2.2 	 Uče­nje uče­nja s kri­tič­nim miš­lje­njem in ­
upo­ra­bo geo­graf­skih vi­rov

		  An­ton Pol­šak 

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku pred­stav­lja­mo iz­bra­ne uč­ne stra­te­gi­je, ki se do­kaj po­go­sto upo­rab­lja­jo 
pri pou­ku geo­gra­fi­je, nji­ho­vi pri­me­ri pa so lah­ko na­ša iz­ho­diš­ča o raz­miš­lja­nju gle­
de no­vih mož­no­sti upo­ra­be. Pri­me­ri so v glav­nem ome­je­ni na stra­te­gi­je pre­de­la­ve 
sno­vi (be­se­di­la, sli­kov­ne­ga ali dru­ge­ga gra­di­va). S po­go­sto upo­ra­bo teh stra­te­gij naj 
bi pri učen­cih ozi­ro­ma di­ja­kih sku­ša­li do­se­či nji­ho­vo do­kaj ru­tin­sko ozi­ro­ma veš­čo 
upo­ra­bo, kar bi omo­go­či­lo hi­trej­še in ka­ko­vost­nej­še pri­do­bi­va­nje zna­nja. 

Ključ­ne be­se­de: uč­ne stra­te­gi­je, kri­tič­no miš­lje­nje, veš­či­ne

1.2.2.1 	 Uvod

V na­slov pris­pev­ka smo na prvo me­sto po­sta­vi­li prob­lem uče­nje uče­nja, če­prav je 
vse­bi­na pris­pev­ka pre­cej ož­ja in go­vo­ri zla­sti o uč­nih stra­te­gi­jah, ki se na­na­ša­jo na 
stra­te­gi­je pre­de­la­ve sno­vi. Uče­nje uče­nja je na­mreč ši­rok po­jem, ki za­je­ma mno­go 
de­jav­ni­kov: uč­ne oko­liš­či­ne in nji­ho­vo do­je­ma­nje, pri­sto­pe k uče­nju in re­zul­ta­te, še 
zla­sti pa je to od­vi­sno od uči­te­lja in učen­ca (Ma­ren­tič Po­žar­nik, 2000, str. 166). Po 
dru­gi stra­ni je naš na­men opo­zo­ri­ti na to, da je tre­ba tudi pri pou­ku geo­gra­fi­je raz­vi­
ja­ti uče­nje uče­nja (geo­gra­fi­je), saj npr. Gage in Ber­li­ner na­va­ja­ta, da mno­ge ra­zi­ska­
ve s po­droč­ja opa­zo­va­nja pou­ka ka­že­jo, da uči­te­lji prak­tič­no pri no­be­nem pred­me­tu 
ne uči­jo uče­nja uče­nja (Gage, Ber­li­ner, 1992; cv. Ma­ren­tič Po­žar­nik, 2000, str. 167).

K uče­nju uče­nja in upo­ra­bi raz­lič­nih stra­te­gij nas za­ve­zu­je tudi po­so­dob­lje­ni uč­ni 
na­črt za gim­na­zi­je (Uč­ni na­črt …, 2008). Ta opre­de­lju­je, da di­ja­ki pri­do­bi­va­jo in 
raz­vi­ja­jo na­sled­nje veš­či­ne:

•	 zmož­nost vze­ti si čas za uče­nje, biti sa­mo­sto­jen in dis­ci­pli­ni­ran,

•	 zmož­nost osre­do­to­če­nja na uče­nje dalj­ši ali kraj­ši čas,

•	 (samo)kri­tič­nost do sno­vi in na­či­na uče­nja,

•	 mo­ti­va­ci­jo in zau­pa­nje v last­no spo­sob­nost us­pe­šne­ga uče­nja,

•	 že­ljo po upo­ra­bi pred­hod­nih geo­graf­skih in splo­šnih iz­ku­šenj in is­ka­
nje pri­lož­no­sti za uče­nje v raz­no­vrst­nih živ­ljenj­skih oko­liš­či­nah,

•	 za­vest o ka­ko­vo­sti znanj, ki jih daje med­pred­met­no za­sno­va­na geo­graf­
ska stro­ka,

•	 pri­pra­va za vse­živ­ljenj­sko pri­do­bi­va­nje in upo­ra­bo no­vih znanj.

Uče­nje uče­nja in kri­ti­čen od­nos, tako do uče­nja sa­me­ga kot do vse­bi­ne, pou­dar­ja 
zla­sti tret­ja ali­ne­ja. Če­prav na prvi po­gled ni po­vsem ja­sna, pa jo mo­ra­mo gle­da­
ti z vi­di­ka, da sta uče­nje uče­nja in kri­tič­no spre­je­ma­nje in­for­ma­cij da­nes izred­no 
po­mem­bni zla­sti za­ra­di vse hi­trej­še­ga ko­pi­če­nja in spre­mi­nja­nja in­for­ma­cij in upo­
rabe no­vih (di­gi­tal­nih) in­for­ma­cij­sko-ko­mu­ni­ka­cij­skih teh­no­lo­gij. 
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V pris­pev­ku smo upo­ra­bi­li po­jem uč­ne stra­te­gi­je, ki je šir­ši po­jem kot npr. uč­ne 
me­to­de, teh­ni­ke, na­va­de … Uč­na stra­te­gi­ja je miš­lje­na kot za­po­red­je ali kom­bi­na­
ci­ja v cilj us­mer­je­nih uč­nih de­jav­no­sti, ki jih po­sa­mez­nik upo­rab­lja na svo­jo po­bu­
do in gle­de na si­tua­ci­jo tudi spre­mi­nja (Ma­ren­tič Po­žar­nik, 2000, str. 167). Uč­ne 
stra­te­gi­je lah­ko de­li­mo na spoz­nav­ne ali men­tal­ne (kako si snov za­pom­ni­ti, struk­
tu­ri­ra­ti) in ma­te­rial­ne (kako de­la­ti iz­pi­ske, za­pi­ske). Men­tal­ne stra­te­gi­je ob­se­ga­jo 
spoz­nav­ne pro­ce­se, po­ve­za­ne s pre­de­la­vo sno­vi, ki nato vo­di­jo do za­pom­ni­tve in 
vklju­ču­je­jo (Ma­ren­tič Po­žar­nik, 2000, str. 169):

•	 vzpo­stav­lja­nje zvez in od­no­sov,

•	 struk­tu­ri­ra­nje in po­ve­zo­va­nje lo­če­nih in­for­ma­cij v bolj or­ga­ni­zi­ra­no ce­
lo­to (str­nje­va­nje ali hie­rar­hi­ja),

•	 ana­li­zi­ra­nje ce­lo­te z upo­šte­va­njem raz­lič­nih vi­di­kov,

•	 kon­kre­ti­zi­ra­nje,

•	 me­mo­ri­zi­ra­nje (za­pom­ni­tev in­for­ma­cij). 

Uč­ne stra­te­gi­je na ma­te­rial­ni (zu­naj­vid­ni) rav­ni se ka­že­jo kot npr. zna­ti pod­čr­to­va­ti 
oz. iz­luš­či­ti bis­tvo, de­la­ti do­bre za­pi­ske, iz­pi­ske, she­me, pov­zet­ke, mi­sel­ne vzor­ce 
in poj­mov­ne zem­lje­vi­de, re­fe­ra­te, po­ro­či­la ipd. Ne­kaj pri­me­rov iz obeh vr­sta stra­
te­gij na­va­ja­mo v na­da­lje­va­nju. 

1.2.2.2 	 Iz­bra­ne splo­šne uč­ne stra­te­gi­je

Pri­mer­ja­nje in soo­čanje (dveh mož­no­sti)

Pri pri­mer­ja­vi in is­ka­nju nas­pro­tij naj di­ja­ki iš­če­jo po­dob­no­sti in raz­li­ke med dve­
ma po­ja­vo­ma ali tr­di­tva­mi. S tem laž­je ure­ja­jo in ra­zu­me­jo in­for­ma­ci­je ter de­la­jo 
skle­pe. 

Pri tem naj gre­do sko­zi na­sled­nje eta­pe dela:

•	 Sku­paj z di­ja­ki razja­sni­mo vse­bi­no in na­men. Kaj že­li­mo pri­mer­ja­ti in 
za­kaj? Na­men je lah­ko ta, da se od­lo­či­mo med dve­ma di­le­ma­ma, da ra­
zu­me­mo vse­bi­no, da od­kri­je­mo vzo­rec …

•	 Sku­paj z di­ja­ki do­lo­či­mo ne­kaj pr­vin (ele­men­tov) za pri­mer­ja­nje. V 
pri­me­ru dveh pri­sta­nišč je to lega, po­ve­za­nost z za­led­jem, od­da­lje­nost 
od tr­žiš­ča …

•	 Nato naj di­ja­ki na­re­di­jo za­pis o pr­vi­nah, ki jih pri­mer­ja­jo. Ne­ka­te­ri od­
go­vo­ri so lah­ko da ali ne, dru­gi pa zah­te­va­jo po­drob­nej­šo pri­mer­ja­vo.

•	 Di­ja­ki naj ugo­to­vi­jo po­dob­no­sti in raz­li­ke. Po­mem­bno je ve­de­ti, ka­te­ra 
raz­li­ka nam je zla­sti po­mem­bna.

•	 Di­ja­ki na­pi­še­jo pov­ze­tek. Z ugo­tov­lje­ni­mi po­dob­nost­mi in raz­li­ka­mi 
naj sku­ša­jo od­go­vo­ri­ti na po­mem­bno vpra­ša­nje, ki smo so si ga po­sta­
vi­li sku­paj z uči­te­ljem (World Ex­plo­rer – Peo­ple, Pla­ces, and Cul­tu­res, 
2005, str. 367).
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Pri­mer 

Sli­ka 1: Rab tal v Se­ver­ni Afri­ki.

Vir: World Ex­plo­rer - Peo­ple, Pla­ces, and Cul­tu­res, 2005, str. 367.

S po­moč­jo zem­lje­vi­da Se­ver­ne Afri­ke (At­las sve­ta, MK, 2008) pri­mer­ja­mo rabo tal 
v Al­ži­ri­ji in Li­bi­ji. Upo­ra­bi­mo lah­ko tudi sli­ko 1 ali pa obiš­če­mo kak­šno splet­no 
stran, npr. http://www.fire.uni-frei­burg.de/Glo­bal­Net­works/Afri­ca/afri­caglc2000map­
full.jpg. Naj­prej poiš­če­mo obe dr­ža­vi na zem­lje­vi­du (dru­ge dr­ža­ve nas v tej zve­zi 
ne za­ni­ma­jo), pre­gle­da­mo le­gen­do z zna­ki za rabo tal in na pod­la­gi tega ugo­to­vi­mo 
rabo tal v po­sa­mez­ni dr­ža­vi. V Al­ži­ri­ji pre­vla­du­je no­mad­ska ži­vi­no­re­ja, na se­ve­ru, 
ob Sre­do­zem­lju pa trž­no kme­tijs­tvo in ru­dars­tvo. Ne­kaj ozem­lja je tudi brez gos­po­
dar­ske rabe. V Li­bi­ji je prav tako na ve­či­ni ozem­lja no­mad­ska ži­vi­no­re­ja, a je do­sti 
več ne­pro­duk­tiv­ne­ga ozem­lja in zelo malo ob­mo­čij z trž­nim kme­tijs­tvom. V na­
sled­njem ko­ra­ku lah­ko ugo­to­vi­mo, da ima­ta obe dr­ža­vi skup­no to, da pre­vla­du­je­ta 
no­mad­ska ži­vi­no­re­ja in ne­ko­li­ko manj trž­no kme­tijs­tvo. Obe dr­ža­vi ima­ta tudi ob­
moč­ja, kjer ni gos­po­dar­skih de­jav­no­sti. Raz­li­ka je v tem, da ima Al­ži­ri­ja več­ji de­lež 
po­vrš­ja, kjer ob­sta­ja­ta no­mad­ska ži­vi­no­re­ja in trž­no kme­tijs­tvo, kot Li­bi­ja, ima pa 
tudi ne­kaj več ru­dar­skih ob­mo­čij. Iz te ana­li­ze lah­ko pov­za­me­mo, da ima Al­ži­ri­ja 
pe­strej­šo rabo tal kot Li­bi­ja.

Pov­ze­ma­nje (sin­te­za) in­for­ma­cij

Pri sin­te­zi gre za is­ka­nje bis­tva iz in­for­ma­cij, ki jih pri­do­bi­mo iz raz­lič­nih vi­rov, in 
za nji­ho­vo pov­ze­ma­nje. Do­bro je, če se di­ja­ki rav­na­jo po na­sled­njih ko­ra­kih:

•	 Ugo­to­vi­jo skup­ni prob­lem, ki na­sto­pa v raz­lič­nih vi­rih. Skup­ni prob­lem 
pod­pi­ra­jo po­drob­no­sti. 

•	 Ugo­to­vi­jo glav­ne prob­le­me in po­drob­no­sti po­sa­mez­nih vi­rov. V vsa­kem 
viru naj iš­če­jo po­drob­no­sti, ki pod­pi­ra­jo glav­no vpra­ša­nje (ide­jo). 

•	 Iš­če­jo po­ve­za­ve med po­sa­mez­ni­mi in­for­ma­ci­ja­mi oz. viri. 

•	 Gle­de na naj­de­ne po­ve­za­ve, na­pi­še­jo skle­pe. Upo­šte­va­ti mo­ra­jo vse vire. 
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Pri­mer 

Vo­dil­no nit ne­ke­ga se­stav­ka naj­de­mo na­vad­no na za­čet­ku ali kon­cu, če je tam 
ni, jo mo­ra­mo naj­ti iz vse­bi­ne. Pod­pi­ra­jo jo us­trez­ni po­dat­ki. 

Raz­li­ko­va­nje vzro­kov in po­sle­dic

Razliko­va­nje vzro­kov in po­sle­dic je tudi pri geo­gra­fi­ji go­to­vo zelo po­mem­bna mi­
sel­na veš­či­na, a mno­go­krat te­žav­no opra­vi­lo. Vzrok je ne­kaj, kar iz­zo­ve, da se 
zgo­di ne­kaj dru­ge­ga, po­sle­di­ca pa je ti­sto, kar se nato zgo­di. En sam do­go­dek ima 
lah­ko več vzro­kov in po­sle­dic, po­sle­di­ca pa lah­ko po­sta­ne tudi vzrok za na­dalj­nje 
po­sle­di­ce. Na­va­ja­mo dva pri­me­ra. 

Pri­mer 1

Sli­ka 2: Pri­mer od­no­sa vzrok – po­sle­di­ce na mi­gra­ci­jah v de­že­lah v raz­vo­ju.

Vir: Pol­šak, 2010

Pri­mer 2

Sli­ka 3: Primer od­no­sa vzrok – po­sle­di­ce na pri­me­ru bio­kli­mat­skih vi­šin­skih pa­sov.

Vir: Pol­šak, 2010
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Pos­plo­še­va­nje 

Pos­plo­ši­tev (ge­ne­ra­li­za­ci­ja) je splo­šna tr­di­tev, ki te­me­lji na po­dat­kih ali dejs­tvih in 
jih po­ve­zu­je. Tu ne go­vo­ri­mo o znans­tve­nem po­stop­ku, am­pak se ome­ju­je­mo na 
skle­pa­nje, ki naj bi di­ja­ke pri­pe­lja­lo do neke pra­vil­ne pos­plo­ši­tve. Na­va­ja­mo pri­mer 
pos­plo­še­va­nja iz po­dat­kov v ob­li­ki pre­gled­ni­ce. Pos­plo­še­va­nje naj v tem pri­me­ru 
te­me­lji na na­sled­njih ko­ra­kih:

•	 Di­ja­ki naj po­gle­da­jo, kaj je sploh vse­bi­na ne­ke­ga vira. Po­dat­ke (be­se­
di­lo, pre­gled­ni­ce ipd.) naj preu­či­jo (ča­sov­ni ok­vir in vr­sta po­dat­kov). 
Če je vir pre­gled­ni­ca, naj ugo­to­vi­jo, kaj pri­ka­zu­je­jo stolp­ci, kaj ko­lo­ne. 
Po­zor­ni mo­ra­jo biti tudi na nji­hov za­pis (de­le­ži, ab­so­lut­ne šte­vil­ke, de­
ci­mal­ke …). Ni nuj­no, da je viš­ja šte­vil­ka bolj­ša. 

•	 Ugo­to­vi­jo naj ko­re­la­ci­jo med po­dat­ki (če je to mo­go­če). Lah­ko jo ugo­
tav­lja­jo med dve­ma ni­zo­ma po­dat­kov ali več. 

•	 Ugo­to­vi­tve pos­plo­ši­mo. Pos­plo­ši­tev te­me­lji na ugo­tov­lje­nih po­ve­za­vah. 

Pri­mer 1: Pri­mer ugo­tav­lja­nja ka­ko­vo­sti živ­lje­nja (l. 2005)

Pre­gled­ni­ca 1: Ka­ko­vost živ­lje­nja v iz­bra­nih dr­ža­vah.3

Bru­to do­
ma­či proi­
zvod ($ na 
preb.)*

Pri­ča­
ko­va­na 
živ­ljenj­ska 
doba (l.)*

Lju­di na 
zdrav­ni­ka

Pi­sme­nost 
(%)*

Smrt­nost 
no­vo­ro­
jenč­kov 
(‰)*

Av­to­mo­
bi­lov na 
1.000 pre­
bi­val­cev

ZDA 48.000 78 400 99 6 489

Ve­ne­zue­la 14.000 73 625 93 22 68

Hai­ti 1.400 58 10.000 53 62 4

Brazilija 10.300 72 714 89 23 128

Čile 15.400 77 909 96 8 71

Vir: World Explorer - People, Places, and Cultures in CIA, The World Factbook, 2009 (online).4 

Preden dijaki posplošijo podatke, naj odgovorijo na naslednja vprašanja (velja za 
navedeni primer):

1.	 Kaj je značilno za države z visokim bruto domačim proizvodom?

2.	 Kaj bi lahko rekli za države z nizkim bruto domačim proizvodom?

3.	 Predlagaj dva ukrepa, ki bi izboljšala kakovost življenja v manj razvitih državah.

4.	 Kakšno povezavo vidiš med številom zdravnikov na 1.000 prebivalcev in smr­
tnostjo novorojenčkov?

3 	 Ocena ali podatki CIE za leto 2008. 
4 	 World Explorer - People, Places, and Cultures (2005). Needham, New Jersey: Prentice 

Hall, str. 245. in: CIA, The World Factbook (2009). (citirano 5. 2. 2009). Dostopno na 
naslovu: https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/xx.html. 
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Pri­mer 2: Rast­lin­ski pa­so­vi v osred­nji Etio­pi­ji in de­zer­ti­fi­ka­ci­ja v Sa­he­lu

Sli­ka 4: Rast­lin­ski pa­so­vi v osred­nji Etio­pi­ji.

Vir: Mar­tin Lut­her Uni­ver­sität Hal­le-Wit­ten­berg (on-line)5 

Sli­ka 5: Pre­ti­ra­na pa­ša kot eden od glav­nih vzro­kov za šir­je­nje puš­čav v afriš­kem Sa­he­lu.

Pri­re­je­no po: World Stu­dies, Afri­ca - Geo­graphy, Hi­story, Cul­tu­re. Zal. Pren­ti­ce Hall. Bo­ston, New 
Jer­sey 2005, str. 152.

Ključ­na vpra­ša­nja za di­ja­ke (za pre­ver­ja­nje pra­vil­no­sti pos­plo­ši­tve na na­ve­de­
nem pri­me­ru): 
1.	 Ali lah­ko ugo­to­vi­tve z zgor­njih slik pos­plo­ši­mo v za­ko­ni­tost? Kako na to vpli­

va­jo po­seb­no­sti?
2.	 Ali je mo­go­če za­pi­sa­ti to za­ko­ni­tost tudi v ob­li­ki od­no­sa vzrok – po­sle­di­ca? 

Kako?
3.	 Kako bi s sta­liš­ča teh pr­vin raz­lo­ži­li na­sta­nek vi­šin­skih bio­kli­mat­skih pa­sov 

ali de­zer­ti­fi­ka­ci­jo v Sa­he­lu? 

5 	 Dostopno na naslovu http://www.munessa-forest.uni-halle.de/im/1159345439_37_0_ 
800.jpg (citirano 27. 1. 2009). 
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Od­lo­ča­nje

Tako kot dru­ge mi­sel­ne ope­ra­ci­je tudi od­lo­ča­nje zah­te­va pre­cej pre­mi­sle­ka in na­
po­ra. Zato je do­bro sle­di­ti tem ko­ra­kom:

•	 Pre­mi­slek o prob­le­mu, vpra­ša­nju. Ja­sno nam mora biti, o čem se sploh 
od­lo­ča­mo. Ja­sni nam mo­ra­jo biti raz­lo­gi, da mo­ra­mo ne­kaj spre­me­ni­ti 
ozi­ro­ma se od­lo­či­ti. 

•	 Zbi­ra­nje in­for­ma­cij, po­dat­kov. Po­mem­bne so po­seb­ne in­for­ma­ci­je, ki 
do­dat­no os­vet­li­jo vpra­ša­nje. Vča­sih se raz­me­re sča­so­ma tudi spre­mi­
nja­jo in ta po­tek je lah­ko ka­za­lo za smer na­še­ga ukre­pa­nja.

•	 Pre­teh­ta­mo mož­no­sti – mo­go­če od­lo­či­tve. Na­vad­no se pri ne­kem prob­
le­mu od­pi­ra več mož­no­sti. Upo­ra­bi­mo lah­ko me­to­do vi­har­je­nja mož­ga­
nov, da naj­de­mo čim več možnosti.

•	 Pred­vi­di­mo po­sle­di­ce. Pre­mi­sli­mo vsa­ko mož­nost po­se­bej in do­lo­či­mo 
do­bre in sla­be stra­ni. Upo­šte­va­mo ne samo svo­je vlo­ge, am­pak tudi, 
kako bo od­lo­či­tev vpli­va­la na lju­di okrog nas.

•	 Od­lo­či­mo se. Iz­be­re­mo eno iz­med mož­no­sti, ki je naj­bolj­ša za vse vple­
te­ne. Ta od­lo­či­tev ni nuj­no naj­laž­ja, mo­go­če je krat­ko­roč­no sla­ba, a 
dol­go­roč­no pri­ne­se že­len uči­nek. 

Ute­me­lje­va­nje sta­lišč

Sta­liš­ča so ve­li­ko pre­prič­lji­vej­ša, če jih us­trez­no pod­pre­mo in ute­me­lji­mo z dejs­tvi 
in pri­me­ri. Svo­ja sta­liš­ča lah­ko pod­pre­mo na na­sled­nje na­či­ne:

•	 Upo­ra­bi­mo dejs­tva in sta­ti­stič­ne po­dat­ke v pod­po­ro svo­ji tr­di­tvi. Tr­di­
tev je vse­ka­kor tre­ba z ne­čim pod­pre­ti. 

•	 Do­bro je, če svo­jo ide­jo ali sta­liš­če po­drob­ne­je raz­lo­ži­mo in opre­de­li­
mo. Ni na­mreč re­če­no, da vsi ra­zu­me­jo poj­me in be­se­de, ki jih upo­rab­
lja­mo. 

•	 Pri­me­ri pod­kre­pi­jo ar­gu­men­te in jih s tem na­re­di­jo pre­prič­lji­vej­še. 

•	 Na­ve­di­mo (ci­ti­raj­mo) dru­ge pis­ce ali stro­kov­nja­ke, s či­mer bomo ar­gu­
men­te na­re­di­li pre­prič­lji­vej­še. 

Skle­pa­nje, za­klju­če­va­nje

Tudi pri de­la­nju skle­pov ali za­ključ­kov je ne­kaj stva­ri, na ka­te­re mo­ra­mo biti po­
zor­ni:

•	 Pri bra­nju bo­di­mo po­zor­ni na bis­tve­ne, vo­dil­ne mi­sli in dejs­tva, ki vo­
di­jo do ja­snej­še­ga ra­zu­me­va­nja. 

•	 Po­ve­zuj­mo pre­bra­no s tem, ker o sno­vi že vemo. 

•	 Na pod­la­gi pre­bra­ne­ga in že zna­ne­ga na­re­di­mo za­klju­ček.

•	 Premi­sli­mo o svo­jem za­ključ­ku ozi­ro­ma skle­pu. Pre­mi­sli­mo, ali je le-ta 
sploh smi­seln. Je edi­ni mo­goč? Če ugo­to­vi­mo, da sklep ni naj­bolj smi­
seln, po­nov­no pre­mi­sli­mo in na­re­di­mo no­ve­ga. 
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Pri­mer

Vik­to­ri­ji­no je­ze­ro v Vzhod­ni Afri­ki so poi­me­no­va­li po an­gleš­ki kra­lji­ci Vik­to­ri­ji. 

Sklep: To ob­moč­je so pred­hod­no ko­lo­ni­zi­ra­li An­gle­ži.

Raz­mi­slek (vred­no­te­nje): To je smi­sel­no, kaj­ti dru­gi ko­lo­ni­za­tor­ji ver­jet­no je­ze­ra 
ne bi poi­me­no­va­li po an­gleš­ki kra­lji­ci. 

Skle­paj­mo iz na­sled­njih pri­me­rov: 

1.  Kot tu­ri­sti vi­di­mo v Adis Abe­bi mo­še­je in krš­čan­ske cerk­ve. 

- Mo­goč sklep: V Etio­pi­ji so­bi­va­ta tako is­lam kot krš­čans­tvo. 

2.  Sva­hi­li je je­zik, ki ima tako afriš­ke kot arab­ske be­se­de. Po­stal je je­zik tr­gov­cev 
v Vzhod­ni Afri­ki. 

- Mo­goč sklep: V Vzhod­ni Afri­ki je po­te­ka­la trgo­vi­na med Afri­ča­ni in Arab­ci, 
  zato so tr­gov­ci za­če­li go­vo­ri­ti po­se­ben je­zik.

Pred­vi­de­va­nje, na­po­ve­do­va­nje

Pred­vi­de­va­nje po­me­ni opre­de­li­ti lo­gič­ne po­sle­di­ce ne­ke­ga do­lo­če­ne­ga de­ja­nja ali 
od­lo­či­tve. Če vemo, da na ne­kem su­šnem ob­moč­ju pri­ha­ja do ero­zi­je in da tam sa­
di­jo dre­ve­sa, lah­ko pred­vi­di­mo, da naj bi se ero­zi­ja zmanj­ša­la. 

•	 Naj­prej pre­mi­sli­mo in za­pi­še­mo, kaj o ne­kem vpra­ša­nju že vemo (npr. 
ero­zi­ja). S tem pri­kli­če­mo ko­rist­ne in­for­ma­ci­je za na­še na­dalj­nje raz­
miš­lja­nje. 

•	 Nato iš­če­mo vzor­ce, za­ko­ni­to­sti. Če vi­di­mo več pri­me­rov za­sa­di­tve dre­
ves pro­ti ero­zi­ji, lah­ko ugo­to­vi­mo, da je to ver­jet­no učin­ko­vi­to. 

•	 Na­re­di­mo spi­sek mo­go­čih raz­lo­gov za neko de­ja­nje, npr. za za­sa­di­tev 
dre­ves. Na­pi­ši­mo vse, kar nam pri­de na mi­sel, ne da bi raz­miš­lja­li o 
vred­no­sti idej (vi­har­je­nje mož­ga­nov). 

•	 Upo­ra­bi­mo, kar smo ko­rist­ne­ga od­kri­li v ko­ra­kih od 1 do 3. Vsa­ko po­
sa­mič­no pred­vi­de­va­nje ana­li­zi­ra­mo z vi­di­ka naj­več­je ver­jet­no­sti. 

•	 Ovred­no­ti­mo re­zul­tat ozi­ro­ma pred­vi­de­va­nje. Tudi če je na­še pred­vi­de­
va­nje toč­no, de­jan­ski re­zul­tat ni nuj­no temu enak (za­sa­ja­nje dre­ves je 
lah­ko samo del­no učin­ko­vi­to).

Raz­lič­ni po­gle­di na prob­lem 

Za­ra­di zgo­do­vin­skih oko­liš­čin, raz­lič­no­sti po­sa­mez­ni­kov in sku­pin ima­mo ljud­je 
raz­lič­ne po­gle­de na ista vpra­ša­nja. Za pre­poz­na­va­nje in po­jas­nje­va­nje vseh teh 
po­gle­dov mo­ra­mo pob­liž­je spoz­na­ti ar­gu­men­te po­sa­mez­ni­kov in pre­pri­ča­nja, ki 
so za nji­mi. Za ra­zu­me­va­nje do­ga­janj v zgo­do­vi­ni so tako zelo po­mem­bna sta­liš­ča 
po­sa­mez­nih vo­di­te­ljev ali sku­pin. Za pre­poz­na­va­nje raz­lič­nih vi­di­kov so nam na 
vo­ljo na­sled­nji delovni ko­ra­ki:

•	 Pri in­for­ma­ci­ji bo­di­mo po­zor­ni na to, kdo in s kak­šne­ga vi­di­ka jo je po­
sre­do­val. Sta­liš­ča lah­ko pre­poz­na­mo iz be­se­di­la sa­me­ga ali pa iz de­janj 
lju­di. 
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Pri­mer 1

V 20. le­tih 20. sto­let­ja je Sov­jet­ska zve­za pri­klju­či­la Ka­zah­stan in pre­po­ve­da­la is­
lam­sko vero, s či­mer je sku­ša­la uni­či­ti is­lam­sko kul­tu­ro. Po kon­cu hlad­ne voj­ne 
so Ka­zah­stan­ci ob­no­vi­li mo­še­je in za­če­li zno­va sla­vi­ti svo­jo pr­vot­no vero.

•	 Za to do­ga­ja­nje mo­ra­mo poz­na­ti sta­liš­če obeh stra­ni na to vpra­ša­nje. 
Pri­mer je za Sov­jet­sko zve­zo.

Pri­mer 2 

Sov­jet­ska zve­za je ome­je­va­la ver­sko svo­bo­do, ker so bile ob­la­sti mne­nja, da je 
to opij za ljuds­tvo. Ob­la­sti so že­le­le, da ljud­je sla­vi­jo ko­mu­ni­zem, ne pa re­li­gi­je. 
Me­ni­li so, da bo od­sot­nost re­li­gi­je po­ve­ča­la nji­ho­vo moč. 

•	 Raz­lo­ži­ti mo­ra­mo argumen­te obeh stra­ni, kar sto­ri­mo tako, da na­šte­je­
mo raz­lo­ge, za­ra­di ka­te­rih ima­jo ljud­je raz­lič­na mne­nja. Pred­po­sta­vi­
mo lah­ko, da so bili Ka­zah­stan­ci po­no­sni na svo­jo kul­tu­ro in so ho­te­li 
svo­bo­do za čaš­če­nje vere svo­jih pred­ni­kov. 

Pre­poz­na­va­nje pred­sod­kov, pri­stran­sko­sti

Biti pri­stran­ski ali ime­ti pred­so­dek po­me­ni, da se na­gi­ba­mo samo na eno stran. 
Pri­stran­sko pi­sa­nje ni ved­no zlo­na­mer­no, saj pis­ci ved­no ne poz­na­jo vseh sta­lišč. 
Za pre­poz­na­va­nje pri­stran­sko­sti pis­ca je do­bro raz­mi­sli­ti o na­sled­njem (World Ex­
plo­rer – Peo­ple, Pla­ces, and Cul­tu­res, 2005: 515):

•	 Bo­di­mo po­zor­ni na mne­nja. Mnenj ni mo­go­če pre­ve­ri­ti in so nas­prot­je 
dej­stev. Pri­stran­sko pi­sa­nje vse­bu­je na­vad­no mne­nja, ki so v vlo­gi dej­
stev. Tudi pre­prič­lji­vo mne­nje, npr., da je bilo živ­lje­nje v Južnem Viet­
na­mu bolj­še kot v Se­ver­nem, je še ved­no mne­nje, in ne dejs­tvo.

•	 Bo­di­mo po­zor­ni na be­se­de ali fra­ze, ki ima­jo skrit po­men. Da­je­jo ali 
po­zi­ti­ven ali ne­ga­ti­ven po­men. Tako ima npr. be­sed­na zve­za »ču­do­vi­ta 
oba­la« po­zi­ti­ven po­men, a tega ni mo­go­če pre­ve­riti – ni dejs­tvo.

•	 Bo­di­mo po­zor­ni na to, če­sar v se­stav­ku ni. Pri­stran­ski pis­ci iz­puš­ča­jo 
in­for­ma­ci­je, ki bi bile v na­po­to nji­ho­vi pri­stran­sko­sti. Tako lah­ko o neki 
stva­ri za­pi­še­mo po­zi­tiv­no tr­di­tev, ne­ga­tiv­no pa iz­pu­sti­mo.

•	 Bo­di­mo po­zor­ni na pri­zvok, na­per­je­nost. Gre za splo­šen vtis, ki ga do­
bi­mo ob bra­nju. Ka­že od­nos pis­ca do tega, kar pi­še. Pi­sec mora do­pu­
sti­ti mož­nost, da si ta vtis us­tva­ri vsak bra­lec sam. 

Pri­mer­ja­nje nas­pro­tij in po­dob­no­sti

Go­vo­ri­mo o pri­mer­ja­vi dveh in­for­ma­cij ali vi­rov, ki obrav­na­vata raz­lič­no, nas­prot­
no te­ma­ti­ko. Ven­dar gre tudi v ta­kih pri­me­rih za ne­ka­te­re skup­ne last­no­sti. Npr.: 
puš­čav­sko in ek­va­to­rial­no pod­neb­je sta si zelo raz­lič­ni, nas­prot­ni, ima­ta pa tudi 
skup­no last­nost, da sta v vro­čem to­plot­nem pasu. Nas­prot­ja (kon­tra­ste) in po­dob­
no­sti lah­ko ugo­tav­lja­mo tudi s po­moč­jo sli­kov­ne­ga ali pi­sne­ga gra­di­va.
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Pri­mer: Pi­sno gra­di­vo o kme­tijs­tvu v Sal­va­dor­ju in Al­ži­ri­ji

Sal­va­dor

Nji­ve so l. 1998 zav­ze­ma­le 565.000 ha. Na­ma­kal­ni si­ste­mi so bili ure­je­ni na okrog 
36.000 ha. Leta 2000 je kme­tijs­tvo us­tva­ri­lo 11 % BDP, v njem pa je bilo za­po­sle­
nih 30 % lju­di. Glav­na kul­tu­ra je kava (30 % vred­no­sti proi­zvod­nje), ki jo go­ji­jo 
v glav­nem na za­ho­du in se­ve­ro­za­ho­du v nad­mor­ski vi­ši­ni med 460 in 1520 m. 
V 80. le­tih prejš­nje­ga sto­let­ja je pri­de­la­va zara­di dr­žav­ljan­ske voj­ne na­za­do­va­la. 
Z agrar­no re­for­mo po dr­žav­ljan­ski voj­ni so za­če­li or­gan­sko proi­zvod­njo kave. 
To je zmanj­ša­lo pri­de­lek kave: leta 1990 so je pri­de­la­li 156.000 ton, leta 1999 pa 
144.000 ton. Leta 2001 so je iz­vo­zi­li 92.130 ton. Pri­de­la­va kave je glav­na kme­tij­
ska de­jav­nost v dr­ža­vi, saj za­po­slu­je okrog 82.000 lju­di. Pri­de­la­va slad­kor­ja se je 
po za­sto­ju v za­čet­ku 80. let za­če­la poz­ne­je po­ve­če­va­ti. Leta 1999 so po­se­ka­li 5,5 
mi­li­jo­na ton slad­kor­ne­ga trsa. Na­sa­di slad­kor­ne­ga trsa so v glav­nem v za­seb­ni 
la­sti. Slad­kor je po­mem­bna iz­voz­na su­ro­vi­na, po po­me­nu ta­koj za kavo. Za­ra­di 
zni­že­va­nja cen na sve­tov­nem trgu se je zmanj­šal tudi pri­ho­dek, zato del slad­kor­
ne­ga trsa iz­va­ža­jo tudi v Ve­ne­zue­lo, kjer ga pre­de­la­jo v po­gon­sko go­ri­vo. Dru­ge 
kme­tij­ske kul­tu­re v Sal­va­dor­ju so bela ko­ru­za (684.000 ton l. 1999), sor­go (si­rek, 
182.000 ton), riž (60.000 ton) in fi­žol (72.000 ton). So glav­ni pri­del­ki ma­lih kme­
tij in s tem glav­na hra­na pre­bi­val­cev. Za­ra­di do­ma­čih po­treb so l. 2001 uvo­zi­li še 
455.800 ton bele koru­ze.

Po­vr­ši­ne, kjer so ne­koč go­ji­li bom­baž, so da­nes na­me­nje­ne go­je­nju slad­kor­ne­
ga trsa, pa­šni­kom in dru­gim ne­tra­di­cio­nal­nim kul­tu­ram, ki so na­me­nje­ne zla­sti 
iz­vo­zu (npr. po­per ja­la­peño, og­njič, rož­na­ti slez in ana­nas). Nek­da­nje plan­ta­že 
kave za­se­da­jo tudi ur­ba­ni­zi­ra­na ob­moč­ja.

Vir: Encyc­lo­pe­dia of the Na­tions (on­li­ne) (ci­ti­ra­no 5. 2. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu http://
www.nationsencyclopedia.com/Americas/El-Salvador-AGRICULTURE.html 

Alžiri­ja

Kme­tijs­tvo je v alžir­skem gos­po­dars­tvu sred­nje po­mem­bno, saj pris­pe­va 11–12 % k 
BDP in 22 % k za­po­sle­no­sti (l. 1997). Po­men kme­tijs­tva se je od neod­vi­sno­sti na­prej 
pre­cej zmanjšal. Vzro­ki za to so bili pre­struk­tu­ri­ra­nje gos­po­darstva, po­manj­ka­nje 
vode in na­ma­ka­nje. Opaz­no se je zmanjšala proi­zvod­nja žit, sad­ja in in­du­strij­skih 
rast­lin. Za­ra­di tega država da­nes uvaža okrog 75 % hra­ne.

Čeprav je država dru­ga po ve­li­ko­sti v Afri­ki, ima le okrog 3,4 % ali 8,2 mi­li­jo­na ha 
njiv, saj ve­lik del po­vršja ob­se­ga Sa­ha­ra. Med le­to­ma 1961 in 1987 je vso ob­de­lo­val­no 
zem­ljo nad­zo­ro­va­la država, ki je ob­li­ko­va­la državne far­me ali »do­mai­nes agri­co­les 
so­cia­li­stes«. Leta 1987 so te po­se­sti raz­de­li­li med manjše ko­lek­tiv­ne in za­seb­ne kme­
ti­je. Kljub tem ukrepom pa je v državni la­sti še ved­no okrog ene tretjine ob­de­lo­val­ne 
zem­lje, ki jo država daje v na­jem.

Glav­ni pri­del­ki so žita (pšeni­ca in ječmen), agru­mi, ze­le­nja­va in grozd­je. V zad­njih 
de­set­let­jih se je močno po­večal iz­voz dat­ljev, ki so za naf­to in pli­nom glav­ni iz­voz­ni 
ar­ti­kel. Okrog 72.000 ha je za­sa­je­nih s temi pal­ma­mi, v glav­nem v sa­har­skih oa­zah. 
Naj­več dat­ljev iz­vo­zi­jo v Fran­ci­jo, Ru­si­jo, Se­ne­gal in Bel­gi­jo. Alžiri­ja je bila pred l.
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1962 tudi ve­lik iz­voz­nik vina, a ta sek­tor kljub držav­nim pri­za­de­va­njem ne do­se­ga 
nek­da­nje proi­zvod­nje (l. 1996 so pri­de­la­li 248.000 hl vina, kar je pre­cej manj kot l. 
1992, ko so ga pri­de­la­li še 410.000 hl). Država proi­zva­ja tudi pre­cej oliv­ne­ga olja, ki 
se gib­lje okrog 150.000 hl let­no.

Večino ob­de­lo­val­ne zem­lje je na se­ve­ru, pa še tam jo pri­za­de­ne­jo suše. Taka suša je 
bila l. 2000 v vsej Se­ver­ni Afri­ki, ki je pre­po­lo­vi­la pri­de­lek žit. Kljub vlad­nim pri­za­
de­va­njem in pod­po­ram kme­tom za boljšo teh­no­loško oprem­lje­nost in večje do­no­se 
mora država večino hra­ne uvažati, zla­sti pšenice.

Vir: Encyc­lo­pe­dia of the Na­tions (on­li­ne) (ci­ti­ra­no 5. 2. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://
www.nationsencyclopedia.com/economies/Africa/Algeria-AGRICULTURE.html 

Ključna vprašanja in na­lo­ge:

•	 Ugo­to­vi ključne po­dob­no­sti in mo­re­bit­ne raz­li­ke v kme­tijs­tvu obeh držav. Raz­
po­re­di jih v pre­gled­ni­co.

•	 Kako je zgo­do­vin­ski raz­voj vpli­val na ob­li­ko­va­nje agrar­ne struk­tu­re pri obeh 
državah?

Iden­ti­fi­ka­ci­ja ra­zi­sko­val­ne­ga vpra­ša­nja in po­sta­vi­tev hi­po­te­ze

Ra­zi­sko­val­no vpra­ša­nje je krat­ko in osre­do­to­če­no na ključ­ni prob­lem. Če gre­do 
di­ja­ki na ek­skur­zi­jo v Slo­ven­sko pri­mor­je, lah­ko na­pi­še­jo le po­ro­či­lo, ki opi­su­je pot 
in po­sa­mez­ne toč­ke, če iden­ti­fi­ci­ra­jo ra­zi­sko­val­no vpra­ša­nje, pa »od­kri­je­jo« ozi­ro­
ma si za­da­jo neko na­lo­go, npr.: »Rad bi od­kril, kako se rast­lins­tvo spre­mi­nja na raz­
da­lji 20 km od Di­va­če do Čr­ne­ga Kala«, ali pa: »Rad bi od­kril, kako vr­sta kam­ni­ne 
vpli­va na tip oba­le v Slo­ven­skem pri­mor­ju«.

Pri­mer za po­sta­vi­tev hi­po­te­ze je npr. prob­lem, kjer pri­mer­ja­mo gra­di­vo (kam­ni­
ne) dveh alu­vi­jal­nih rav­nin. Na eni sta pe­sek in mulj, na dru­gi pa raz­lič­ni prod­ni­ki. 
Uče­nec nato sku­ša po­sta­vi­ti hi­po­te­zo, ki bi po­ja­sni­la raz­li­ko v gra­di­vu (smer raz­
miš­lja­nja gre v ra­zi­sko­va­nje zna­čil­no­sti po­re­čij in rek, ki so ob­li­ko­va­li ti rav­ni­ni). 

1.2.2.3 	 Iz­bra­ne po­seb­ne (geo­graf­ske) uč­ne stra­te­gi­je

V po­glav­ju 1.2.2.2 smo opi­sa­li ne­ka­te­re splo­šne uč­ne stra­te­gi­je, v tem po­glav­ju pa 
go­vo­ri­mo o ti­stih, ki so zla­sti zna­čil­ne za geo­gra­fi­jo in jih za­ra­di tega raz­lo­ga ime­
nu­je­mo po­seb­ne (geo­graf­ske). Ome­ju­je­mo se le na ne­ka­te­re vr­ste zem­lje­vi­dov in 
kli­mo­gra­me. 

Bra­nje zem­lje­vi­dov

Bra­nje zem­lje­vi­dov po­me­ni upo­ra­bo kart v at­la­sih, na­miz­nih, roč­nih in sten­skih 
zem­lje­vi­dov v naj­šir­šem smi­slu. V mi­slih ima­mo tako splo­šne kot po­seb­ne ali te­
mat­ske zem­lje­vi­de. Pri zad­njih bi lah­ko vklju­či­li še raz­ne kar­to­gra­me in kar­to­dia­
gra­me, saj vča­sih na­sto­pa­jo v ena­ki vlo­gi. Ker so zem­lje­vi­di sim­bol­ni za­pis real­no­
sti, sle­di, da mo­ra­mo poz­na­ti vsaj dve pr­vi­ni zem­lje­vi­dov: kaj (ka­te­ri geo­graf­ski 
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ele­men­ti) in kako (s ka­te­ri­mi sim­bo­li) je ne­kaj (geo­graf­ska vse­bi­na) pri­ka­za­no. 
Bri­no­vec (2004, str. 219, 220) lo­či dve rav­ni ra­zu­me­va­nja ozi­ro­ma bra­nja kart: kot 
is­ka­nje po­sa­mez­nih ob­jek­tov in kot lo­gič­no bra­nje vse­bi­ne. Pri zad­njem naj bi di­ja­
ki ugo­tav­lja­li med­se­boj­no zve­zo ob­jek­tov (ali po­ja­vov, op. avt.), kar je ver­jet­no naj­
tež­ja na­lo­ga, saj gre pri tem za vzroč­no-po­sle­dič­no po­ve­za­nost. Pri tem je več­krat 
tre­ba upo­ra­bi­ti za pri­mer­ja­vo več te­mat­skih zem­lje­vi­dov, vklju­či­ti pa tudi zna­nje s 
kak­šne­ga dru­ge­ga po­droč­ja. Av­tor v ci­ti­ra­nem delu (Bri­no­vec, 2004, str. 211–228) 
po­drob­no pred­stav­lja na­men in upo­ra­bo zla­sti ne­mih kart, mi pa se ome­ju­je­mo na 
te­mat­ska zem­lje­vi­da go­sto­te po­se­li­tve in reč­ne­ga omrež­ja. 

a. Zem­lje­vi­di raz­me­sti­tve in go­sto­te po­se­li­tve 

Sli­ka 6: Zem­lje­vid raz­me­sti­tve po­se­li­tve v Ka­na­di.6

Zem­lje­vi­di raz­me­sti­tve po­se­li­tve pri­ka­zu­je­jo po­se­li­tev na na­čin, da vsa­ka toč­ka 
po­me­ni do­lo­če­no šte­vi­lo pre­bi­val­cev. Gre za dru­ga­čen pri­kaz go­sto­te po­se­li­tve, 
npr. zem­lje­vi­di go­sto­te po­se­li­tve z areal­nim (po­vr­šin­skim) pri­ka­zom. Tudi v tem 
pri­me­ru je po­mem­bno po­gle­da­ti, na ka­te­ro dr­ža­vo se po­dat­ki na­na­ša­jo in kako so 
pri­ka­za­ni. Po­mem­bno je pre­ve­ri­ti, ko­li­ko pre­bi­val­cev pred­stav­lja po­sa­mez­na toč­ka 
in kaj to po­me­ni v prak­si. Tako lah­ko s po­moč­jo zem­lje­vi­da po­se­li­tve Ka­na­de (sli­ka 
6) od­go­vo­ri­mo na vpra­ša­nje, kje ži­vi­jo nje­ni pre­bi­val­ci in kje jih ži­vi ve­či­na. Nato 
sku­ša­mo od­go­vo­ri­ti še na vpra­ša­nje, za­kaj je raz­me­sti­tev taka in ka­te­ri so vzro­ki 
za to. 

6	 Vir: Sli­ka A: http://amscotta.com/Maps/assets/population %20den­sity.gif (ci­ti­ra­no 
5.2.2009) in Sli­ka B: World Ex­plo­rer: Geo­graphy – Tools and Con­cepts, The Uni­ted Sta­
tes and Ca­na­da. Zal. Pren­ti­ce Hall. Need­ham, New Jer­sey 1998, str. 27.
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Zem­lje­vi­di go­sto­te po­se­li­tve ne pri­ka­zu­je­jo toč­kov­ne raz­po­re­di­tve, am­pak (pro­
stor­sko) izra­ču­na­no go­sto­to. Na­tanč­nost je od­vi­sna od ve­li­ko­sti sta­ti­stič­nih enot, 
za ka­te­re ra­ču­na­mo go­sto­to, in od ve­li­kost­nih raz­re­dov na sami ska­li.

S po­moč­jo zgor­njih zem­lje­vi­dov lah­ko od­go­vo­ri­mo vsaj na tri vpra­ša­nja, ki so raz­
lič­na gle­de na ra­ven uč­ne zah­tev­no­sti.

•	 Zna­nje o lo­ka­ci­ji: Kje v Ka­na­di le­ži­jo naj­več­ja me­sta?

•	 Raz­la­ga: Kako je go­sto­ta pre­bi­vals­tva od­vi­sna od na­rav­nih raz­mer?

•	 Pred­vi­de­va­nje: Kaj bi mo­ra­li Egip­ča­ni na­re­di­ti, da bi lah­ko ži­ve­li tudi 
na ob­moč­jih, kjer je da­nes po­se­li­tev zelo red­ka?

Mo­go­ča so tudi še dru­ga vpra­ša­nja, ki se lah­ko še po­drob­ne­je na­na­ša­jo na struk­tu­ro 
pre­bi­vals­tva (pr­vot­ni pre­bi­val­ci, pri­se­lje­ni iz Evro­pe), kaj je skup­no gle­de raz­me­sti­tve 
mest­ne­ga in po­de­žel­ske­ga pre­bi­vals­tva (obo­ji so zgoš­če­ni v oz­kem pasu ob Ve­li­kih 
je­ze­rih in meji z ZDA) ali na rabo tal (kjer je ve­či­na ob­de­lo­val­ne zem­lje) ipd. Ta vpra­
ša­nja vklju­či­mo gle­de na cilj, ki ga obrav­na­va­mo. 

b. Fi­zič­no­geo­graf­ski zem­lje­vi­di

Kot pri­mer po­seb­ne­ga (te­mat­ske­ga) zem­lje­vi­da na­va­ja­mo pri­mer zem­lje­vi­da glav­nih 
ame­riš­kih po­re­čij (sli­ka 7). 

Sli­ka 7: Zem­lje­vid glav­nih ame­riš­kih po­re­čij. 

Vir: Earth Scien­ce. Scien­ce Ex­plo­rer. Zal. Pren­ti­ce Hall. Bo­ston, New Jer­sey 2005, str. 397.

Ključ­na vpra­ša­nja, na ka­te­ra naj od­go­vo­ri­jo dijaki:

•	 Za ka­te­ro ob­moč­je gre?

•	 Ob­moč­ja ka­te­rih rek so pri­ka­za­na? Ka­te­ro je naj­več­je? 

•	 Ka­te­ri so glav­ni pri­to­ki Mi­si­si­pi­ja?

•	 V ka­te­rih ele­men­tih se pri­ka­za­na po­reč­ja raz­li­ku­je­jo?



67

Novosti v posodobljenem učnem načrtu

Vklju­či­mo lah­ko tudi dru­gač­ne zem­lje­vi­de, ki ima­jo le eno pr­vi­no (npr. samo vo­
do­to­ke), ali pa več (vo­do­to­ki in raz­vod­ni­ce, ne­ka­te­ra ime­na …). Samo vo­do­to­ke ali 
vod­na omrež­ja pri­ka­zu­je­jo le neme kar­te, v na­ših šol­skih at­la­sih pa jih je zelo malo. 

Ne­ka­te­re mož­no­sti dela s kli­mo­gra­mi 

Za ana­li­zo kli­mo­gra­ma ne­ke­ga kra­ja:

•	 po­gle­da­mo, kaj pri­ka­zu­je gra­fi­kon (ali tem­pe­ra­tu­re, pa­da­vi­ne ali obo­je),

•	 po­gle­da­mo, kako so po­dat­ki pri­ka­za­ni (graf, stolp­ci ipd.),

•	 kak­šne so eno­te in kak­šno je raz­mer­je med nji­mi,

•	 raz­be­re­mo vi­ši­no pa­da­vin in tem­pe­ra­tu­ro ter kako se spre­mi­nja­ta čez 
leto ozi­ro­ma po let­nih časih, na­re­di­mo pos­plo­ši­tev,

•	 na pod­la­gi gra­fi­ko­na (kli­mo­gra­ma) pred­vi­de­va­mo tip pod­neb­ja na ti­
stem ob­moč­ju (ima ob­moč­je izra­zi­te let­ne ča­se, ima suho in de­žev­no 
dobo ipd.),

•	 gle­de na mož­no­sti lah­ko na­re­di­mo pri­mer­ja­vo med dve­ma ča­sov­ni­ma 
ob­dob­je­ma mer­je­nja podat­kov (sli­ka 8 in 9),

•	 upo­ra­bi­mo lah­ko raz­lič­ne me­teo­ro­loš­ke po­dat­ke in na­re­di­mo še mno­ge 
dru­ge ana­li­ze (sli­ki 10 in 11). 

Kako bomo te po­dat­ke upo­ra­bi­li, je od­vi­sno od ob­lik in me­tod dela. Di­ja­ki lah­ko opra­
vi­jo me­ri­tve sami, ure­di­jo po­dat­ke in iz­de­la­jo pre­gled­ni­ce ter gra­fi­ko­ne ali pa to na­
re­di­jo na pod­la­gi že ob­sto­je­čih po­dat­kov. Lah­ko pa se ome­ji­mo samo na bra­nje že 
na­re­je­nih kli­mo­gra­mov. Po­drob­ni ci­lji bodo pri ta­kem delu ne­ko­li­ko raz­lič­ni, skup­ni 
cilj pa vse­lej enak: raz­vi­ja­ti zmož­nost upo­ra­be raz­lič­ne­ga gra­di­va in skle­pa­nje (ali pos­
plo­še­va­nje) s pri­po­roč­lji­vo vklju­či­tvi­jo IKT-teh­no­lo­gi­je. 

Sli­ki 8 in 9: Kli­mo­gram Ljub­lja­ne za ob­dob­je 1961-1990 (levo) in 1991-2006 (de­sno).

Vir: Agen­ci­ja RS za oko­lje.7 

7	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.arso.gov.si/vre­me/na­po­ve­di%20in%20po­dat­ki/ljub­
lja­na.html in http://www.arso.gov.si/vreme/podnebje/Ljubljana06.pdf (ci­ti­ra­no 12. 
10. 2009).
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Sli­ka 10: Od­sto­pa­nje pov­preč­nih let­nih tem­pe­ra­tur v ob­dob­ju 1991-2006 gle­de na pov­preč­je 1961-
1990 v Ljub­lja­ni.

Vir: Agen­ci­ja RS za oko­lje.8

Sli­ka 11: Od­sto­pa­nje let­nih pa­da­vin v ob­dob­ju 1991-2006 gle­de na pov­preč­je 1961-1990 v Ljub­lja­ni. 

Vir: Agen­ci­ja RS za oko­lje.9

8, 9	 Dostopno na naslovu http://www.arso.gov.si/vreme/napovedi%20in%20podatki/
ljubljana.html in http://www.arso.gov.si/vreme/podnebje/Ljubljana06.pdf (citirano 
12.10.2009).
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1.2.2.4 	 Sklep

Na­ni­za­li smo nekaj mož­no­sti ozi­ro­ma pri­me­rov, kako lah­ko di­ja­ke vklju­či­mo v de­
jav­ni mi­sel­ni pro­ces ozi­ro­ma nje­go­ve struk­tur­ne stop­nje. Po­mem­bno je, da di­ja­ki 
raz­miš­lja­jo o ključ­nih vpra­ša­njih in pred­vi­di­jo mo­go­če re­ši­tve ozi­ro­ma od­go­vo­re, 
tako da sle­di­jo za­po­red­nim ko­ra­kom. Ključ­no vpra­ša­nje je, kaj že­li­mo, da di­ja­ki 
s po­moč­jo zbi­ra­nja, raz­vrš­ča­nja, pri­mer­ja­nja ali vred­no­te­nja po­dat­kov pri­do­bi­jo. 
Lah­ko je to zna­nje (di­jak zna opi­sa­ti pod­neb­je …) ali pa veš­či­na (di­jak iz­be­re po­
dat­ke ali na­ri­še gra­fi­kon …). Prav tako je bis­tve­no, da so di­ja­ki v mi­sel­ni pro­ces 
vklju­če­ni v vseh eta­pah pou­ka. 

1.2.2.5 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bri­no­vec, S. (2004). Kako pou­če­va­ti geo­gra­fi­jo : di­dak­ti­ka pou­ka. Ljub­lja­na: 
Za­vod RS za šols­tvo.

2	 Earth Scien­ce (2005). Scien­ce Ex­plo­rer. Bo­ston, New Jer­sey: Pren­ti­ce Hall. 
3	 Ma­ren­tič Po­žar­nik, B. (2000). Psi­ho­lo­gi­ja uče­nja in pou­ka. Ljub­lja­na: DZS.
4	 Pod­neb­je. Agen­ci­ja RS za oko­lje (on­li­ne). (ci­ti­ra­no 16. 6. 2009). Do­stop­no na 

na­slo­vu: http://www.arso.gov.si/vreme/podnebje/ 
5	 World Ex­plo­rer: Geo­graphy – Tools and Con­cepts, The Uni­ted Sta­tes and Ca­na­

da; La­tin Ame­ri­ca; Eu­ro­pe and Rus­sia (1998). Need­ham, New Jer­sey: Pren­ti­ce 
Hall. 

6	 World Ex­plo­rer – Peo­ple, Pla­ces, and Cul­tu­res (2005). Need­ham, New Jer­sey: 
Pren­ti­ce Hall. 

7	 World Stu­dies, Afri­ca - Geo­graphy, Hi­story, Cul­tu­re (2005): Bo­ston, New Jer­
sey: Pren­ti­ce Hall. 

8	 World Stu­dies, Geo­graphy: Asia, Ocea­nia, Afri­ca (2005). Need­ham, New Jer­
sey: Pren­ti­ce Hall. 

9	 World Stu­dies, We­stern He­misp­he­re – Geo­graphy, Hi­story, Cul­tu­re (2005). Bo­
ston, New Jer­sey: Pren­ti­ce Hall. 
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1.2.3 	 Vklju­če­va­nje geo­gra­fi­je v me­dij­sko pi­sme­nost
		  An­ton Pol­šak

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku na­va­ja­mo ne­kaj ključ­nih veš­čin me­dij­ske pi­sme­no­sti, ki jih je mo­go­če raz­
vi­ja­ti tudi pri pou­ku geo­gra­fi­je. V na­da­lje­va­nju je pre­ko splo­šnih ci­ljev pou­ka, kom­pe­
tenc in pri­ča­ko­va­nih znanj na­re­je­na mo­go­ča iz­pe­lja­va uč­ne teme, ki se do­ti­ka ome­nje­ne 
pi­sme­no­sti pre­ko kon­kret­ne uč­ne sno­vi, ki se lah­ko pra­vi­lo­ma obrav­na­va v če­tr­tem 
let­ni­ku gim­na­zij­ske­ga izo­braže­va­nja. 

Ključ­ne be­se­de: me­dij­ska pi­sme­nost, zmož­no­sti, pi­sni viri

1.2.3.1 Uvod

Me­dij­ska pi­sme­nost je ena iz­med po­mem­bnej­ših kom­pe­tenc, ka­te­re vklju­če­va­nje v 
pouk lah­ko daje geo­gra­fi­ji več­jo upo­rab­no in druž­be­no vlo­go. Me­dij­sko pi­sme­nost 
ra­zu­me­mo v smi­slu, da di­jak kri­tič­no ana­li­zi­ra vse­bi­ne, ki jih naj­de v me­di­jih, in na 
pod­la­gi teh spre­je­ma od­lo­či­tve (Er­ja­vec in sod., 1998; Ko­šir in sod., 1996). Pri tem 
za­je­ma dve rav­ni (Er­javec in sod., 1998): 

•	 ref­lek­tiv­no, kar po­me­ni, da di­ja­ki raz­miš­lja­jo o me­dij­skih vse­bi­nah in 
ob­li­kah (se uči­jo kri­tič­no­sti do po­nu­je­nih iz­del­kov, do ka­na­lov, ki te 
iz­del­ke omo­go­ča­jo in do last­ni­kov, ki jih po­nu­ja­jo); 

•	 pro­duk­tiv­no, kar po­me­ni, da se di­ja­ki sami preiz­ku­si­jo v me­dij­ski proi­
zvod­nji (fo­to­gra­fi­ra­jo, us­tvar­ja­jo ča­so­pi­se, de­la­jo šol­ski ra­dio, šol­sko 
te­le­vi­zi­jo, ob­jav­lja­jo na in­ter­ne­tu …).

Pri geo­gra­fi­ji ne gre samo za raz­vi­ja­nje splo­šnih veš­čin, am­pak za to, da le-te pri 
di­ja­kih raz­vi­ja­mo pre­ko kon­kret­nih geo­graf­skih uč­nih tem ali vse­bin, ki so bo­di­si 
za­pi­sa­ne v uč­nem na­čr­tu ali pa so ak­tual­ne in re­le­vant­ne (na­če­lo ak­tual­no­sti pred­
me­ta). V tej sme­ri smo na­re­di­li iz­bor ne­ka­te­rih veš­čin, ki jih, po na­šem mne­nju, 
lah­ko raz­vi­ja­mo pri geo­gra­fi­ji na raz­lič­ne na­či­ne, še zla­sti pa na pod­la­gi iz­bra­nih 
pri­me­rov (član­kov, in­for­ma­cij z med­mrež­ja ipd.). V glav­nem, a ne iz­ključ­no, smo 
se us­me­ri­li na t. i. ref­lek­tiv­no ra­ven me­dij­ske pi­sme­no­sti.

1.2.3.2 	 Iz­bor ključ­nih veš­čin me­dij­ske pi­sme­no­sti10

Upo­ra­ba ve­ro­do­stoj­nih in za­nes­lji­vih in­for­ma­cij

Ta veš­či­na vklju­ču­je pre­mi­slek o na­sled­njih vpra­ša­njih:

10	 Ključne veščine v podpoglavju 1.2.3.2 povzemajo opise veščin oz. učnih strategij po uč­
beniku World Explorer, People, Places and Cultures, avtorja Jamesa B. Krachta (2005). 
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•	 Kdo in kak­šen je vir in­for­ma­ci­je? Gre za ti­skan vir, te­le­vi­zi­jo ali med­
mrež­je? Ali so na­ve­de­ni av­tor, da­tum in viri? Za te­le­vi­zi­jo je po­mem­bna 
še vr­sta od­da­je (no­vi­ce, film ali do­ku­men­tar­na od­da­ja).

•	 Kdo je od­go­vo­ren za in­for­ma­ci­jo? Je ose­ba ali or­ga­ni­za­ci­ja us­po­sob­lje­
na za da­ja­nje us­trez­nih in­for­ma­cij? Kako to vemo? Je mo­go­če z av­tor­
jem sto­pi­ti v stik po te­le­fo­nu ali e-po­šti?

•	 Je in­for­ma­ci­ja do­volj ak­tual­na za naš na­men? Poiska­ti je tre­ba no­vej­še 
in­for­ma­ci­je, tudi če gre za zgo­do­vin­ske teme.

•	 Je in­for­ma­ci­ja toč­na? Če je mo­go­če, pri­mer­ja­mo več vi­rov in s tem po­
tr­di­mo toč­nost.

•	 Je in­for­ma­ci­ja po­šte­na ozi­ro­ma pra­vil­na? Je po­gled na temo urav­no­
te­žen? Kak­šen je na­men in­for­ma­ci­je? Če nas sku­ša in­for­ma­ci­ja o čem 
pre­pri­ča­ti, ni nuj­no, da je ne­pri­stran­ska. 

•	 Je in­for­ma­ci­ja do­volj teht­na, gre do­volj v glo­bi­no? Po­gle­da­mo, kak­šne 
po­drob­no­sti za­je­ma. Za­ni­ma nas tudi, ali so na­pi­sa­ne po­ve­za­ve z dru­
gi­mi viri ozi­ro­ma splet­ni­mi stran­mi.

Iden­ti­fi­ka­ci­ja ok­vir­ja oz. zve­ze in­for­ma­ci­je

Za ra­zu­me­va­nje oko­liš­čin v zve­zi z neko in­for­ma­ci­jo je po­mem­bno: 

•	 Kaj je pred­met di­sku­si­je, član­ka? Po­zor­ni mo­ra­mo biti na ja­snost mne­
nja, ki je izra­že­no. 

•	 Kak­šen je av­tor­jev po­gled na prob­lem? Gre za raz­li­ko­va­nje med tem, v 
kar nek­do ver­ja­me, in dejs­tvom, ki je do­kaz­lji­vo. 

•	 Kaj je v ozad­ju av­tor­ja neke in­for­ma­ci­je? Gre za sta­rost, oseb­nost, kul­
tu­ro, na­rod­nost, po­ve­za­nost z in­for­ma­ci­jo, zgo­do­vin­sko dobo ipd. 

•	 Kako je to ozad­je vpli­va­lo na av­tor­je­vo pre­pri­ča­nje? Raz­mi­sli­mo, ali bi 
bilo izra­že­no mne­nje dru­gač­no, če bi av­tor bil iz dru­gač­ne­ga oko­lja, 
dr­ža­ve, zgo­do­vin­ske­ga ob­dob­ja …

Raz­li­ko­va­nje dej­stev od mnenj

Tako v šo­li kot v slo­ven­ski druž­bi je za­me­nje­va­nje dej­stev in mnenj oz. sta­lišč po­
go­sto, zato pri pou­ku: 

•	 Dejs­tva iš­če­mo tako, da se spra­šu­je­mo, ali so pra­vil­na ali na­pač­na. Dejs­
tva na­vad­no od­go­var­ja­jo na vpra­ša­nja kdo, kaj, kdaj, kje in ko­li­ko …

•	 Vpra­šaj­mo se, kako bi lah­ko pre­ve­ri­li, ali je dejs­tvo re­snič­no. To lah­ko 
na­re­di­mo sami s preiz­ku­som ali pa iš­če­mo do­dat­ne podat­ke ipd. 

•	 Iš­če­mo mne­nja, kjer iš­če­mo sta­liš­ča ali vred­nost­ne sod­be av­tor­ja. Ta 
vklju­ču­je­jo oseb­na mne­nja (jaz mi­slim), raz­ne pri­dev­ni­ke (lepo, grdo …) 
ali na­ka­zu­je­jo mož­no­sti (lah­ko bi …). Mne­nja ne mo­re­mo pre­ve­ri­ti kot 
na­pač­no ali pra­vil­no. 

•	 Pre­mi­sli­mo, ali so mne­nja pod­pr­ta z dejs­tvi ali ar­gu­men­ti. Do­bro ar­
gu­men­ti­ra­na mne­nja nam lah­ko po­ma­ga­jo do last­nih mnenj, a so to še 
ved­no mne­nja, in ne dejs­tva. 
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Na­ve­de­ne veš­či­ne raz­vi­ja­mo tudi v prak­si (pri pou­ku, pri sa­mo­stoj­nem ozi­ro­ma 
do­ma­čem delu), ven­dar mo­ra­mo poi­ska­ti do­dat­no uč­no gra­di­vo. V na­da­lje­va­nju 
pred­stav­lja­mo eno iz­med mož­no­sti, ki pod­pi­ra zgor­nje veš­či­ne ozi­ro­ma uč­ne stra­
te­gi­je. 

1.2.3.3 	 Iz­ved­be­ne mož­no­sti

V na­da­lje­va­nju na­va­ja­mo kra­tek opis ume­sti­tve uč­ne teme v uč­ni na­črt in nje­no 
po­ve­za­vo z uč­ni­mi ci­lji in kom­pe­ten­ca­mi. Za­pi­sa­ni so tudi pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki, 
to­rej raz­lič­na zna­nja in veš­či­ne, ki naj bi jih di­ja­ki pri­do­bi­li in raz­vi­li z obrav­na­vo 
te teme. 

Ume­sti­tev uč­ne eno­te

Tema 

Re­fe­renč­ni ok­vir za iz­ved­bo uč­ne­ga prob­le­ma je tema Ob­sre­do­zem­ske po­kra­ji­ne in 
Ja­dran­sko mor­je iz uč­ne­ga na­čr­ta za geo­gra­fi­jo za gim­na­zi­je (Uč­ni na­črt, 2000) iz 
pred­vi­do­ma četrtega let­ni­ka za ti­ste di­ja­ke, ki se pri­prav­lja­jo na ma­tu­ro, kar pa, če 
po­se­ga­mo na med­pred­met­no ali celo kro­sku­ri­ku­lar­no po­droč­je me­dij­ske pismeno­
sti, niti ni nuj­no. 

Splo­šni in po­drob­ni uč­ni ci­lji ter kom­pe­ten­ce

Uč­ni na­črt za geo­gra­fi­jo za gim­na­zi­je na­va­ja mno­ži­co splo­šnih ci­ljev, ki so s pred­
stav­lje­no temo po­ve­za­ni na raz­lič­ne na­či­ne. 

Med splo­šni­mi ci­lji in kom­pe­ten­ca­mi na­va­ja­mo samo naj­bolj ključ­ne, to­rej ti­ste, ki 
se (naj)te­sne­je na­na­ša­jo na na­šo vse­bi­no ozi­ro­ma temo - a tudi teh je bis­tve­no pre­
več, da bi se lah­ko osre­do­to­či­li na vsa­ke­ga iz­med njih v ena­ki meri:

•	 ra­zu­me­jo prob­le­me vars­tva geo­graf­ske­ga oko­lja ter se zavedajo po­me­
na člo­ve­ka kot preob­li­ko­val­ca geo­graf­ske­ga oko­lja in pri­za­de­vanj druž­
be za vzdr­že­va­nje rav­no­ves­ja med člo­ve­ko­vi­mi ho­te­nji in na­ra­vo; 

•	 pri­do­bi­va­jo spo­sob­nost za vred­no­te­nje pro­ti­slo­vij v so­dob­nem sve­tu 
kot po­sle­dic raz­vo­ja pre­bi­vals­tva in gos­po­dars­tva, ker to ne upošteva 
pro­stor­ske ome­ji­tve ma­te­rial­nih de­jav­no­sti člo­ve­ka; 

•	 vred­no­ti­jo re­la­tiv­ne pred­no­sti raz­lič­ne­ga raz­vo­ja z vi­di­ka okolj­skih 
prob­le­mov in pri­ča­ko­va­nih po­sle­dic (v pri­me­ru nad­grad­nje pri­me­ra);

•	 di­ja­ki se vzga­ja­jo v za­ni­ma­nju za druž­be­ne po­tre­be, za re­še­va­nje skup­
nih pro­stor­skih (traj­nost­nih) prob­le­mov na lo­kal­ni rav­ni;

•	 raz­vi­ja­jo spo­sob­nost ra­zu­me­va­nja po­treb za ohra­ni­tev na­rav­ne­ga oko­
lja na eni stra­ni in vred­no­te­nja raz­lič­nih živ­ljenj­skih raz­mer in druž­be­
nih po­treb na dru­gi stra­ni;

•	 priv­ze­ma­jo skrb za urav­no­te­že­no rabo pro­sto­ra ter za ohra­nja­nje ka­
ko­vo­sti na­rav­ne­ga in druž­be­ne­ga oko­lja za pri­hod­nje ge­ne­ra­ci­je (traj­
nost­ni raz­voj);
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•	 se vzga­ja­jo v ra­zu­me­va­nju po­me­na vred­not pri od­lo­ča­nju o po­se­gih v 
pro­stor;

•	 raz­vi­ja­jo za­vest o re­še­va­nju lo­kal­nih, re­gio­nal­nih in svetov­nih prob­le­
mov po na­če­lih traj­nost­ne­ga raz­vo­ja in na­če­lih Sve­tov­ne de­kla­ra­ci­je o 
člo­ve­ko­vih pra­vi­cah;

•	 se vživ­lja­jo v po­lo­žaj dru­gih lju­di;

•	 prob­le­me preu­či­jo sami ali v sku­pi­ni, pri če­mer upo­šte­va­jo na­če­la in­di­
vi­dua­li­zi­ra­ne­ga ali tim­ske­ga dela, mo­ti­va­cije, krea­tiv­no­sti, ra­do­ved­no­
sti, od­go­vor­no­sti.

Med po­drob­ni­mi uč­ni­mi ci­lji naj­de­mo v uč­nem na­čr­tu za­pi­sa­ne­ga le ene­ga: da di­
ja­ki raz­lo­ži­jo zna­čil­no­sti na­se­lij in gos­po­dars­tva. Uč­ni na­črt pa na­va­ja dve pri­po­ro­
če­ni de­jav­no­sti di­ja­kov, ki se skla­da­ta z na­šim name­nom:

•	 di­ja­ki pri­mer­ja­jo gra­fič­ne pri­ka­ze in sta­ti­stič­ne po­dat­ke o pri­mor­skih 
me­stih in ute­me­lji­jo raz­li­ke ter

•	 ra­zi­sku­je­jo raz­voj­ne mož­no­sti obal­ne­ga ob­moč­ja in ko­pr­ske­ga pri­sta­niš­ča. 

Pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki

Pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki se na­na­ša­jo na vse­bin­ska in pro­ce­sna zna­nja:

•	 di­jak sam ali v sku­pi­ni preu­či prob­lem, pri če­mer upo­šte­va na­če­la in­
di­vi­dua­li­zi­ra­ne­ga ali tim­ske­ga dela, mo­ti­va­ci­je, us­tvar­jal­no­sti, ra­do­ved­
no­sti, od­go­vor­no­sti;

•	 iz­be­re in upo­rab­lja dru­got­ne vire, kot npr. fo­to­gra­fi­je, zrač­ne in sa­te­lit­
ske po­snet­ke, po­dat­ke z med­mrež­ja ipd.;

•	 iz­be­re in upo­ra­bi pra­vil­no teh­ni­ko dela in pri­po­moč­ke;

•	 poz­na ne­kaj po­gle­dov na vlo­go Luke Ko­per v lo­kal­nem in na­cio­nal­nem 
ok­vir­ju;

•	 ana­li­zi­ra raz­lič­ne vire in jih zna pri­mer­ja­ti ter ugo­to­vi­ti bis­tve­na spo­
ro­či­la;

•	 zna pre­soditi raz­lič­ne oko­liš­či­ne, v ka­te­rih so ti viri na­sta­ja­li;

•	 po­stav­lja geo­graf­ska vpra­ša­nja ali naj­de nji­ho­ve geo­graf­ske vi­di­ke;

•	 kri­tič­no vred­no­ti vire;

•	 pos­plo­šu­je, in­ter­pre­ti­ra in iz­bi­ra us­trez­ne ar­gu­men­te za pod­po­ro ugo­
to­vi­tev;

•	 na­po­ve mož­no­sti upo­ra­be spoz­nanj.

Do­ka­zi­la za do­se­ga­nje ci­ljev

•	 go­vor­ni (mo­no­loš­ki ali dia­loš­ki) ali pi­sni na­stop, 

•	 geo­graf­ski esej (se­sta­vek),

•	 pla­kat (z raz­šir­je­no vse­bi­no). 
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Iz­ved­be­ne mož­no­sti

Pouk z obrav­na­vo opi­sa­ne prob­le­ma­ti­ke lah­ko iz­ve­de­mo v raz­lič­nih ob­li­kah in z 
raz­lič­ni­mi me­to­da­mi. Temo lah­ko obrav­na­va­mo kon­kret­no pri pou­ku ozi­ro­ma uč­
ni uri ali pa iz­be­re­mo do­ma­če – sa­mo­stoj­no delo di­ja­kov. Tako v pr­vem kot dru­gem 
pri­me­ru pred­la­ga­mo sku­pin­sko delo, delo v dvo­ji­cah ali po­sa­mič­no (in­di­vi­dual­no). 
Vire lah­ko poiš­če­jo na med­mrežju in jih iz­be­re­jo sami ali pa jim damo že prej pri­
prav­lje­ne, kar je pred­vsem od­vi­sno od na­me­na, de­lo­ma pa tudi od ob­li­ke dela. 

Kot me­to­do dela lah­ko iz­be­re­mo fron­tal­no ali pa ne­fron­tal­no ob­li­ko (dvo­ji­ce, sku­
pi­ne). V dru­gem pri­me­ru bi raz­vi­ja­li še kak­šnega iz­med so­cia­li­za­cij­skih ci­ljev in 
ci­ljev iz sku­pi­ne uče­nje uče­nja, ki so nuj­na po­sle­di­ca dela v sku­pi­ni. 

Kot mo­go­če gra­di­vo oz. pri­mer uč­ne­ga be­se­di­la za iz­pe­lja­vo uč­ne teme bi bili lah­ko 
iz­bra­ni član­ki, ki jih na­va­ja­mo spo­daj. 

Čla­nek 1

V LDS-u so pre­pri­ča­ni, da je grad­nja tret­je­ga po­mo­la v Luki Ko­per izred­ne­ga 
po­me­na za gos­po­dar­ski raz­voj ce­lot­ne Slo­ve­ni­je

Stran­ka meni, da je tre­ba pri­sluh­ni­ti ne­ka­te­rim po­mi­sle­kom lo­kal­ne­ga pre­bi­vals­
tva, ki so po­ve­za­ni z mož­ni­mi ne­ga­tiv­ni­mi vpli­vi grad­nje in ob­sto­jem po­mo­la.

Ven­dar pa po­mi­sle­ki ni­ma­jo le­gi­tim­ne pra­vi­ce za­vi­ra­ti raz­vo­ja ko­pr­ske­ga pri­sta­
niš­ča, ki je po­mem­bno za ce­lot­no Slo­ve­ni­jo.

Po be­se­dah po­slan­ca LDS-a Mar­ka Pa­vli­he na­mreč vsak us­tvar­je­ni to­lar v ko­pr­ski 
Luki us­tva­ri 13 do­dat­nih to­lar­jev, Luka pa je tudi del pe­te­ga evrop­ske­ga pro­met­
ne­ga ko­ri­dor­ja.

Več kot tri­de­set let na­čr­tov

O grad­nji tret­je­ga po­mo­la se si­cer go­vo­ri že od za­čet­ka se­dem­de­se­tih let, ko so 
bili pri­prav­lje­ni prvi na­čr­ti ši­ri­tve Luke. Grad­nja po­mo­la, ki naj bi bil do­kon­čan 
do leta 2008, naj bi po zdajš­njih na­čr­tih sta­la oko­li 100 mi­li­jo­nov evrov. Ta­krat 
bodo lah­ko v Luki Ko­per pre­to­vo­ri­li kar 400.000 stan­dard­nih za­boj­ni­kov. V letu 
2003 je pre­to­vor v Luki zna­šal 11 mi­li­jo­nov ton, lan­sko leto (2004 op.) pa 12,6 
mi­li­jo­na ton.
Vir: TV Slo­ve­ni­ja (on­li­ne). Ljub­lja­na, TV Slo­ve­ni­ja 1, 11. ja­nuar 2005. (ci­ti­ra­no 4. 2. 2009). Do­stop­
no na na­slo­vu: http://www.rtvslo.si/modload.php?&c_mod=rnews&op=sec­tions&func=read&c_
menu=1&c_id=63305. 

Čla­nek 2 

Karl Er­ja­vec: Ni mož­no­sti, da bi v Luki Ko­per po­sta­vi­li plin­ske ter­mi­na­le

Mi­ni­ster za oko­lje in pro­stor Ka­rel Er­ja­vec je ob obi­sku Luke Ko­per pou­da­ril, da 
bo za za­go­to­vi­tev raz­voj­nih mož­no­sti Luke tre­ba pos­pe­ši­ti spre­jet­je dr­žav­ne­ga 
pro­stor­skega na­čr­ta. Obe­nem je po­ja­snil, da gre pri ume­sti­tvi plin­skih ter­mi­na­
lov za okolj­sko zelo ob­čut­ljiv pro­jekt in da ni mož­no­sti, da bi se ter­mi­na­li ume­
sti­li na ob­moč­je Luke Ko­per.

V Luki Ko­per se je mi­ni­ster sez­na­nil z na­čr­ti druž­be. Iz­po­sta­vil je, da bo tre­ba 
pos­pe­ši­ti vse ak­tiv­no­sti v zve­zi s spre­je­mom dr­žav­ne­ga pro­stor­ske­ga na­čr­ta, saj
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ta do­ku­ment za­go­tav­lja na­dalj­nji raz­voj Luke Ko­per. »Luka Ko­per je stra­teš­ke­ga 
po­me­na za Slo­ve­ni­jo, ne­na­zad­nje je to na­še okno v svet,« je pre­pri­čan Er­ja­vec. 
Pri tem je opo­zo­ril, da je tre­ba upo­šte­va­ti tudi vse okolj­ske stan­dar­de.

Mi­ni­ster meni, da ni mož­no­sti, da bi se plin­ski ter­mi­na­li ume­sti­li na ob­moč­je 
Luke Ko­per, zla­sti ker gre za okolj­sko zelo ob­čut­ljiv pro­jekt. »Gle­de na to, da lo­
kal­na skup­nost in oko­lje ne spre­je­ma­ta tega pro­jek­ta, mi­slim, da ni mož­no­sti, da 
bi de­jan­sko priš­lo do ume­sti­tve plin­ske­ga ter­mi­na­la na tem ob­moč­ju, in tudi po 
po­go­vo­rih s pred­stav­ni­ki Luke ko­per sem do­bil ob­ču­tek, da jim to ni prio­ri­te­ta,« 
je po obi­sku po­ja­snil Er­ja­vec.
Vir: Dnev­nik (on­li­ne). Ljub­lja­na, Dnev­nik, 3.2.2009. (ci­ti­ra­no 4. 2. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: 
http://www.dnev­nik.si/no­vi­ce/slo­ve­ni­ja/1042241914. 

Čla­nek 3 

Luka Ko­per le­tos prek 16 mi­li­jo­nov ton

Mi­nu­lo noč so v Luki Ko­per, s tem ko so v te­ko­čem letu pre­to­vo­ri­li več kot 16 
mi­li­jo­nov ton to­vo­ra, po­sta­vi­li nov mej­nik v zgo­do­vi­ni pri­sta­niš­ča. Let­ni plan 
so si­cer do­se­gli že 8. de­cem­bra, da­nes pa ga, kot pou­dar­ja­jo v luš­ki služ­bi za 
sti­ke z jav­nost­mi, pre­se­ga­jo že za več kot 5 %.

Pla­ne v Luki Ko­per pre­se­ga­jo tudi na kon­tej­ner­skem ter­mi­na­lu, kjer da­nes 
be­le­ži­jo že 353.000 pre­to­vor­je­nih enot, kar je za 3.000 več kot na­čr­to­va­no. 
Gos­po­dar­ska kri­za tako Luki Ko­per, kljub temu, da po re­kord­nem ok­to­bru – ko 
so do­se­gli zgo­do­vin­ski me­seč­ni re­kord z 1.605.133 ton pre­to­vo­ra – pro­met ob 
koncu leta že be­le­ži upad, ne bo pok­va­ri­la na­čr­tov za leto 2008, ki bo vpi­sa­lo 
nov niz re­kor­dov.

Tak­šna pa niso pri­ča­ko­va­nja za leto 2009. V Luki pra­vi­jo, da se za­ve­da­jo, da so le 
člen v lo­gi­stič­ni ve­ri­gi. Po na­po­ve­dih pa naj bi glav­ni­no kri­ze v lo­gi­sti­ki ob­ču­ti­li 
še­le pri­hod­nje leto. Tako na po­droč­ju pri­sta­niš­kih de­jav­no­sti v Luki že opa­ža­jo 
pri­la­ga­ja­nje na­po­ve­di po­slov­nih part­ner­jev, tudi v sme­ri zmanj­še­va­nja do­lo­če­
nih bla­gov­nih to­kov. Tako ne dvo­mi­jo, da tudi njih ča­ka­jo zao­stre­ne po­slov­ne 
raz­me­re in zato tudi po­dar­ja­jo, da je te­žav­no ka­kr­šno­ko­li na­po­ve­do­va­nje na­čr
tov in ci­ljev za leto 2009.

Sli­ka 1: Zrač­ni po­sne­tek Luke Ko­per 

Vir: Trans­por­tal (on­li­ne). (ci­ti­ra­no 4. 2. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: trans­por­tal.si/iz_pod­je­tij_
in_zdru­zenj/luka_ko­per_le­tos_prek_16_mi­li­jo­nov_ton.html 
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Čla­nek 4 

Od­nos pre­bi­val­cev mest­ne ob­či­ne Ko­per do Luke Ko­per

Sr­či­ka prob­le­ma, ki smo ga že­le­li os­vet­li­ti, je od­nos do na­čr­to­va­ne ši­ri­tve Luke 
Ko­per. Pod­pi­ra jo 63 % ob­ča­nov, od tega 33 % brez­po­goj­no. Pro­ti ši­ri­tvi je do­bra 
pe­ti­na vpra­ša­nih. Med 831 an­ke­ti­ra­ni­mi grad­nji tret­je­ga po­mo­la nas­pro­tu­je 106 
vpra­ša­nih, med nji­mi 37 An­ka­ran­ča­nov. Ka­kr­šna­ko­li pod­po­ra je vi­so­ka na vseh 
obrav­na­va­nih ob­moč­jih (Ko­per novi in sta­ri del ter za­led­je), ra­zen v An­ka­ra­nu, 
kjer ši­ri­tev pod­pi­ra tret­ji­na vpra­ša­nih.

Od­nos An­ka­ran­ča­nov do ši­ri­tve Luke Ko­per je v pri­mer­ja­vi z os­ta­li­mi ob­moč­ji 
izra­zi­to dru­ga­čen. Kljub temu med vpra­ša­ni­mi An­ka­ran­ča­ni nas­pro­to­va­nje ši­ri­
tvi ne pre­vla­du­je izra­zi­to, saj je le-to sko­raj ize­na­če­no s po­pol­no in po­goj­no pod­
po­ro ši­ri­tvi. Ra­zum­lji­vo je, da An­ka­ran­ča­ni na ši­ri­tev gle­da­jo dru­ga­če kot os­ta­li 
ob­ča­ni, saj jih naj­bolj ne­po­sred­no za­de­va. Ven­dar ne­ga­tiv­ni od­nos do ko­pr­ske­
ga pri­sta­niš­ča in nje­go­ve ši­ri­tve ni tako pre­vla­du­joč, da bi ga lah­ko, na pod­la­gi 
oprav­lje­nih an­ket, pos­plo­ši­li na ce­lot­no ob­moč­je kra­jev­ne skup­no­sti.

Ti­sti, ki so pro­ti grad­nji tret­je­ga po­mo­la, so naj­po­go­ste­je kot raz­log nas­pro­to­va­
nja na­ved­li vpli­ve pri­sta­niš­ča na oko­lje, ki jih do se­daj niso re­še­va­li v za­dost­ni 
meri. Me­ni­jo tudi, da za­ra­di vse več­je okolj­ske oza­veš­če­no­sti ljud­je bolj zaz­na­
va­jo ne­ga­tiv­ne vpli­ve na oko­lje.

Sli­ka 2: Od­nos do­ma­či­nov do ši­ri­tve Luke Ko­per. 

Vir: Pirc, M in sod. (2005).Od­nos pre­bi­val­cev mest­ne ob­či­ne Ko­per do Luke Ko­per. Dela 26. Ljub­
lja­na: FF, UL. str. 238, 240-241.

Na­va­ja­mo še pri­me­re us­mer­je­val­nih vpra­šanj in na­log za di­ja­ke:
•	 Poiš­či­te še kak­šen čla­nek o ome­nje­ni prob­le­ma­ti­ki, npr. na med­mrež­ju: 

http://www.mla­di­na.si/ted­nik/200452/cla­nek/slo--oba­la-ursa_ma­tos/.

•	 V čem se raz­li­ku­je­jo ča­so­pi­sni/splet­ni član­ki od znans­tve­nih? Kaj je v 
ozad­ju član­kov in ka­te­ri de­jav­ni­ki so vpli­va­li na­nje?

•	 Kje v vi­rih so ci­ti­ra­ni pri­mar­ni in kje se­kun­dar­ni viri?

•	 Ka­te­ri prob­lem je bil v os­pred­ju leta 2005 in ka­te­ri leta 2008?

•	 Kako gle­da­jo na prob­lem ši­ri­tve do­ma­či­ni, kako pa o tem pi­še­jo raz­lič­ni 
viri oz. vple­te­ni? 
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•	 Obiš­či­te na med­mrež­ju stran http://www.geo­ci­ties.com/sznslo­ve­ni­je/
na­tu­ra2000.htm. Kako bi oce­nil ta pris­pe­vek:

•	 z vi­di­ka ob­jek­tiv­no­sti (podčrtaj­te ali iz­pišite iz vsa­ke­ga član­ka ob­
jek­tiv­na dejs­tva);

•	 z vi­di­ka po­sre­do­va­nja ka­ko­vost­nih in ja­snih in­for­ma­cij;

•	 kaj je glav­na ide­ja.

•	 Kaj ozi­ro­ma ka­te­ra prob­le­ma­ti­ka je skup­na vsem član­kom?

•	 Ali se stri­nja­te s tr­di­tvi­jo, da je ši­ri­tev pri­sta­niš­ča nuj­na? Ute­me­lji­te in 
pod­pri­te svo­je ar­gu­men­te. 

•	 Do­dat­no: na med­mrežju poiščite do­dat­no gradivo o lo­ka­ci­ji plin­ske­ga 
ter­mi­na­la in tret­je­ga po­mo­la. Na pod­la­gi do­dat­ne­ga gra­di­va na­pišite 
stro­kov­ni pris­pe­vek (veščina pi­sa­nja v stro­kov­ne na­me­ne).

Vred­no­te­nje dela

Ob kon­cu dela sle­di pre­gled ugo­to­vi­tev in mnenj. Ta se na­na­ša na pri­mer­nost ob­lik 
dela in po­stop­kov kot tudi na pri­mer­nost vse­bin­skih ugo­to­vi­tev, do ka­te­rih pri­de­jo 
di­ja­ki. Ne­ka­te­re ugo­to­vi­tve bi bile ver­jet­no po­dob­ne, ti­ste, ki se ti­če­jo vred­not in so 
po­sle­di­ca raz­lič­nih sta­lišč pri di­ja­kih sa­mih, pa se­ve­da ne. Ni po­mem­bno, da se pri 
vseh vpra­ša­njih poe­no­ti­mo, am­pak da zna­mo za­go­var­ja­ti svo­je ar­gu­men­te. 

1.2.3.4 	 Sklep

Ni re­cep­tov za raz­vi­ja­nje me­dij­ske pi­sme­no­sti. Pri­ču­jo­či pris­pe­vek je po­ka­zal, da 
je v uč­nem na­čr­tu za geo­gra­fi­jo v gim­na­zi­jah mno­go splo­šnih ci­ljev in kom­pe­tenc, 
ki se na­na­ša­jo na to kro­sku­ri­ku­lar­no po­droč­je. Šte­vi­lo za­pi­sa­nih splo­šnih ci­ljev in 
kom­pe­tenc je tako ve­li­ko, da se osre­do­to­či­mo na ne­kaj iz­bra­nih, če­rav­no se pou­
če­va­nje in uče­nje do­ti­ka­ta mno­gih tudi ne­za­ved­no in ne­na­črt­no. V pris­pev­ku (i)
zbra­no gra­di­vo je le ena iz­med mož­no­sti, ki jih lah­ko upo­ra­bi­mo pri pou­ku. Ob 
dru­gač­nem po­te­ku (ob­li­ki in me­to­dah dela) pa je iz­bor pre­puš­čen uči­te­lju. A ven­dar 
je do­bro, da je delo us­mer­je­no (npr. de­lov­ni list) ali pa da je na­ka­za­no, po ka­te­rih 
po­stop­kih ali na ka­te­rih stra­neh med­mrež­ja je smi­sel­no is­ka­ti do­lo­če­ne vire, si­cer se 
lah­ko hi­tro iz­gu­bi­mo pri iz­bo­ru pre­ve­li­ke­ga šte­vi­la ne ved­no upo­rab­nih in­for­ma­cij.

1.2.3.5 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Er­ja­vec, K., Vol­čič Z. (1998). Me­dij­ska pi­sme­nost. Ljub­lja­na: DZS.
2	 Ko­šir, M., Ranfl, R. (1996). Vzgo­ja za me­di­je. Ljub­lja­na: DZS.
3	 Kracht, B. J. (2005). World Ex­plo­rer : Peo­ple, Pla­ces, and Cul­tu­res. New Jer­sey: 

Pear­son Pren­ti­ce Hall. 
4	 Uč­ni na­črt. Geo­gra­fi­ja – splo­šna, kla­sič­na, eko­nom­ska gim­na­zi­ja. Ljub­lja­na: 

Za­vod RS za šols­tvo. Ljub­lja­na. (ci­tirano 28. 5. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: 
http://por­tal.mss.edus.si/msswww/pro­gra­mi2008/pro­gra­mi/me­dia/ pdf/un_ 
gim­na­zi­ja/geo­gra­fi­ja _spl_gimn.pdf 
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1.2.4	N e­ka­te­re možno­sti obrav­na­ve kme­tijs­tva pri pou­ku 
		  An­ton Polšak

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku opi­su­jemo mož­no­sti upo­ra­be iz­bra­ne­ga uč­ne­ga gra­di­va, ki se na­na­ša 
na uč­no temo kme­tijs­tva Slo­ve­ni­je. Pri iz­bra­nih pri­me­rih uč­ne­ga gra­di­va (sli­kov­no, 
gra­fič­no in pi­sno) so krat­ko opi­sa­ne mož­no­sti upo­ra­be pri pou­ku z vi­di­ka raz­vi­ja­
nja veš­čin. Za­pi­sa­na so tudi ključ­na vpra­ša­nja, na ka­te­ra naj bi di­ja­ki ob vsa­ki uč­ni 
temi oz. ob iz­bra­nem gra­di­vu od­go­vo­ri­li, niso pa za­pi­sa­ne ob­li­ke in me­to­de dela, ki 
so vsa­ko­krat pre­puš­če­ne iz­bi­ri uči­te­lja. 

Ključ­ne be­se­de: kme­tijs­tvo, raba zem­ljišč, uč­no gra­di­vo

1.2.4.1 	 Uvod 

Na­če­lo vklju­če­va­nja t. i. evrop­skih kom­pe­tenc (Key com­pe­ten­cies : A de­ve­lo­ping 
con­cept in ge­ne­ral com­pul­sory edu­ca­tion, Bru­selj, 2002) je v zad­njem ča­su pri­
ne­slo mno­ge nove vi­di­ke v di­dak­tič­no-me­to­dič­ne mo­de­le – zla­sti to ve­lja za pre­
miš­ljen iz­bor me­tod in uč­nih stra­te­gij. Tudi geo­graf­ske uč­ne vse­bi­ne lah­ko obrav­
na­va­mo s po­moč­jo raz­lič­nih ob­lik in me­tod, ki pa niso vse­lej pri­mer­ne ali ena­ko 
učin­ko­vi­te z vi­di­ka di­jaš­ke­ga us­va­ja­nja raz­lič­nih vrst znanj in veš­čin. Raz­li­ku­je­jo 
se na­mreč tako po uč­ni sno­vi kot po na­šem na­me­nu oz. ci­lju, kaj že­li­mo do­se­či. Pot 
do ci­ljev ali uč­ne ob­li­ke in me­to­de so vse­lej od­lo­či­tev vsa­ke­ga uči­te­lja, tudi gle­de na 
raz­lič­ne oko­liš­či­ne, ki jih mora upo­šte­va­ti (čas, di­dak­tič­no gra­di­vo, uč­ni pri­po­moč­
ki, or­ga­ni­za­ci­ja pou­ka – ur­nik itn.). Neko temo ali ci­lje lah­ko obrav­na­va­mo na raz­
lič­ne na­či­ne, pa bomo ved­no ure­sni­či­li os­nov­ni cilj, ne bodo pa vse­lej ena­ki učin­ki. 
Pri tem ne go­vo­ri­mo in ne raz­me­ju­je­mo znanj od dru­gih veš­čin, saj obo­je­ga, gle­de 
na teo­ri­jo uče­nja, ne mo­re­mo na­tanč­no raz­me­ji­ti (Ma­ren­tič Po­žar­nik, 2000, str. 
8–13). Tako lah­ko pou­ču­je­mo vse­bi­ne iz slo­ven­ske­ga kme­tijs­tva fron­tal­no z raz­la­
go in upo­ra­bo uč­be­ni­kov, lah­ko pa di­ja­ki sami iz­va­ja­jo na­čr­to­va­ne in pred­vi­de­ne 
de­jav­no­sti, ki vo­di­jo ne samo do is­te­ga, am­pak do mno­gih vzpo­red­nih ci­ljev ali 
kom­pe­tenc in veš­čin, ki so za­pi­sa­ne v pr­vih po­glav­jih uč­ne­ga na­čr­ta. V pr­vem pri­
me­ru di­ja­ki po­slu­ša­jo, be­re­jo, gle­da­jo, mo­go­če še kaj vpra­ša­jo. V dru­gem pri­me­ru 
pa lah­ko dela­jo iz­pi­ske, or­ga­ni­zi­ra­jo snov v mi­sel­ne she­me, zbi­ra­jo po­dat­ke o kme­
tijs­tvu, jih ob­de­lu­je­jo, pred­stav­lja­jo in iz­me­nju­je­jo iz­kuš­nje … Ne­kaj na­mi­gov za 
to­vrst­no delo obrav­na­va tudi ta pris­pe­vek. 

1.2.4.2 	 Kme­tijs­tvo Slo­ve­ni­je v uč­nem na­čr­tu za geo­gra­fi­jo za gim­na­
zi­je – ci­lji in veš­či­ne

Ci­lje, ki se na­na­ša­jo na temo kme­tijs­tva Slo­ve­ni­je, naj­de­mo v uč­nem na­čr­tu za geo­
gra­fi­jo v gim­na­zi­jah po­glav­ju 3.4.6 – Kme­tijs­tvo in po­de­že­lje. Uč­ni na­črt pred­vi­de­
va, da naj di­ja­ki pri obrav­na­vi tega vse­bin­ske­ga sklo­pa:
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•	 ra­ziš­če­jo zna­čil­no­sti, prob­le­me in mož­no­sti raz­vo­ja kme­tijs­tva v Slo­ve­
ni­ji (spre­mem­be v kme­tijs­tvu v zad­njih 50-ih le­tih, kme­tij­ska us­mer­je­
nost in te­melj­ne re­gio­nal­ne raz­li­ke, so­dob­ne sme­ri spre­mi­nja­nja slo­
ven­ske­ga po­de­že­lja),

•	 po­ja­sni­jo po­sest­no struk­tu­ro v Slo­ve­ni­ji,

•	 raz­lo­ži­jo vzro­ke za zmanj­še­va­nje šte­vi­la kmeč­ke­ga pre­bi­vals­tva,

•	 ra­zi­sku­je­jo vlo­go kme­tijs­tva pri preob­li­ko­va­nju geo­graf­ske­ga oko­lja,

kot iz­bir­ni ali neob­vez­ni cilj pa, da:

•	 pri­mer­ja­jo naj­po­mem­bnej­še zna­čil­no­sti kme­tijs­tva v Slo­ve­ni­ji s pri­mer­
lji­vi­mi dr­ža­va­mi v Evrop­ski uni­ji (Uč­ni na­črt …, 2008).

Iz­ha­ja­joč iz uč­ne­ga na­čr­ta, smo pred­vi­de­li na­sled­nje ključ­ne prob­le­me:

•	 splo­šne zna­čil­no­sti kme­tijs­tva in po­sest­no struk­tu­ro v Slo­ve­ni­ji,

•	 kme­tij­sko us­mer­je­nost,

•	 spre­mem­be v kme­tijs­tvu v zad­njih 50-ih le­tih,

•	 te­melj­ne re­gio­nal­ne raz­li­ke,

•	 mož­no­sti raz­vo­ja kme­tijs­tva v Slo­ve­ni­ji,

•	 prob­le­me in so­dob­ne sme­ri spre­mi­nja­nja slo­ven­ske­ga po­de­že­lja,

•	 vzro­ke za zmanj­še­va­nje šte­vi­la kmeč­ke­ga pre­bi­vals­tva,

•	 vlo­go kme­tijs­tva pri preob­li­ko­va­nju geo­graf­ske­ga oko­lja.

V na­dalje­va­nju raz­čle­nju­je­mo po­sa­mez­ne pr­vi­ne, ki se na­ve­zu­je­jo na uč­ne vse­bi­ne 
kme­tijs­tva (Slo­ve­ni­je), in pri vsa­ki od njih na­va­ja­mo ne­kaj iz­bra­nih uč­nih ob­lik in stra­
te­gij in/ali ključ­na vpra­ša­nja, na ka­te­ra naj bi di­ja­ki ob po­mo­či uči­te­lja ob us­trez­ni uč­ni 
situa­ci­ji tudi od­go­vo­ri­li. 

 

Ome­ji­tve­ni de­jav­ni­ki za kme­tijs­tvo v Slo­ve­ni­ji – re­lief

Po­vrš­je ali re­lief je po­leg vod­nih raz­mer, pod­neb­ja in pr­sti eden bis­tve­nih ome­ji­tve­
nih de­jav­ni­kov za kme­tijs­tvo tako po sve­tu kot v Slo­ve­ni­ji. Te uč­ne vse­bi­ne ozi­ro­ma z 
njo po­ve­za­nih ci­ljev se lah­ko lo­ti­mo s po­moč­jo dveh zem­lje­vi­dov, ki smo jih naš­li na 
med­mrež­ju (Po­vrš­je Slo­ve­ni­je – sli­ka 1 in Raba tal v Slo­ve­ni­ji – sli­ka 2). Gre za ana­li­zo 
ozi­ro­ma pri­mer­ja­vo re­lief­ne­ga zem­lje­vi­da in zem­lje­vi­da rabe tal. 

Di­ja­ki si lah­ko iz­be­re­jo do­lo­če­no ob­moč­je in ga po­drob­ne­je preu­či­jo (pri­mer vr­ste 
rabe Celj­ske kot­li­ne v na­da­lje­va­nju). V tej zve­zi poi­me­nu­je­jo tudi kme­tij­ska ob­moč­ja: 
pri­mor­sko, rav­nin­sko, gri­čev­na­to, hri­bov­sko in gor­sko, ka­kor se ome­nja­jo v uč­be­ni­ku 
(Kle­men­čič in sod., 2002, str. 66). Po­drob­nej­ši po­dat­ki so pri­ka­za­ni v pre­gled­ni­ci 1. 
Snov se na­ve­zu­je na pred­hod­no zna­nje in po­glav­ja o re­lie­fu in pod­neb­ju. 
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Sli­ka 1: Po­vrš­je Slo­ve­ni­je.

Vir: ZRC SAZU11 

Sli­ka 2: Raba tal v Slo­ve­ni­ji l. 2002.

Vir: Mi­ni­strs­tvo za kme­tijs­tvo.12 

Ključ­no vpra­ša­nje za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 Kako vpli­va izob­li­ko­va­nost po­vrš­ja na rabo tal? Kaj po­leg na­klo­na in 
nad­mor­ske vi­ši­ne še vpli­va na rabo tal?

11	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrc-sazu.si/moa/ima­ges/re­lief4bt.gif (ci­ti­ra­no 24. 
11. 2008).

12	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://rkg.gov.si/GERK/do­cu­ments/RABA_Pod­Proj­D_2002.pdf 
(ci­ti­ra­no 24. 11. 2008).
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Pre­gled­ni­ca 1: Sko­pa na­ra­va ome­ju­je raz­voj kme­tijs­tva: po­vr­ši­na kme­tij­skih tal gle­de na re­lief­ne tipe 
in vred­nost kme­tij­ske proi­zvod­nje.

Re­lief­ni tip Kme­tij­ska tla v ha De­lež (%) € na ha kme­tij­skih tal
Slo­ve­ni­ja 483.671 100,00 1.541
Gor­ski 17.091 3,5 1.127
Hri­bov­ski 116.092 24,0 1.224
Gri­čev­nat 104.019 21,5 1.588
Rav­nin­ski 104.660 21,6 2.083
Rav­nin­sko-gri­čev­nat 63.410 13,1 1.920
Niz­ki kraš­ki 47.027 9,7 1.102
Vi­so­ki kraš­ki 35.346 7,3 998

Vir: Vri­šer, I. (2005). Oce­na vred­no­sti kme­tij­ske proi­zvod­nje v Re­pub­li­ki Slo­ve­ni­ji (na pod­la­gi po­pi­sa 
kme­tij­skih gos­po­dar­stev leta 2000 in pov­preč­nih od­kupnih ce­nah leta 2003)13

De­jav­no­sti di­ja­kov so tu­kaj ome­je­ne zla­sti na po­sred­no opa­zo­va­nje zem­lje­vi­dov in nju­
no pri­mer­ja­vo, se­ve­da pa mo­ra­jo upo­ra­bi­ti tudi predz­na­nje o vr­sti pr­sti, o pod­neb­ju in 
dru­gem. De­jav­no­sti di­ja­kov so raz­lič­ne tudi gle­de na to, kak­šno ob­li­ko dela bi upo­ra­
bil uči­telj: ali delo z uč­ni­mi li­sti, delo s po­moč­jo ra­ču­nal­ni­kov, in­te­rak­tiv­ne tab­le itn. 
Vse­sko­zi pa mora biti v os­pred­ju cilj, da gra­di­vo spro­ži mi­sel­ne pro­ce­se pri­mer­ja­nja in 
ana­li­ze ter pos­plo­še­va­nja. S po­moč­jo tak­šne­ga gra­di­va in po­dat­kov lah­ko di­ja­ki sami 
pri­de­jo do ugo­to­vi­tve, da raz­me­re za kme­tijs­tvo v Slo­ve­ni­ji niso naj­bolj­še, kar naj bi po 
na­šem mne­nju mo­ra­lo pu­sti­ti traj­nej­ši vtis.

Raba tal14 na pri­me­ru Celj­ske kot­li­ne

Že zgo­raj smo ome­ni­li, da lah­ko di­ja­ki po­drob­ne­je spozna­jo ome­ji­tve­ne de­jav­ni­ke v 
do­lo­če­ni po­kra­ji­ni ozi­ro­ma manj­ši pro­stor­ski eno­ti, kot je Slo­ve­ni­ja. Iz­bra­li smo pri­mer 
Celj­ske kot­li­ne. 

Kot de­jav­nost di­ja­kov se po­nov­no na­ka­zu­je ana­li­za dveh zem­lje­vi­dov z raz­lič­ni­ma vse­
bi­na­ma, ki ju sku­ša­jo po­ve­za­ti in na­re­di­ti sklep. S to mi­sel­no pot­jo sku­ša­mo do­se­či 
ra­zu­me­va­nje ne­ka­te­rih de­jav­ni­kov, ki v tej po­kra­ji­ni od­lo­čil­no vpli­va­jo na kme­tijs­tvo 
(raz­li­ka med hri­bov­jem/gri­čev­jem in do­lin­skim dnom, raz­li­ke v kul­tu­rah, vpliv ur­ba­
ni­za­ci­je idr.). Gra­di­vo je lah­ko tudi le iz­ho­diš­če za na­da­lje­va­nje obrav­na­ve ali di­sku­si­jo 
o dru­gih vpra­ša­njih, ki so po­ve­za­na s kme­tijs­tvom (us­me­ri­tev kme­tijs­tva, trk in­te­re­sov 
na naj­pri­mer­nej­ših kme­tij­skih po­vr­ši­nah, okolj­ski prob­le­mi …). 

13 	 Dela 24, str. 15 (online). Ljubljana: Oddelek za geografijo FF. (citirano 4. 6. 2009). Do­
stopno na naslovu: http://www.ff.uni-lj.si/oddelki/geo/Publikacije/Dela/files/Dela_ 
24/01vriser.pdf. 

14 	 Raba tal vključuje štiri skupne vrste zemljišč (katastrske kulture, zemljišča pod gradbe­
nimi objekti, zelene površine, nerodovitna zemljišča) s 37 vrstami rabe. Od teh zajema­
jo katastrske kulture 12 vrst rabe: njiva, vrt, plantažni sadovnjak, ekstenzivni sadov­
njak, vinograd, hmeljišče, travnik, barjanski travnik, pašnik, trstičje, gozdna plantaža 
in gozd. Podrobneje še ločimo kmetijska in obdelovalna zemljišča.
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Sli­ka 3: Po­vrš­je in pro­met­ni­ce v Celj­ski kot­li­ni.

Vir: Geo­pe­dia.15 

Sli­ka 4: Raba tal v Celj­ski kot­li­ni l. 2002.

Vir: Mi­ni­strs­tvo za kme­tijs­tvo.16 

Ključ­ni vpra­ša­nji za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 Pri­mer­jaj sli­ki in za­pi­ši ključ­ne ugo­to­vi­tve! Kako se raz­li­ku­je raba tal na 
dnu kot­li­ne in v oko­liš­kem hri­bov­ju?

•	 Kaj je po­leg ur­ba­ni­za­ci­je še mo­čan de­jav­nik spre­mi­nja­nja kme­tij­skih 
po­vr­šin v dru­ge – nek­me­tij­ske na­me­ne?

15	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.geo­pe­dia.si/ (ci­ti­ra­no 1. 6. 2009).
16	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://rkg.gov.si/GERK/do­cu­ments/RABA_Pod­Proj­D_2002.pdf 

(ci­ti­ra­no 24. 11. 2008).
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Raba tal v Slo­ve­ni­ji

Na­sled­nji de­jav­nik, ki si ga lah­ko iz­be­re­mo, je raba tal v Slo­ve­ni­ji. Ne gre le za to, da 
di­ja­ki pre­be­re­jo ta­be­lo in si za­pom­ni­jo kak­šen po­da­tek, am­pak da po ana­li­zi po­dat­kov 
na­re­di­jo za­klju­ček (sklep) v sme­ri, ki ga sku­ša­jo pred­la­ga­ti na­pi­sa­na ključ­na vpra­ša­nja. 
Po­leg ru­tin­skih mi­sel­nih po­stop­kov na­lo­ga pred­vi­de­va tudi iz­de­la­vo gra­fa (ko­lač­ni­ka 
ali struk­tur­ne­ga kro­ga), s či­mer naj bi si di­ja­ki bo­lje za­pom­ni­li ne­kaj ključ­nih dej­stev. 

Pre­gled­ni­ca 2: Raba zem­ljišč v Slo­ve­ni­ji l. 2002.

Ši­fra Raba zem­ljiš­ča Skup­na po­vr­ši­na (ha) %
1100 nji­ve in vr­to­vi 213.987,59 10,56
1160 hme­ljiš­ča 2.501,00 0,12
1211 vi­no­gra­di 25.307,41 1,25
1221 in­ten­ziv­ni sa­dov­nja­ki 5.049,41 0,25
1222 ek­sten­ziv­ni sa­dov­nja­ki 19.849,76 0,98
1230 oljč­ni na­sa­di 1.138.57 0,06
1240 preo­sta­li traj­ni na­sa­di 43.41 0,00
1310 in­ten­ziv­ni trav­ni­ki 159.636,86 7,87
1321 bar­jan­ski trav­ni­ki 3.083,66 0,15
1322 ek­sten­ziv­ni trav­ni­ki 187.895,59 9,27
1410 zem­ljiš­ča v za­raš­ča­nju 25.252,65 1,25
1420 plan­ta­že gozd­ne­ga drev­ja 586,74 0,03
1500 me­ša­na raba zem­ljišč (kme­tij­ska zem­ljiš­ča in 

gozd)
18.956,61 0,94

2000 gozd in preo­sta­le po­raš­če­ne po­vr­ši­ne 1.201.622,07 59,27
3000 po­zi­da­na in so­rod­na zem­ljiš­ča 108.194,38 5,34
4100 bar­je 188,32 0,01
4210 tr­stič­ja 1.084,50 0,05
4220 os­ta­la za­moč­vir­je­na zem­ljiš­ča 1.472,99 0,07
5000 suha od­pr­ta zem­ljiš­ča s po­seb­nim po­kro­vom 9.225,93 0,46
6000 od­pr­ta zem­ljiš­ča brez ne­po­mem­bne­ga rast­lin­

ske­ga po­kro­va ali z njim
28.822,67 1.42

7000 vode 13.329,36 0,66
Sku­paj 2.027.228,48 100,00 

Vir: Baza po­dat­kov o rabi zem­ljišč. Mi­ni­strs­tvo za kme­tijs­tvo.17 

Ključ­na vpra­ša­nja in na­lo­ge za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 S po­moč­jo ra­ču­nal­ni­ka ali roč­no na­ri­ši struk­tur­ni krog rabe zem­ljišč v 
Slo­ve­ni­ji.

•	 Ka­te­re so naj­po­mem­bnej­še vr­ste rabe? So po­dat­ki za­nes­lji­vi/ak­tual­ni?

•	 Za­kaj se po­dat­ki o rabi zem­ljišč po raz­lič­nih vi­rih pre­cej raz­li­ku­je­jo? 
Upo­ra­bi še uč­be­nik (MK, DZS, Mo­dri­jan …). 

•	 Kaj ti podatki po­ve­do o raz­me­rah v kme­tijs­tvu in goz­dars­tvu v Slo­ve­ni­ji? 
Ka­te­re kme­tij­ske pa­no­ge bi bile, gle­de na te po­dat­ke, teo­re­tič­no naj­bolj 

17	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://rkg.gov.si/GERK/documents/RABA_ Pod­Proj­D_2002.pdf 
(ci­ti­ra­no 24. 11. 2008).
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pers­pek­tiv­ne in na ka­te­re pro­ce­se ka­že­jo po­dat­ki (npr. o goz­du, o za­raš­
ča­nju)?

Glav­ni njiv­ski po­sev­ki

Raz­miš­lja­nje o njiv­skih po­sev­kih je ko­rak na­prej od prejš­nje teme o rabi tal, saj se zdaj 
ome­ji­mo le na njiv­ske po­vr­ši­ne (nji­ve in vr­to­ve). Po­dro­ben cilj dela bi bil, da di­ja­ki 
vi­di­jo, ka­te­re so glav­ne njiv­ske kul­tu­re, in skle­pa­jo, za­kaj je tako. Pri tem mi­sli­mo na 
vzro­ke v kme­tij­ski us­me­ri­tvi (ži­vi­no­re­ja : po­lje­dels­tvo in oko­pa­vi­ne : krm­ne rast­li­ne : 
in­du­strij­ske rast­li­ne). Pri tem spoz­na­va­jo tudi po­men ter­mi­no­lo­gi­je, če­prav ni to­lik­šen 
pou­da­rek na tem. Izra­ču­na­li bi lah­ko tudi pov­preč­ne po­vr­ši­ne raz­lič­nih kul­tur na po­
sa­mezno kme­ti­jo. Ugo­to­vi­tve bi bile ver­jet­no za­ni­mi­ve, še bolj pa raz­mi­slek in pred­vi­
de­va­nje, za­kaj je tako in kak­šne so re­gio­nal­ne raz­li­ke. 

Pre­gled­ni­ca 3: Glav­ni njiv­ski po­sev­ki l. 2000 v Slo­ve­ni­ji.

Kul­tu­re Šte­vi­lo kme­tij Po­vr­ši­na (ha) De­lež (%)
nji­ve in vr­to­vi sku­paj 80.799 150.178,03 100,00
ži­ta za pri­de­la­vo zr­nja 55.874 85.852,09 57,17
pše­ni­ca 30.814 28.691,97 (19,11)
ječ­men 21.316 11.293,13 (7,52)
ko­ru­za za zr­nje 44.784 41.945,63 (27,93)
krom­pir 58.353 8.799,97 5,86
in­du­strij­ske rast­li­ne 12.696 10.029,52 6,68
bu­če za olje 10.190 2.144,78
slad­kor­na pesa 3.744 6.509,14
krm­ne rast­li­ne 39.380 41.035,08 27,30
si­laž­na ko­ru­za 16.554 24.892,58
ze­le­nja­va 54.882 2.876,86 1,92

Vir: Po­pis kme­tijs­tva 2000.18 

1.2.4.3	 Ve­li­kost kme­tij v Slo­ve­ni­ji in re­gio­nal­na raz­me­sti­tev

V dru­gem delu na­še­ga pris­pev­ka se ome­ju­je­mo še na ne­ka­te­re so­cial­no-eko­nom­ske 
prob­le­me kme­tijs­tva, med ka­te­ri­mi je ključ­ni prob­lem tudi ve­li­kost kme­tij (to­krat 
so pri­ka­za­ni po­dat­ki o kme­tij­skih zem­ljiš­čih v upo­ra­bi (KZU), kar je nova po­pi­sna 
ka­te­go­ri­ja, us­kla­je­na s po­pi­si v EU). Pre­mi­slek je po­nov­no pre­puš­čen di­ja­kom, v 
po­moč za ana­li­zo pa so jim pre­gled­ni­ci 4 in 5 ter zem­lje­vid 5. 

Raz­miš­lja­nje naj gre v sme­ri, da je ve­li­kost­no struk­tu­ro kme­tij do­lo­čil pred­vsem 
pre­te­kli zgo­do­vin­ski raz­voj, po­sle­di­ce pa so ne samo majh­nost kme­tij in raz­drob­
lje­nost par­cel, tem­več tudi raz­li­ke med po­kra­ji­na­mi (sli­ka 5).

18	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.stat.si/pxweb/Da­ta­ba­se/Kme­tijs­tvo/Kme­tijs­tvo.asp 
(ci­ti­ra­no 5. 6. 2009). 
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Pre­gled­ni­ca 4: Ve­li­kost slo­ven­skih kme­tij gle­de na KZU l. 2000, 2005 in 2007. 

Ve­li­kost­ni 
raz­re­di KZU 
(ha)

2000 2005 2007

po­vr­ši­na
(ha)

kme­tij­ska 
gos­po­dars­

tva

po­vr­ši­na
(ha)

kme­tij­ska 
gos­po­dars­

tva

po­vr­ši­na
(ha)

kme­tij­ska 
gos­po­dars­

tva
Brez KZU 0 44 0 34 0 43
>0 - < 0,5 1.023 3.307 782 2.682 801 2.956
0,5 - < 1 3.444 4.692 2.255 3.049 2.986 4.011
1 - < 2 21.932 14.999 17.746 12.210 16.970 11.617
2 - < 3 30.237 12.256 26.921 10.996 25.769 10.496
3 - < 5 70.875 18.130 66.151 16.868 60.145 15.354
5 - < 10 155.278 22.058 139.239 19.775 134.180 19.143
10 - < 15 82.872 6.928 76.638 6.386 71.078 5.897
15 - < 20 38.191 2.237 41.504 2.433 45.387 2.652
20 - < 30 29.927 1.264 40.452 1.709 45.228 1.895
30 - < 50 13.805 377 26.345 723 32.945 888
50 - < 100 6.361 101 13.841 210 19.266 290
>= 100 31.933 74 33.558 101 34.021 98
SKUPAJ 485.879 86.467 485.432 77.175 488.774 75.340
Pov­pr. vel. 5,6 6,3 6,5

Vir: SURS, Sta­ti­stič­ni le­to­pis 2008.19 

Ključ­na vpra­ša­nja in na­lo­ge za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 S po­moč­jo ra­ču­nal­ni­ka na­ri­ši graf ve­li­ko­sti kme­tij v Slo­ve­ni­ji l. 2007!

•	 V ka­te­ri ka­te­go­ri­ji je naj­viš­ji de­lež kme­tij?

•	 Ali se šte­vi­lo kme­tij po­ve­ču­je ali zmanj­šu­je, kaj pa pov­preč­na ve­li­kost KZU? 
Na pod­la­gi do­ga­janj v do­ma­či po­kra­ji­ni skle­paj, po­sle­di­ca če­sa je to!

O ve­li­ko­sti kme­tij ali toč­ne­je KZU na rav­ni dr­ža­ve smo go­vo­ri­li že zgo­raj. Za spoz­
na­va­nje po­kra­jin­skih raz­lik pa mo­ra­mo upo­ra­bi­ti po­dat­ke po ob­či­nah, kme­tij­skih 
ce­nil­nih oko­li­ših ali na­se­ljih. Brez te­žav so nam do­stop­ni po­dat­ki na rav­ni ob­čin, 
na rav­ni kme­tij­skih ce­nil­nih oko­li­šev ali na­se­lij pa jih je mo­go­če do­bi­ti samo na 
sta­ti­stič­nem ura­du ob us­trez­ni pred­hod­ni ob­de­la­vi. Pri tem je tre­ba pou­da­ri­ti, da 
se spre­mi­nja tudi me­to­do­lo­gi­ja po­pi­sov. Po­pis kme­tijs­tva leta 2000 pa tudi vzorč­na 
po­pi­sa leta 1997 in 2007 so upo­ra­bi­li dru­gač­no me­to­do­lo­gi­jo kot pred­hod­ni po­pi­si 
(npr. 1981 ali 1991). Gre za t. i. evrop­sko pri­mer­lji­ve kme­ti­je (EPK), kjer so izv­
ze­te naj­manj­še kme­ti­je. Ne­ko­li­ko se je spre­me­nil tudi os­nov­ni ter­min kme­tij­ska 
zem­ljiš­ča, ki vklju­ču­je kme­tij­ska zem­ljiš­ča v za­raš­ča­nju, dru­ga neob­de­la­na kme­
tij­ska zem­ljiš­ča in kme­tij­ska zem­ljiš­ča v upo­ra­bi. Uve­del pa se je tudi nov ter­min 
kme­tij­ska zem­ljiš­ča v upo­ra­bi (KZU), ka­mor so uvr­sti­li nji­ve, vr­to­ve, traj­ne trav­
ni­ke in pa­šni­ke, in­ten­ziv­ne in kmeč­ke sa­dov­nja­ke ter vi­no­gra­de (Po­pis kme­tij­skih 
gos­po­dar­stev … 2000). Ter­min kme­tij­ska zem­ljiš­ča v upo­ra­bi vklju­ču­je tako last­na 
kot na­je­ta kme­tij­ska zem­ljiš­ča. S tem so po­dat­ki po­sta­li ne­pri­mer­lji­vi s prejš­nji­mi 
po­pi­si, kjer so upo­šte­va­li npr. vso zem­ljo v la­sti, kar lah­ko ena­či­mo z ve­li­kost­jo 
kme­tij­ske­ga gos­po­dars­tva ali kme­ti­je. Ka­kor koli, raz­lič­ni po­dat­ki nam omo­go­ča­jo 

19	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.stat.si/le­to­pis/2008/16_08/16-02-08.htm (ci­ti­ra­no 
25. 11. 2008).
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ugo­to­vi­tev, ki jo je lepo pov­zel Vri­šer (2005), da so vzro­ki za tako majh­na po­ses­tva 
po­de­do­va­ne raz­me­re ob kmeč­ki od­ve­zi leta 1849, agrar­na pre­na­se­lje­nost, za­dol­že­
va­nje in te­ža­ve s pla­če­va­njem da­ja­tev v 19. in 20. sto­let­ju in zem­ljiš­ki mak­si­mum 
10 ha v ča­su so­cia­liz­ma v dru­gi po­lo­vi­ci 20. sto­let­ja, iz­je­mo­ma pa tudi proi­zvod­na 
us­me­ri­tev v vi­no­grad­niš­tvo. Majh­nost slo­ven­skih kme­tij pod­pi­ra­ta tudi sli­ka 5 in 
pre­gled­ni­ca 4. S po­moč­jo tega gra­di­va lah­ko di­ja­kom za­sta­vi­mo ne­kaj vpra­šanj, na 
ka­te­ra od­go­vo­ri­jo sami, pre­mi­sli­jo v dvo­ji­cah ali sku­pi­nah, v šo­li ali pa doma s sa­
mo­stoj­nim de­lom. Od tega je od­vi­sen tudi na­čin pri­pra­ve gra­di­va za di­ja­ke. 

Sli­ka 5: Ve­li­kost kme­tij­skih gos­po­dar­stev v Slo­ve­ni­ji gle­de na KZU l. 2000. 

Vir po­dat­kov: Po­pis kme­tijs­tva l. 2000.20

Pre­gled­ni­ca 5: De­le­ži ne­ka­te­rih pre­bi­vals­tve­nih struk­tur na ozem­lju da­naš­nje Slo­ve­ni­je v ob­dob­ju 
1921-2002.

Gos­po
dinjs­tva Pre­bi­val­ci

Go­sto­ta 
preb. ­

na km2

Pov­preč­na 
ve­li­kost 

za­seb­ne­ga 
gos­pod.

De­lež 
kmeč­ke­ga 

preb.

De­lež 
mest­ne
ga preb.

sku­paj moš­ki žen­ske % %
1869 … 1.128.768 … … 55,7 … 81,4 13,6
1880 … 1.188.223 … … 58,4 … 79,5 15,0
1890 … 1.234.056 … … 60,9 … 75,7 15,6
1900 … 1.268.055 … … 62,6 … 73,2 17,5
1910 …  1.321.098 … … 65,2 … 66,6 19,6
1921 ... 1.304.800 622.168 682.632 64,4 ... ... 22,7
1931 287.228 1.397.650 673.248 724.402 68,9 4,9 58,8 …
1948 380.950 1.439.800 675.353 764.447 71,0 3,8 48,9 26,9

20	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.stat.si/pxweb/Da­ta­ba­se/Kme­tijs­tvo/Kme­tijs­tvo.asp 
(ci­ti­ra­no 4. 6. 2009).
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1953 410.976 1.504.427 712.034 792.393 74,2 3,7 41,1 29,1
1961 458.853 1.591.523 760.770 830.753 78,5 3,5 31,6 33,2
1971 515.531 1.727.137 835.998 891.139 85,2 3,4 20,4 38,7
1981 594.571 1.891.864 918.766 973.098 93,3 3,2 9,2 48,9
19912 632.278 1.913.355 923.643 989.712 94,4 3,0 7,6 50,5
2002 684.847 1.964.036 958.576 1.005.460 96,9 2,8 ... …
2008 … … … … … … 4,6 …

1) Po­dat­ki o po­vr­ši­ni ozem­lja so izra­ču­na­ni iz di­gi­tali­zi­ra­nih obri­sov po­sa­mez­ne­ga pro­stor­ske­ga oko­
li­ša na kar­tah 1:5000 in 1:10000. Vir po­dat­kov je Geo­det­ska upra­va Re­pub­li­ke Slo­ve­ni­je.
2) Po­dat­ki (pre­bi­vals­tvo, gos­po­dinjs­tva) pre­ra­ču­na­ni po me­to­do­lo­gi­ji Po­pi­sa 2002.21

Ključ­na vpra­ša­nja za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme in pred­la­ga­ne de­jav­no­sti:

•	 S po­moč­jo pre­gled­ni­ce 3 ugo­to­vi, kak­šna je in kako se je raz­vi­ja­la ve­li­
kost­na struk­tu­ra slo­ven­skih kme­tij sko­zi zgo­do­vin­ska ob­dob­ja.

•	 Kako se je ob tem spre­mi­nja­lo šte­vi­lo in go­sto­ta vse­ga pre­bi­vals­tva, kako 
pa de­lež kmeč­ke­ga ozi­ro­ma mest­ne­ga pre­bi­vals­tva?

•	 Na­ri­ši gra­fi­ko­ne šte­vi­la pre­bi­val­cev in/ali de­le­ža kmeč­ke­ga pre­bi­vals­tva 
v obrav­na­va­nem ob­dob­ju.

•	 Kak­šni pro­ce­si sprem­lja­jo t. i. dea­gra­ri­za­ci­jo, ki je zna­čil­na zla­sti za čas 
po dru­gi sve­tov­ni voj­ni?

•	 Se­štej de­lež kmečke­ga in mest­ne­ga pre­bi­vals­tva. Za­kaj ne do­biš ce­lo­te 
100 %?22

•	 Pri­mer­jaj po­dat­ke o ve­li­ko­sti vseh kme­tij (kmeč­kih za­seb­nih gos­po­dinj­
stev: pre­gled­ni­ca 3) in ve­li­kost­jo kme­tij gle­de na kme­tij­sko zem­ljo v upo­
ra­bi (pre­gled­ni­ca 2). Kaj ugo­to­viš?

1.2.4.4 	 Pro­ces opuš­ča­nja ob­de­lo­va­nja kme­tij­skih zem­ljišč

Opuš­ča­nje ob­de­lo­va­nja kme­tij­skih zem­ljišč ni več ne­po­sred­na kme­tij­ska tema, am­
pak že šir­ša – po­ve­za­na s te­ža­va­mi raz­vo­ja po­de­že­lja in po­ne­kod od­mi­ra­njem kul­
tur­ne (po)kra­ji­ne. 

Na­va­ja­mo pri­mer sli­kov­ne­ga gra­di­va (ena­ko gra­di­vo je mo­go­če pre­gle­do­va­ti tudi 
na med­mrež­ju), ki lah­ko do­pol­nju­je obrav­na­vo tega vpra­ša­nja pri pou­ku, če­prav 
tej prob­le­ma­ti­ki ni na­me­nje­no več ča­sa niti ni kak­šnih po­drob­nih uč­nih ci­ljev v 
sa­mem uč­nem na­čr­tu. Vpra­ša­nje lah­ko obrav­na­va­mo v po­ve­zavi s šir­ši­mi in bolj 

21	 Vir: SURS, Sta­ti­stič­ni le­to­pis 2006. (ci­ti­ra­no 25. 11. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://
www.stat.si/le­to­pis/2008/04_08/04-02-08.htm; za po­dat­ke iz po­pi­sov 1869-1910 in de­
lež kmeč­ke­ga pre­bi­vals­tva glej: Kle­men­čič, V. (2002). Pro­ce­si dea­gra­ri­za­ci­je in ur­ba­ni­
za­ci­je slo­ven­ske­ga po­de­že­lja. Dela 17. Od­de­lek za geo­gra­fi­jo FF v Ljub­lja­ni. (ci­ti­ra­no 
30. 12. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.ff.uni-lj.si/od­del­ki/geo/Pub­li­ka­ci­je/
Dela_17/Vla­di­mir_Kle­men­cic.pdf

22	 Vpra­ša­nje zah­te­va raz­mi­slek in poz­na­va­nje me­to­do­lo­gi­je za­je­ma­nja po­dat­kov. Oba 
de­le­ža ni­sta is­to­vrst­ni ka­te­go­ri­ji, kar ve­lja zla­sti za no­vej­ša ob­dob­ja. Da­nes kmeč­ko 
pre­bi­vals­tvo opre­de­lju­je­mo kot šte­vi­lo oz. de­lež de­lov­no ak­tiv­ne­ga pre­bi­vals­tva na do­
lo­če­nem ob­moč­ju ali dr­ža­vi, ki je za­po­slen ali kako dru­ga­če ude­le­žen v kme­tij­ski proi­
zvod­nji.
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splo­šni­mi ci­lji (di­ja­ki ra­ziš­če­jo zna­čil­no­sti, prob­le­me in mož­no­sti raz­vo­ja kme­tijs­
tva v Slo­ve­ni­ji (spre­mem­be v kme­tijs­tvu v zad­njih 50-ih le­tih, kme­tij­ska us­mer­je­
nost in te­melj­ne re­gio­nal­ne raz­li­ke, so­dob­ne sme­ri spre­mi­nja­nja slo­venskega po­
de­že­lja) in ra­zi­sku­je­jo vlo­go kme­tijs­tva pri preob­li­ko­va­nju geo­graf­ske­ga oko­lja. Do 
ne­ka­te­rih ugo­to­vi­tev lah­ko di­ja­ki pri­de­jo ob pri­mer­jal­ni ana­li­zi dveh zem­lje­vi­dov: 
Fran­cis­cej­ske­ga ka­ta­stra in so­dob­nih po­snet­kov iz zra­ka (sli­ki 6 in 7). Pot raz­
mišlja­nja na­ka­zu­je­jo ključ­na vpra­ša­nja. 

Sli­ka 6: Na­se­lje Koz­ja­ne v Br­ki­nih na Fran­cis­cej­skem ka­ta­stru. 

Vir: Ar­hiv RS.23 

Sli­ka 7: Zrač­ni po­sne­tek ob­moč­ja Koz­jan v Br­ki­nih iz leta 2007. 

Vir: Mi­ni­strs­tvo za kme­tijs­tvo.24 

23	 Do­stop­no na na­slo­vu http://si­gov3.si­gov.si/cgi-bin/htqlcgi/ar­hiv/enos_isk_kat.htm 
(ci­ti­ra­no 31. 12. 2008).

24	 Do­stop­no na na­slo­vu http://rkg.gov.si/GERK/viewer.jsp (ci­ti­ra­no 31. 12. 2008).
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Ključ­na vpra­ša­nja za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme in pred­la­ga­ne de­jav­no­sti: 

•	 Pri­mer­jaj sli­ki 6 in 7, ki pri­ka­zu­je­ta ob­moč­je Koz­jan v Br­ki­nih. Kak­šne 
spre­mem­be opa­ziš?

•	 Za po­drob­no­sti poiš­či na­se­lje na med­mrež­ju na ci­ti­ra­nih na­slo­vih (za 
ka­ta­ster vpi­ši is­ka­no k.o. Koz­ja­ne).

•	 Kak­šni pro­ce­si se do­ga­ja­jo v de­mo­graf­sko ogro­že­nih in manj raz­vi­tih ob­
moč­jih, ka­kr­šno so tudi Br­ki­ni? Po­ma­gaj si z uč­be­ni­kom. 

Po­dob­nim pro­ce­som opuš­ča­nja ob­de­lo­va­nja in s tem po­ve­za­ni­ma pro­ce­so­ma oze­
le­nje­va­nja in za­raš­ča­nja kme­tij­ske zem­lje lah­ko sle­di­mo tudi na pri­me­ru Straš­ke 
Gor­ce na Koz­jan­skem. Pri tem smo iz­bra­li ne­ko­li­ko dru­gač­no gra­di­vo, s ka­te­rim 
lah­ko bo­lje po­ka­že­mo na tam­kajš­nje ključ­ne de­jav­ni­ke spre­mi­nja­nja po­kra­jin­ske 
po­do­be in so­cial­ne­ga pre­slo­je­va­nja pod vpli­vom za­po­slo­va­nja v nea­grar­nih de­jav­
no­stih. 

Sli­ka 8: Straš­ka Gor­ca/gor­ca na Fran­cis­cej­skem ka­ta­stru (leta 1825).

Vir: Ar­hiv RS.25 

Sli­ka 9: Straš­ka Gor­ca/gor­ca l. 2006 na po­snet­ku iz zra­ka ali sa­te­li­ta. 

Vir: Goo­gle Earth, pro­gram (2009)

25	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://si­gov3.si­gov.si/cgi-bin/htqlcgi/ar­hiv/enos_isk_kat.htm 
(ci­ti­ra­no 18. 5. 2007).
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Ključ­na vpra­ša­nja za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 Pri­merjaj nek­da­njo in se­da­njo rabo tal (sli­ka 8 in 9). V čem so bis­tve­ne 
raz­li­ke?

•	 V ka­te­rem delu po­boč­ja so se vi­no­gra­di ven­dar­le ohra­ni­li?

•	 Kaj je bil mo­goč vzrok za opuš­ča­nje vi­no­gra­dov?

•	 Ali so bili opuš­če­ni le vi­no­gra­di, kaj pa dru­ge po­vr­ši­ne npr. trav­ni­ki in 
njive? Kak­šna je raz­li­ka med po­boč­jem in do­lin­skim dnom (spod­nji rob 
sli­ke 10)?

Sli­ka 10: Juž­no po­boč­je Straš­ke gor­ce l. 2003

Foto: An­ton Pol­šak, 2003

Po­leg ome­nje­nih pro­ce­sov opuš­ča­nja in spre­memb ob­de­lo­val­nih po­vr­šin iz ene v dru­
go ka­te­go­ri­jo so na po­de­že­lju vid­ni še dru­gi vpli­vi na rabo zem­ljišč in vi­dez kul­tur­ne 
kra­ji­ne. Mo­čan vpliv ima­jo zla­sti su­bur­ba­ni­zi­ra­na na­se­lja v bli­ži­ni mest in raz­na vi­ken­
daš­ka na­se­lja v več­jem delu Slo­ve­ni­je v več­ji od­da­lje­no­sti od mest. To je po­vsem drug 
vi­dik preo­braz­be po­de­že­lja, a po­mem­ben, ker je pri­so­ten v do­br­šnem delu Slo­ve­ni­je in 
je kot tak pri­mer vno­sa nea­grar­nih de­jav­no­sti in no­vih obi­ča­jev na po­de­že­lje v sme­ri 
ru­še­nja nek­da­nje no­tra­nje po­ve­za­no­sti in iden­ti­te­te. 

Sli­ka 11: Vi­ken­daš­ko na­se­lje na Paš­kem Koz­ja­ku

Foto: An­ton Pol­šak, 2007
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Ključ­no vpra­ša­nje za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 Ka­te­re no­vo­sti vna­ša­jo na po­de­že­lje taka na­se­lja? Ali vpli­va­jo le na vi­
dez po­kra­ji­ne ali pa vpli­va­jo tudi na funk­ci­jo ter de­lo­va­nje po­de­žel­skih 
skup­no­sti?

1.2.4.5 	 Us­me­ri­tev in po­men kme­tij­skih pa­nog

Slo­ven­sko kme­tijs­tvo

Obrav­na­vo kme­tijs­tva lah­ko (ali pa mo­ra­mo, če to zah­te­va­jo ci­lji v uč­nem na­čr­tu) 
raz­ši­ri­mo še na dru­ga po­droč­ja. V pris­pev­ku pri­ka­za­ne sli­ke in pre­gled­ni­ce lah­ko 
upo­ra­bi­mo tako za ugo­tav­lja­nje us­me­ri­tve slo­ven­ske­ga kme­tijs­tva kot kme­tijs­tva 
v Evrop­ski uni­ji ozi­ro­ma za nji­ho­vo pri­mer­ja­vo. Za Slo­ve­ni­jo lah­ko na­re­di­mo tudi 
pri­mer­ja­vo po ob­moč­jih (sta­ti­stič­nih re­gi­jah: sli­ka 12), za po­drob­nej­šo ana­li­zo pa 
lah­ko upo­ra­bi­mo pre­gled­ni­co 6. Iz tega iz­ha­ja ne­kaj ključ­nih vpra­šanj za di­ja­ke za 
ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 Kak­šna je kme­tij­ska us­me­ri­tev slo­ven­ske­ga kme­tijs­tva? Kaj je naj­po­
mem­bnej­ša de­jav­nost ozi­ro­ma ka­te­ra je naj­po­mem­bnej­ša kme­tij­ska 
pa­no­ga? Kako to pod­pi­ra­jo sta­ti­stič­ni po­dat­ki?

•	 Kako se us­me­ri­tev raz­li­ku­je po sta­ti­stič­nih regi­jah (sli­ka 12)?

•	 Ka­te­ra de­jav­nost je naj­po­mem­bnej­ša gle­de na vred­nost pri­del­kov? Ali 
je to sklad­no z na­rav­ni­mi raz­me­ra­mi? Kaj še vpli­va na to?

Sli­ka 12: Kme­tij­ska gos­po­dars­tva po ti­pih kme­tij­ske pri­de­la­ve po sta­ti­stič­nih re­gi­jah l. 2000

Vir: Sta­ti­stič­ni urad Re­pub­li­ke Slo­ve­ni­je.26 

26	 Do­stop­no na na­slo­vu http://stat.si/doc/pub/rr777-2002/no­tra­njost-2del.pdf (ci­ti­ra­no 
4.6.2009).
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Pre­gled­ni­ca 6: Vred­nost pri­del­kov po kme­tij­skih pa­no­gah v Slo­ve­ni­ji l. 2000. 

Pri­del­ki Skup­na vred­nost v 000 € De­lež (%)
Sku­paj 747.177,6 100,0
Pri­re­ja mle­ka 176.796,4 23,7
Pri­de­la­va tra­vi­nja 91.613,9 12,3
Pri­de­la­va ži­ta 63.684,0 8,5
Pri­re­ja pra­šič­je­ga mesa 62.525,3 8,4
Proi­zvod­nja oko­pa­vin 60.959,5 8,2
Pri­de­la­va sad­ja 58.471,0 7,8
Pri­de­la­va grozd­ja 51.025,9 6,8
Pri­re­ja go­ve­je­ga mesa 47.521,9 6,4
Pri­re­ja pe­rut­nin­ske­ga mesa 45.384,7 6,1
Pri­de­la­va krm­nih rast­lin 34.122,0 4,6
Proi­zvod­nja jajc 24.672,7 3,3
Proi­zvod­nja medu 5.153,7 0,7
Pri­de­la­va ze­le­nja­ve 24.211,9 3,2
Pri­re­ja ovč­je­ga mesa 836,7 0,1
Pri­re­ja koz­je­ga mesa 197,9 0,0

Vir: Vri­šer, I. 2005: Oce­na vred­no­sti kme­tij­ske proi­zvod­nje v Re­pub­li­ki Slo­ve­ni­ji (na podla­gi po­pi­sa 
kme­tij­skih gos­po­dar­stev leta 2000 in pov­preč­nih od­kup­nih ce­nah leta 200327). 

Kme­tijs­tvo v Slo­ve­ni­ji in Evrop­ski uni­ji

Eden iz­med ci­ljev v uč­nem na­čr­tu pred­vi­de­va tudi, da di­ja­ki pri­mer­ja­jo naj­po­mem­
bnej­še zna­čil­no­sti kme­tijs­tva v Slo­ve­ni­ji s pri­mer­lji­vi­mi dr­ža­va­mi v Evrop­ski uni­ji. 
Za to ima­mo lah­ko (po­leg uč­be­ni­ka) raz­lič­no gra­di­vo. Na­va­ja­mo pri­mer­ja­vo ve­li­
ko­sti kme­tij, us­me­ri­tve kme­tij­ske pri­de­la­ve slo­ven­skih kme­tij in kme­tij v ne­ka­te­rih 
dr­ža­vah Evrop­ske uni­je in po­drob­nej­še po­dat­ke o ve­li­kostni struk­tu­ri av­strij­skih 
kme­tij. 

Te­melj za pri­mer­ja­vo je lah­ko kar ve­li­kost kme­tij ozi­ro­ma pov­preč­na ve­li­kost kme­
tij­skih zem­ljišč v upo­ra­bi (sli­ka 13). Iz­ha­ja­mo lah­ko iz gra­fa ali pa di­ja­ki sami naj­
de­jo graf na med­mrež­ju na na­ve­de­ni stra­ni. Graf je na­črt­no ob­li­ko­van tako, da so 
dr­ža­ve na­ve­de­ne ob nav­pič­ni (y) osi gra­fi­ko­na, ve­li­kost pa na vo­do­rav­ni (x) osi. S 
tem je dob­lje­na, po na­šem mne­nju, naj­več­ja pre­gled­nost nad pri­ka­za­ni­mi po­dat­ki. 

Gra­fi­kon nam pred­la­ga več mo­go­čih vpra­šanj, iz­be­re­mo pa lah­ko npr. na­sled­nja 
ključ­na vpra­ša­nja in na­lo­ge za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne teme:

•	 Ali je ja­sno, kaj pri­ka­zu­je­jo po­dat­ki?

•	 Za ka­te­ro ob­dob­je ozi­ro­ma leto gre?

•	 Ka­te­re dr­ža­ve ima­jo več­je kme­ti­je od pov­preč­ja v EU-27, ka­te­re manj­še 
(za­vo­ljo ko­rekt­no­sti bi mo­ra­li govori­ti o kme­tij­ski zem­lji v upo­ra­bi)?

•	 Kam se uvrš­ča pov­pre­čen slo­ven­ski kmet gle­de na ve­li­kost zem­lje, ki jo 
ob­de­lu­je?

27	 Dela 24, str. 14. Od­de­lek za geo­gra­fi­jo FF. Ljub­lja­na. (ci­ti­ra­no 4. 6. 2009). Do­stop­no na 
na­slo­vu: http://www.ff.uni-lj.si/od­del­ki/geo/Pub­li­ka­ci­je/Dela/fi­les/Dela_24/01vri­ser.pdf.
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•	 Kak­šna je raz­li­ka med dr­ža­va­mi, ki so pr­vot­ne čla­ni­ce EU, in čla­ni­ca­
mi od 1. maja 2004 (Češ­ka re­pub­li­ka, Ci­per, Es­to­ni­ja, La­tvi­ja, Li­tva, 
Ma­džar­ska, Mal­ta, Polj­ska, Slo­vaš­ka in Slo­ve­ni­ja) ozi­ro­ma 1. ja­nuar­ja 
2007 (Ro­mu­ni­ja, Bol­ga­ri­ja)?

•	 Raz­mi­sli, ali je ve­li­kost edi­ni de­jav­nik, ki vpli­va na po­lo­žaj in kon­ku­
renč­nost kme­tijs­tva neke dr­ža­ve? 

Sli­ka 13: Kme­tij­ska gos­po­dars­tva v dr­ža­vah čla­ni­cah EU po po­vr­ši­ni kme­tij­skih zem­ljišč v upo­ra­bi 
l. 2005.

Vir po­dat­kov: Eu­ro­stat Poc­ket­books, Agri­cul­tu­re, Main sta­ti­stics 2005-2006.28 

Ena zad­njih zna­čil­no­sti, ki jih obrav­na­va­mo v tem pris­pev­ku, je us­me­ri­tev kme­tijs­tva 
v pa­no­ge ozi­ro­ma vr­ste proi­zvod­nje. Za pri­mer­ja­vo kme­tij­ske us­me­ri­tve lah­ko upo­ra­
bi­mo za­pis (=pi­sni vir) na med­mrež­ju Agen­ci­je RS za oko­lje:

»Slo­ve­ni­ja ima v pri­mer­ja­vi z dru­gi­mi dr­ža­va­mi čla­ni­ca­mi EU še ved­no niž­jo ra­ven spe­
cia­li­zi­ra­no­sti kme­tijs­tva. To se ka­že v šte­vi­lu spe­cia­li­zi­ra­nih kme­tij­skih gos­po­dar­stev in 
po­vr­ši­ni kme­tij­skih zem­ljišč, ki jo ta gos­po­dars­tva ob­de­lu­je­jo. Med­tem ko sta za rast­
lin­sko pri­de­la­vo zna­čil­ni raz­me­ro­ma in­ten­ziv­na spe­cia­li­za­ci­ja v vrt­nars­tvu in zmer­na 

28	 Eu­ro­stat 2007 Edi­tion. (ci­ti­ra­no 11.6.2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://epp.eu­ro­stat.
ec.eu­ro­pa.eu/cac­he/ITY_OFFPUB/KS-ED-07-002/EN/KS-ED-07-002-EN.PDF.
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spe­cia­li­za­ci­ja v po­lje­dels­tvu, pa v ži­vi­no­re­ji po­te­ka pred­vsem pri reji tra­vo­je­de ži­vi­ne. 
Spe­cia­li­zi­ra­na gos­po­dars­tva v Slo­ve­ni­ji raz­po­la­ga­jo z več ka­kor dve­ma tret­ji­na­ma kme­
tij­skih zem­ljišč (68,3 %) in us­tva­ri­jo 73,5 % ce­lot­ne vred­no­sti stan­dard­ne­ga po­krit­ja 
kme­tij­ske pri­de­la­ve v Slo­ve­ni­ji.«

Vir: Ka­zal­ci oko­lja v Slo­ve­ni­ji.29 

Vir je na nek na­čin skr­če­na in­for­ma­ci­ja ozi­ro­ma ključ­ni pov­ze­tek o spe­cia­li­zi­ra­no­sti 
na­še­ga kme­tijs­tva in nam daje le ne­kaj os­nov­nih, toda ključ­nih po­dat­kov (stop­nja spe­
cia­li­zi­ra­no­sti med raz­lič­ni­mi pa­no­ga­mi in pri­mer­ja­va z dru­gi­mi čla­ni­ca­mi EU – sled­nje 
le v be­sed­ni ob­li­ki). 

O ena­ki prob­le­ma­ti­ki naj­de­mo po­dat­ke tudi na stra­ni Sta­ti­stič­ne­ga ura­da RS. Tam­kajš­
nji po­dat­ki nam omo­go­ča­jo pri­mer­ja­vo us­mer­je­no­sti slo­ven­ske­ga in evrop­ske­ga kme­
tijs­tva s po­moč­jo sli­kov­ne­ga gra­di­va (sli­ki 14 in 15) in/ali sta­ti­stič­nih po­dat­kov. 

Sli­ka 14: Kme­tij­ska gos­po­dars­tva po ti­pih kme­tij­ske pri­de­la­ve v dr­ža­vah čla­ni­cah EU (1997) in Slo­
ve­ni­ji (2000).

Vir: Sta­ti­stič­ni urad RS.30 

29	 Agen­ci­ja RS za oko­lje (on­li­ne). (ci­ti­ra­no 11. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://ka­
zalci.arso.gov.si/kazalci/index_html?tabela=1&Kaz_id=110&Kaz_naziv=Spe­cia­li­za­ci­
ja%20in%20di­ver­zi­fi­ka­ci­ja%20kme­tijs­tva&Sku_id=6&Sku_na­ziv=KMETIJSTVO&tip_
kaz=1#KAZALEC_TOP. 

30	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://stat.si/doc/pub/rr777-2002/no­tra­njost-2del.pdf (ci­ti­ra­no 
4.6.2009).
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Na med­mrež­ju lah­ko naj­de­mo ključ­ne sta­ti­stič­ne po­dat­ke za pri­mer­ja­vo us­mer­je­no­sti 
sloven­ske­ga in evrop­ske­ga kme­tijs­tva med dru­gim še na stra­ni Agen­ci­je RS za oko­lje. 
Na pod­la­gi teh po­dat­kov smo izri­sa­li gra­fi­kon de­le­ža kme­tij­skih gos­po­dar­stev v Slo­
ve­ni­ji in EU-27 gle­de na tip kme­to­va­nja leta 2007 (sli­ka 15). Tudi ob ta­kem viru lah­ko 
di­ja­kom za­sta­vi­mo ne­kaj vpra­šanj, ki se na­na­ša­jo na raz­li­ke in vzro­ke ali po­sle­di­ce 
le-teh. 

Sli­ka 15: De­lež kme­tij­skih gos­po­dar­stev v Slo­ve­ni­ji in EU-27 gle­de na tip kme­to­va­nja leta 2007.

Vir po­dat­kov: Ka­zal­ci oko­lja v Slo­ve­ni­ji.31 

Uč­ni na­črt zah­te­va tudi primer­ja­vo s kak­šno iz­bra­no evrop­sko dr­ža­vo v obrav­na­va­ni 
pa­no­gi. Samo kot po­na­zo­ri­tev na­va­ja­mo ne­kaj po­dat­kov o av­strij­skih kme­ti­jah (pre­gled­
ni­ca 7), lah­ko pa bi si iz­bra­li tudi ka­te­ro dru­go dr­ža­vo, saj so na Eu­ro­sta­to­vih stra­neh 
(http://epp.eu­ro­stat.ec.eu­ro­pa.eu/por­tal/page/por­tal/agri­cul­tu­re/pub­li­ca­tions) ob­jav­lje­
ni po­drob­nej­ši po­dat­ki za vse dr­ža­ve čla­ni­ce Evrop­ske uni­je. Se­ve­da uči­telj na­vad­no 
nima ne ča­sa ne mož­no­sti, da bi ome­nje­ne stra­ni ra­zi­sko­val po­drob­ne­je, zato je to stvar 
pre­so­je, gle­de na mož­no­sti ali pa če se za po­glob­lje­no ra­zi­sko­va­nje tega po­droč­ja od­lo­či 
kdo iz­med di­ja­kov. 

Naj na­ve­de­mo še ne­kaj mo­go­čih vpra­šanj in na­log za di­ja­ke za ra­zu­me­va­nje uč­ne 
teme:

•	 Ka­te­re po­dat­ke in za ka­te­ro ob­dob­je pri­ka­zu­je pre­gled­ni­ca (pre­gled­ni­
ca 7)?

31	 Agen­ci­ja za oko­lje (on­li­ne). (ci­ti­ra­no 11. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://kazal­
ci.arso.gov.si/kazalci/index_html?tabela=1&Kaz_id= ....110&Kaz_na­ziv=Spe­cia­li­za­ci­
ja%20in%20di­ver­zi­fi­ka­ci­ja%20kme­tijs­tva&Sku_id=6&Sku_na­ziv=KMETIJSTVO&tip_
kaz=1#KAZALEC_TOP. 
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•	 Ana­li­zi­raj gi­ba­nje šte­vi­la kme­tij in raz­po­lož­lji­vo kme­tij­sko zem­ljo! Kaj 
ugo­to­viš?

•	 Za­kaj se tudi v Av­stri­ji zmanj­šu­je ob­seg kme­tij­ske zem­lje?

•	 Pri­mer­jaj pov­preč­no ve­li­kost av­strij­ske in slo­ven­ske kme­ti­je gle­de na 
KZU? Je pri­mer­ja­va smi­sel­na? Po­sle­di­ce če­sa so to­lik­šne raz­li­ke?

•	 Obiš­či ci­ti­ra­no splet­no stran in ugo­to­vi, kako se sta­nje raz­li­ku­je po av­
strij­skih zvez­nih de­že­lah (do­dat­no sa­mo­stoj­no delo)!

Pre­gled­ni­ca 7: Ve­li­kost av­strij­skih kme­tij od 1951 do 2005. 

Leto32 Šte­vi­lo ­
kme­tij

Vsa zem­ljiš­ča 
(ha)

Kme­tij­ska 
zem­ljiš­ča (ha)

Pov­preč
na ve­li­kost 
kme­tij (vsa 
zem­ljiš­ča)

Pov­preč­na ve­li­kost 
kme­tij (kme­tij­ska 

zem­ljiš­ča)

1951 432.848 8.135.744 4.080.266 18,8 9,6

1960 402.286 8.305.565 4.051.911 20,6 10,4

1970 367.738 7.727.379 3.696.453 21,0 10,5

1980 318.085 7.650.959 3.509.987 24,1 12,0

1990 281.910 7.554.815 3.521.570 26,8 12,6

1999 217.508 7.518.615 3.389.905 34,6 16,8

2005 189.591 7.569.254 3.267.833 39,9 18,8

2007 187.033 7.559.257 --- 40,4 ---

Vir: av­strij­sko mi­ni­strs­tvo za kme­tijs­tvo in oko­lje ter av­strij­ski sta­tistič­ni urad.33

1.2.4.6 	 Vred­no­te­nje gra­di­va s sta­liš­ča šol­ske prak­se

Pri­ka­za­ni pri­me­ri sta­ti­stič­ne­ga in sli­kov­no-gra­fič­ne­ga gra­di­vo so bo­di­si do­stop­ni 
na med­mrež­ju, ne­kaj uč­ne­ga gra­di­va pa smo do­pol­ni­li še iz dru­gih vi­rov ali pa 
smo po­dat­ke do­dat­no ob­de­la­li. To­vrst­no uč­no gra­di­vo lah­ko upo­ra­bi­mo ne­po­sred­
no s sple­ta (npr. šte­vilč­ni po­dat­ki o rabi tal, po­vr­ši­nah kme­tij­skih kul­tur ipd.), ali 
jih upo­ra­bi­mo za iz­de­la­vo no­ve­ga uč­ne­ga gra­di­va (v ob­li­ki pre­gled­nic, gra­fi­ko­nov, 
struk­tur­nih kro­gov ipd.) ali pa to pre­pu­sti­mo di­ja­kom sa­mim. Gle­de na to se po­tem 
ne­ko­li­ko spre­me­ni tudi na­men ali cilj na­še­ga dela (ana­li­za gra­fi­ko­na ima dru­gač­ne 
ci­lje kot to, če di­ja­ki naj­prej še­le zbe­re­jo us­trez­ne po­dat­ke in nato s po­moč­jo ra­
ču­nal­ni­ka na­re­di­jo gra­fi­kon). Pred­la­ga­mo ne­kaj mož­no­sti za de­jav­nost di­ja­kov pri 
upo­ra­bi tak­šne­ga uč­ne­ga gra­di­va:

32 	 Znatne razlike med leti so tudi zaradi različne metodologije zajema podatkov. Od 1951 
do 1970 so upoštevali najmanjšo velikost kmetij 0,5 ha, od 1980 do 1990 1 ha vse po­
vršine, 1990 so vključili tudi kmetije brez zemlje, od 1995 pa so upoštevali kmetije z 
najmanj 1 ha uporabljanih kmetijskih površin ali 3 ha gozda.

33	 Facts and fi­gu­res (2008). Wien: Le­ben­smin­ste­rium (on­li­ne). Do­stop­no na na­slo­vu: 
http://www.ifaj2008.com/up­loads/me­dia/Da­ten_und_Zah­len_2007_en_web_03.pdf 
in STATISTICS AUSTRIA, Farm struc­tu­re sur­vey. (Com­pi­led on 21 Oc­to­ber 2008) (on­
li­ne). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.sta­ti­stik.at/web_en/sta­tic/agri­cul­tu­ral_and_
sil­vi­cul­tu­ral_hol­dings_and_their_to­tal_area_1990_1995_199_028659.xls (obo­je ci­ti­ra­
no 10. 6. 2009). 
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•	 di­ja­ki zbi­ra­jo in prei­sku­je­jo gra­di­vo iz raz­lič­nih vi­rov (is­ka­nje in­for­ma­
cij o prob­le­mih, ana­li­za po­dat­kov);

•	 na pod­la­gi po­dat­kov pri­mer­ja­jo do­lo­če­ne struk­tu­re (KZU, ve­li­kost kme­
tij­skih gospodar­stev, us­me­ri­tev kme­tij …); 

•	 po­dat­ke ovred­no­ti­jo z raz­lič­nih vi­di­kov (pri­mer­ja­jo med sabo, iz­po­sta­
vi­jo po­dat­ke, ki se na­na­ša­jo na Slo­ve­ni­jo, pre­mi­sli­jo, kaj po­me­ni­jo do­
lo­če­ni pro­ce­si za Slo­ve­ni­jo (ali dru­go dr­ža­vo ozi­ro­ma ob­moč­je);

•	 dob­lje­ne re­zul­ta­te zapi­še­jo in pred­sta­vi­jo na pri­me­ren na­čin (do­go­vor­
jen ali njim pre­puš­čen na­čin). 

Na­sled­nja stop­nja bi bila pre­mi­slek o tem, kako naj vemo, da so di­ja­ki te ci­lje res 
us­vo­ji­li (evi­den­ce/do­ka­zi). Kako na pri­mer vemo, da di­ja­ki ra­zu­me­jo prob­lem 
majh­no­sti slo­ven­skih kme­tij ali pa da so us­pe­šno ra­zi­ska­li zna­čil­no­sti, prob­le­me in 
mož­no­sti raz­vo­ja kme­tijs­tva v Slo­ve­ni­ji (spre­mem­be v kme­tijs­tvu v zad­njih 50-ih 
le­tih, kme­tij­ska us­mer­je­nost in te­melj­ne re­gio­nal­ne raz­li­ke, so­dob­ne sme­ri spre­
mi­nja­nja slo­ven­ske­ga po­de­že­lja) ter po­sest­no struk­tu­ro? Kako naj vemo, da zna­jo 
raz­lo­ži­ti vzro­ke za zmanj­še­va­nje šte­vi­la kmeč­ke­ga pre­bi­vals­tva ali pa, če zna­jo pri­
mer­ja­ti naj­po­mem­bnej­še zna­čil­no­sti kme­tijs­tva v Slo­ve­ni­ji s pri­mer­lji­vi­mi dr­ža­va­
mi v Evrop­ski uni­ji? 

Pri tem mo­ra­mo lo­či­ti dve vr­sti uč­nih ci­ljev: eni zah­te­va­jo bolj me­mo­ri­ra­nje in re­
pro­duk­ci­jo pri­dob­lje­ne­ga zna­nja, dru­gi pa se bolj na­na­ša­jo na pro­ce­snost. Raz­lo­
ži­ti vzro­ke za neke po­ja­ve bi po­tem­ta­kem po­me­ni­lo, da di­ja­ki te po­ja­ve na­šte­je­jo, 
po­ja­sni­jo, kje, kdaj in za­kaj se po­jav­lja­jo, kje ima­jo svo­je vzro­ke in kaj so po­sle­di­ce. 
Di­ja­ke bi bilo smi­sel­no tu in tam pov­pra­ša­ti, kaj bi sto­ri­li za od­pra­vo (ne­ga­tiv­nih) 
po­sle­dic ali kaj bi pred­la­ga­li za bolj­ši raz­voj. Ne gre samo za eval­va­ci­jo in mer­je­nje 
uč­nih re­zul­ta­tov, saj so lah­ko evi­den­ce ali do­ka­zi­la tudi raz­ni iz­del­ki učen­cev, za­
pi­si o nji­ho­vem na­pred­ku (nji­ho­vi last­ni ali uči­te­lje­vi), te­sti za pre­ver­ja­nje zna­nja 
in, na­zad­nje, tudi te­sti za oce­nje­va­nje. 

Če di­ja­ki pri­mer­ja­jo (ne­ka­te­re) evrop­ske dr­ža­ve med se­boj, je naj­ko­rist­ne­je, da se 
prob­le­ma lo­ti­jo sami (npr. štu­dij pri­me­ra), si­cer se lah­ko pre­cej hi­tro ome­ji­mo na 
raz­la­go, di­ja­ki pa po­slu­ša­jo, v čem so raz­li­ke. Z vi­di­ka več­je de­jav­no­sti di­ja­kov in 
viš­jih mi­sel­nih pro­ce­sov je bo­lje, da di­ja­ki sami raz­bi­ra­jo raz­li­ke iz sta­ti­stič­nih vi­
rov ali sli­kov­ne­ga gra­di­va (gra­fi ipd.), a pri tem ne sme­mo po­za­bi­ti na nji­ho­ve raz­
lič­ne uč­ne spo­sob­no­sti. Še viš­ja ra­ven uč­ne zah­tev­no­sti bi bila, da ključ­ne po­dat­ke 
di­ja­ki naj­de­jo sami, s či­mer bi tudi (po­sred­no) do­ka­za­li, da zna­jo poi­ska­ti in iz­bra­ti 
us­trez­ne po­dat­ke, nji­ho­va us­trez­na ure­di­tev (kla­si­fi­ka­ci­ja) in iz­luš­či­tev bis­tva pa bi 
bila do­kaz za spo­sob­nost nji­ho­ve upo­ra­be. Do­kaz, da ob­vla­da­jo pri­mer­ja­vo slo­ven­
ske­ga kme­tijs­tva z evrop­skim, bi po­tem­ta­kem bil, da zna­jo na­ve­sti ne­kaj ključ­nih 
po­dob­no­sti in raz­lik (de­jav­no­sti, pre­ko ka­te­rih bi priš­li do tega, pa bi bile npr. pre­
gled raz­lič­nih vi­rov, in ne uče­nje na pa­met iz ne­ke­ga be­se­di­la). Pov­za­me­mo lah­ko, 
da bi bil do­kaz za zna­nje kon­kret­na de­jav­nost (be­sed­na ali ne­be­sed­na, iz­de­lek, 
po­sto­pek …), s či­mer di­ja­ki po­tr­di­jo, da ob­vla­da­jo pre­do­če­ni prob­lem. 
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1.2.4.7 	 Sklep

V pris­pev­ku smo pri­ka­za­li ne­ka­te­re na­či­ne na­čr­to­va­nja za do­se­ga­nje uč­nih ci­ljev, 
ki se ti­če­jo kme­tijs­tva Slo­ve­ni­je, po dru­gi stra­ni pa tudi na­men, da pri­ka­že­mo ne­kaj 
mož­no­sti upo­ra­be sli­kov­ne­ga in sta­ti­stič­ne­ga gra­di­va kot os­nov­no ali do­dat­no gra­
di­vo pri pou­ku. Uč­no gra­di­vo je bilo tre­ba iz­bra­ti na tak na­čin, da us­trez­no pod­pi­ra 
ure­sni­če­va­nje ci­ljev iz uč­ne­ga na­čr­ta, kar ni lah­ka na­lo­ga, še zla­sti ob že­lji, da naj 
bi to bilo tak­šno, da omo­go­ča čim več sa­mo­stoj­ne­ga dela di­ja­kov. Kot prob­lem se je 
po­ja­vi­lo tudi po­manj­ka­nje us­trez­ne­ga gra­di­va, saj tež­ko naj­de­mo gra­di­vo, ki bi že 
na za­čet­ku us­tre­za­lo upo­ra­bi, vsa­ko gra­di­vo na­mreč zah­te­va do­lo­če­no di­dak­tič­no 
pre­de­la­vo. Po­leg tega pa je gra­di­vo na raz­lič­nih splet­nih stra­neh, ki jih bolj ali manj 
od­kri­je­mo z na­ključ­nim br­ska­njem po sple­tu. Po­leg tega smo za­ra­di več­je ve­ro­do­
stoj­no­sti in ce­lo­vi­to­sti po­dat­kov po­ne­kod kom­bi­ni­ra­li več vi­rov, da je gra­di­vo do­
bi­lo več­jo upo­rab­no vred­nost. Ne­kaj pre­gled­nic in gra­fi­ko­nov ter kar­to (sli­ka 5) je 
bilo tre­ba na­re­di­ti na novo, saj se sre­ču­je­mo z vpra­ša­njem av­tor­skih pra­vic, če ho­
če­mo ob­ja­vi­ti ko­pi­je že ob­jav­lje­ne­ga gra­di­va. Kljub temu je gra­di­vo še ved­no ne­po­
pol­no in v ce­lo­ti ne po­kri­va ci­ljev iz uč­ne­ga na­čr­ta (gle­de na zah­te­ve di­fe­ren­cia­ci­je 
in in­di­vi­dua­li­za­ci­je jih niti ne more), jih pa, po na­šem mne­nju, do­bro do­pol­nju­je. 

1.2.4.8 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Geo­gra­fi­ja, uč­ni na­črt za splo­šno, kla­sič­no in eko­nom­sko gim­na­zi­jo (2008). 
Ljub­lja­na: Za­vod RS za šolstvo. (ci­ti­ra­no 11. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: 
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_
gimnazija/ geo­gra­fi­ja_spl _gimn.pdf 

2	 Key com­pe­ten­cies: A de­ve­lo­ping con­cept in ge­ne­ral com­pul­sory edu­ca­tion 
(2002). Bru­selj: Evry­di­ce. (ci­ti­ra­no 10. 4. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://
www.mszs.si/eurydice/pub/eurydice/ sur­vey_5_en.pdf 

3	 Ma­rentič Po­žar­nik, B. (2000). Psi­ho­lo­gi­ja uče­nja in pou­ka. Ljub­lja­na: DZS.
4	 Po­pis kme­tij­skih gos­po­dar­stev 2000. Re­zul­ta­ti ra­zi­sko­vanj 777. (2002). Ljub­lja­

na: Sta­ti­stič­ni urad RS. 
5	 Uč­ni na­črt. Geo­gra­fi­ja. Gim­na­zi­ja: splo­šna, kla­sič­na, eko­nom­ska gim­na­zi­ja 

(2008). Ljub­lja­na : Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­ra­no 4. 7. 2007). Do­stop­no na 
na­slo­vu: http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/media/
pdf/un_gim­na­zi­ja/geo­gra­fi­ja_spl_gimn.pdf 

6	 Vri­šer, I. (2005). Ve­li­kost kme­tij­skih gos­po­dar­stev v Slo­ve­ni­ji. V: Geo­graf­ski 
vest­nik, 77-1, str. 9–25. Ljub­lja­na.
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2.1 		 Pro­jekt­no, tim­sko in med­pred­met­no ­
pou­če­va­nje

2.1.1 	 Geo­gra­fi­ja v šol­skih pro­jek­tih za bolj­ši pouk
		  Eva Sle­ko­vec, Gim­na­zi­ja Pi­ran

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku so pred­stav­lje­ni re­zul­ta­ti pro­jek­ta Šol­ski pro­jek­ti – prio­ri­te­ta iz let­ne­ga de­
lov­ne­ga na­čr­ta oz. raz­voj­ne­ga na­čr­ta šo­le. V pro­jek­tu smo po­sku­si­li po na­če­lih ak­cij­ske­
ga ra­zi­sko­va­nja od­go­vo­ri­ti na vpra­ša­nje, ko­li­ko in kako se šol­ski pro­jek­ti (Delo z viri, 
Stru­njan, ek­skur­zi­je …) vklju­ču­je­jo v pod­po­ro po­so­dob­lje­nim uč­nim na­čr­tom pri po­sa­
mez­nem pred­me­tu in pri­po­mo­re­jo k iz­bolj­ša­nju uči­te­lje­ve­ga dela in h kre­pi­tvi te­snej­ših 
od­no­sov na šo­li.

Ključ­ne be­se­de: DIPREG, šol­ski pro­jek­ti, geo­gra­fi­ja, ak­cij­ska ra­zi­ska­va, delo z viri, te­
ren­sko delo

2.1.1.1 	 Uvod

Po dalj­ših pri­pra­vah smo na Gim­na­zi­ji Pi­ran pri­pra­vi­li pro­jekt Šol­ski pro­jek­ti – prio­
ri­te­ta iz let­ne­ga de­lov­ne­ga na­čr­ta oz. raz­voj­ne­ga na­čr­ta šo­le. Vanj je bilo vklju­če­nih 
30 od­stot­kov uči­te­ljev. Na­men pro­jek­ta je bil več­je za­do­voljs­tvo v ko­lek­ti­vu ozi­ro­
ma ure­sni­če­nje ci­ljev v skla­du z uč­nim na­čr­tom, ob iz­ved­bi raz­lič­nih pro­jek­tov, ki 
pri­ne­se­jo di­ja­kom in pro­fe­sor­jem nova zna­nja in za­do­voljs­tvo. Tako po­sa­me­zen 
pro­jekt ne bo sam sebi na­men, am­pak samo dru­gač­na ak­tiv­na me­to­da pou­ka. Pred­
sta­vi­la bom svoj del ra­zi­ska­ve, ki se na­na­ša na od­nos med dve­ma šol­ski­ma pro­jek­
to­ma in pou­kom geo­gra­fi­je.

2.1.1.2 	 Pred­sta­vi­tev pro­jek­ta

Na­slov ak­cij­ske ra­zi­ska­ve (AR) – ra­zi­sko­val­no vpra­ša­nje: V kak­šni meri in kako se 
šol­ski pro­jek­ti (Delo z viri, Stru­njan, ek­skur­zije…) vklju­ču­je­jo v uč­ne na­čr­te?

Sta­nje, s ka­te­rim sem ne­za­do­volj­na, ozi­ro­ma prob­lem

Med šo­la­njem na­ših di­ja­kov iz­va­ja­mo raz­lič­ne de­jav­no­sti – pro­jekt­ne dne­ve, ek­
skur­zi­je in dru­go. V skla­du z di­dak­tič­no pre­no­vo gim­na­zij (pro­jekt DIPREG) jih 
sku­ša­mo iz­va­ja­ti med­pred­met­no, več­pred­met­no in in­ter­dis­ci­pli­nar­no tako na vse­
bin­skem kot na pro­ce­snem po­droč­ju (raz­vi­ja­ti in kre­pi­ti že­li­mo pro­ce­sne ci­lje – 
te­ren­sko delo, mer­je­nje, opa­zo­va­nje, so­de­lo­va­nje, is­ka­nje in upo­ra­ba li­te­ra­tu­re, 
pi­sa­nje za­pi­skov …). 
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Za­ra­di šte­vilnih pro­jek­tov, ki jih v šol­skem letu iz­va­ja­mo med pou­kom, od­pa­da­jo 
red­ne ure pou­ka po ur­ni­ku. Ne­ka­te­ri ko­le­gi v zbor­ni­ci s tem niso za­do­volj­ni, ker 
ima­jo te­ža­ve pri rea­li­za­ci­ji vse­bin­skih uč­nih ci­ljev, pred­pi­sa­nih v uč­nem na­čr­tu.

Pri­ča­ko­va­no konč­no stanje

Za­do­voljs­tvo v ko­lek­ti­vu, rea­li­za­ci­ja raz­lič­nih uč­nih ci­ljev po uč­nem na­čr­tu, iz­
ved­ba pro­jek­tov, ki pri­ne­se­jo di­ja­kom in pro­fe­sor­jem nova zna­nja in za­do­voljs­tvo 
in hkra­ti ure­sni­ču­je­jo ci­lje iz uč­ne­ga na­čr­ta. Tako pro­jekt ne bo sam sebi na­men, 
am­pak samo dru­gač­na ak­tiv­na me­to­da pou­ka.

Me­ri­la us­pe­šno­sti 

•	 pri­mer­ja­va ci­ljev v uč­nem na­čr­tu s ti­sti­mi v po­sa­mez­nem pro­jek­tu po 
po­sa­mez­nih pred­me­tih,

•	 pre­ver­ja­nje do­se­ga­nja za­stav­lje­nih ci­ljev pri di­ja­kih (an­ke­te, te­sti znanj 
in veš­čin, po­stav­lja­nje di­ja­kov v nove si­tua­ci­je ob za­stav­lje­nih ena­kih 
ci­ljih).

Na­lo­ge

•	 uči­telj za svoj pred­met iz­ve­de pri­mer­ja­vo ci­ljev (vse­bin­skih in pro­ce­
snih) za po­sa­me­zen ali iz­bran pro­jekt z uč­nim na­čr­tom,

•	 uči­telj pri­pra­vi na­lo­ge za di­ja­ke, s ka­te­ri­mi pre­ver­ja do­se­ga­nje ci­ljev za 
iz­bran po­sa­me­zen pro­jekt,

•	 uči­telj na pod­la­gi iz­pe­lja­nih na­log pri­pra­vi pred­lo­ge za spre­mem­bo ci­
ljev pri po­sa­mez­nem pro­jek­tu.

2.1.1.3 	 Re­zul­ta­ti pro­jek­ta

Re­zul­ta­ti mo­je­ga dela pro­jek­ta se na­na­ša­jo na dva pro­jek­ta – »Delo z viri«, iz­ve­de­no 
v pr­vem let­ni­ku, in »Teren­sko delo v Stru­nja­nu«, na­me­nje­no di­ja­kom v dru­gem let­
ni­ku. Pri pr­vem pro­jek­tu sama ak­tiv­no ne so­de­lu­jem, s pri­dom pa iz­ko­riš­čam ci­lje 
pro­jek­ta pri svo­jem delu, zato ta pro­jekt po­pol­no­ma pod­pi­ram. Pri dru­gem pro­jek­
tu sem ak­tiv­no ude­le­že­na in ga gle­de na na­ra­vo pou­ka geo­gra­fi­je v ce­lo­ti pod­pi­ram. 
Re­zul­ta­ti za po­sa­me­zen pro­jekt so pred­stav­lje­ni v na­da­lje­va­nju.

Projekt »Delo z viri«

Pro­jekt »Delo z viri« je po­te­kal dva dni v šol­ski knjiž­ni­ci, ra­ču­nal­niš­ki in na­vad­ni 
učil­ni­ci. So­de­lo­va­li so pro­fe­sor­ji slo­venš­či­ne, ra­ču­nal­niš­tva, psi­ho­lo­gi­je in knjiž­ni­
čar­ka. Na­me­njen je bil di­ja­kom pr­ve­ga let­ni­ka. 

Ci­lji pro­jek­ta 
•	 is­ka­nje in upo­ra­ba raz­lič­nih vi­rov in­for­ma­cij,
•	 opre­de­li­tev prob­le­ma, is­ka­nje in se­lek­cio­ni­ra­nje in­for­ma­cij,
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•	 pre­so­ja­nje upo­ra­be vred­no­sti in­for­ma­cij,
•	 ob­li­ko­va­nje re­fe­ra­ta,
•	 ob­li­ko­va­nje pov­zet­kov,
•	 na­va­ja­nje na sa­mo­stoj­no uče­nje,
•	 re­še­va­nje prob­le­mov.

Iz­bra­ni ci­lji pou­ka geo­gra­fi­je

Di­ja­ki: 
•	 se us­po­sab­lja­jo za sa­mo­stoj­no upo­ra­bo geo­graf­skih virov in li­te­ra­tu­re 

(at­la­si, kar­te, statistično  gra­di­vo ter gra­fič­ni pri­ka­zi, sli­kov­no gra­di­vo, 
po­to­pi­si, član­ki); 

•	 raz­vi­ja­jo spo­sob­nost izra­ža­nja geo­graf­ske­ga zna­nja v ver­bal­ni, kvan­ti­
ta­tiv­ni in gra­fič­ni ob­li­ki z upo­ra­bo so­dob­ne uč­ne teh­no­lo­gi­je (besedilo, 
sli­ke, ski­ce, kar­te, ta­be­le, dia­gra­mi, gra­fi­ko­ni);

•	 pri­do­bi­vajo spo­sob­nost za vred­no­te­nje geo­graf­skih po­dat­kov, de­jav­ni­
kov, po­ja­vov in pro­ce­sov v raz­lič­nih ča­sov­nih ob­dob­jih.

(Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja (1998). Ljub­lja­na: NKS, PKK za geo­
gra­fi­jo.)

Pri­mer­ja­va

Če pri­mer­ja­mo zgo­raj na­ve­de­ne ci­lje pou­ka geo­gra­fi­je s ci­lji pro­jekt­ne­ga dne­va 
»Delo z viri«, ugo­to­vi­mo, da s pro­jekt­nim dne­vom po­kri­je­mo iz­bra­ne ci­lje pou­ka 
geo­gra­fi­je v ti­stem delu, ki se na­na­ša na upo­ra­bo raz­lič­nih geo­graf­skih vi­rov in li­
te­ra­tu­re. Kak­šno je do­se­ga­nje ci­ljev pri di­ja­kih, pa je težko me­ri­ti z eno na­lo­go ali 
vajo, am­pak se to po­ka­že sko­zi šti­ri­let­no šo­la­nje. Za me­ri­lo us­pe­šno­sti sem iz­pe­lja­
la an­ke­to (vpra­šal­nik je v pri­lo­gi) med di­ja­ki pr­vih, dru­gih in tret­jih let­ni­kov. Ta je 
po­ka­za­la, da di­ja­ki us­vo­ji­jo ne­ka­te­ra zna­nja, ki jim olaj­šajo pi­sa­nje re­fe­ra­ta. Prak­sa 
po­ka­že, da je samo en pro­jekt­ni dan na za­čet­ku šo­la­nja di­ja­kom pre­ma­lo in bi bilo 
nuj­no nad­gra­je­va­nje pro­jek­ta v preo­sta­lih le­tih šo­la­nja. Iz an­ke­te sem ugo­to­vi­la 
raz­ve­se­lji­vo dejs­tvo, da di­ja­ki tret­jih let­ni­kov ni­ma­jo te­žav s pri­pra­vo re­fe­ra­ta (93 
od­stot­kov). Ti­stih, ki jih ima­jo, so na­pi­sa­li, da ima­jo te­ža­ve z zbi­ra­njem po­dat­kov 
in vi­rov. V dru­gem let­ni­ku je de­lež ti­stih, ki so ime­li te­ža­ve, ne­ko­li­ko viš­ji (13 od­
stot­kov), in si­cer za­ra­di is­ka­nja li­te­ra­tu­re in pre­va­ja­nja iz angleš­či­ne. Pr­vo­šol­ci pa 
so na­pi­sa­li, da si že­li­jo pi­sa­ti re­fe­rat (73 od­stot­kov) zla­sti na temo o po­sa­mez­nih 
dr­ža­vah, na­rav­nih po­ja­vih, živ­lje­nju lju­di po sve­tu. 

To ka­že, da je pi­sa­nje re­fe­ra­ta, br­ska­nje po knjiž­ni­ci in ra­ču­nal­ni­ku ter de­la­nje 
pov­zet­kov po­mem­ben pro­ce­sni cilj pri raz­lič­nih pred­me­tih in ga ka­že nad­gra­je­va­
ti. Če do­bi­jo di­ja­ki v pr­vem let­ni­ku os­nov­ne in­for­ma­ci­je, to ne po­me­ni, da so ci­lje 
pro­jek­ta po­pol­no­ma us­vo­ji­li, am­pak da so do­bi­li do­lo­če­na zna­nja, ki jih mo­ra­mo 
raz­vi­ja­ti in nad­gra­je­va­ti.

PROJEKT »TERENSKO DELO V STRUNJANU«

Pro­jekt po­te­ka en šol­ski dan na te­re­nu v Stru­nja­nu in pol šol­ske­ga dne v učil­ni­ci, 
kjer di­ja­ki pri­prav­lja­jo po­ro­či­la in po­ro­ča­jo o re­zul­ta­tih te­ren­ske­ga dela so­šol­cem 
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in pro­fe­sor­jem. Pro­jekt je na­me­njen di­ja­kom dru­ge­ga let­ni­ka, so­de­lu­je­jo zelo raz­
lič­ni pred­me­ti – ke­mi­ja, bio­lo­gi­ja, fi­zi­ka, zgo­do­vi­na, je­zi­ko­slov­ci, ma­te­ma­ti­ka in 
geo­gra­fi­ja.

Ci­lji pro­jek­ta

•	 spoz­na­va­nje raz­lič­nih ob­lik te­ren­ske­ga dela,

•	 pri­do­bi­va­nje de­lov­nih na­vad,

•	 so­de­lo­va­nje v sku­pi­nah,

•	 ob­li­ko­va­nje skle­pov,

•	 spo­sob­nost ko­mu­ni­ci­ra­nja in izra­ža­nja mi­sli,

•	 raz­vi­ja­nje od­no­sa do na­rav­ne in kul­tur­ne de­diš­či­ne.

Iz­bra­ni ci­lji pou­ka geo­gra­fi­je

Di­ja­ki: 

•	 pri­do­bi­jo pro­stor­sko pred­sta­vo o da­naš­njem sve­tu in do­ma­čem oko­lju. 
Ta pred­sta­va je po­treb­na za us­tvar­jal­no spre­je­ma­nje in ra­zu­me­va­nje 
vsa­kod­nev­nih in­for­ma­cij, ki ima­jo pro­stor­sko raz­sež­nost, ter nji­ho­vo 
last­no od­go­vor­no rav­na­nje in od­lo­ča­nje;

•	 ra­zu­me­jo prob­le­me vars­tva geo­graf­ske­ga oko­lja ter se za­ve­da­jo po­me­
na člo­ve­ka kot preob­li­ko­val­ca geo­graf­ske­ga oko­lja in pri­za­de­vanj za 
vzdr­že­va­nje rav­no­ves­ja med člo­ve­ko­vi­mi ho­te­nji in na­ra­vo;

•	 pri­do­bi­va­jo in raz­vi­ja­jo spo­sob­no­sti za ne­po­sred­no in po­sred­no opa­
zo­va­nje na­rav­nih in družbe­nih de­jav­ni­kov, po­ja­vov in pro­ce­sov v po­
kra­ji­ni;

•	 us­po­sab­lja­jo se za sa­mo­stoj­no upo­ra­bo geo­grafskih virov in li­te­ra­tu­re 
(at­la­si, kar­te, statistično gra­di­vo ter gra­fič­ni pri­ka­zi, sli­kov­no gra­di­vo, 
po­to­pi­si, član­ki); 

•	 us­po­sab­lja­jo se za preu­če­va­nje in ra­zi­sko­va­nje do­ma­če po­kra­ji­ne: to 
pri­po­mo­re k za­ni­ma­nju za­njo, ter ra­zu­me­va­nju le-te in k po­zi­tiv­ne­mu 
od­no­su do nje. Raz­vi­ja­jo spo­sob­no­sti za od­lo­ča­nje o nje­nem raz­vo­ju; 

•	 raz­vi­ja­jo spo­sob­nost izra­ža­nja geo­graf­ske­ga zna­nja v ver­bal­ni, kvan­ti­
ta­tiv­ni in gra­fič­ni ob­li­ki z upo­ra­bo so­dob­ne uč­ne teh­no­lo­gi­je (besedilo, 
sli­ke, ski­ce, kar­te, ta­be­le, dia­gra­mi, grafiko­ni); 

•	 po­ve­zu­je­jo geo­graf­sko teo­ri­jo s prak­so. Raz­vi­ja­jo spo­sob­no­sti in spret­
no­sti de­jav­ne­ga te­ren­ske­ga ra­zi­sko­val­ne­ga dela;

•	 pri­do­bi­va­jo spo­sob­nost za vred­no­te­nje geo­graf­skih po­dat­kov, de­jav­ni­
kov, po­ja­vov in pro­ce­sov v raz­lič­nih ča­sov­nih ob­dob­jih. 

(Uč­ni na­črt Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja (1998). Ljub­lja­na: NKS, PKK za geo­gra­
fi­jo.)
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Pri­mer­ja­va

Če pri­mer­ja­mo ci­lje pou­ka geo­gra­fi­je s ci­lji pro­jekt­ne­ga dne­va v Stru­nja­nu, ugo­
to­vi­mo, da s pro­jekt­nim dnem po­pol­no­ma po­kri­je­mo zgo­raj na­ve­de­ne ci­lje pou­ka 
geo­gra­fije. Kak­šno je do­se­ga­nje ci­ljev pri di­ja­kih, je tež­ko me­ri­ti z eno na­lo­go ali 
vajo, am­pak se to po­ka­že sko­zi šti­ri­let­no šo­la­nje. Pri­dob­lje­ne iz­kuš­nje pri­de­jo naj­
bolj do izra­za pri di­ja­kih, ki iz­be­re­jo geo­gra­fi­jo kot ma­tu­ri­tet­ni pred­met. Pri in­ter­
nem delu maturi­tet­ne oce­ne ob sprot­nem in red­nem delu do­se­ga­jo naj­viš­je mo­go­
če toč­ke. S te­ren­skim de­lom di­ja­ki raz­vi­ja­jo tudi so­cial­ne veš­či­ne (delo v sku­pi­ni), 
veš­či­ne pi­sa­nja in po­ro­ča­nja in med­pred­met­no so­de­lu­je­jo, saj so ne­ka­te­re na­lo­ge 
tako za­sno­va­ne. 

2.1.1.4 	 Kri­tič­na ana­li­za pro­jek­ta

Moj del pro­jek­ta je po­ka­zal nuj­nost vklju­če­va­nja red­ne­ga šol­ska dela v raz­lič­ne 
dru­ge de­jav­no­sti, če so te vsaj del­no opre­de­lje­ne v uč­nih na­čr­tih, ne gle­de na to, 
ali so to vse­bi­ne ali dru­gi ci­lji pou­ka ozi­ro­ma, kot jih novi uč­ni na­črt ime­nu­je, 
kom­pen­ten­ce (di­gi­tal­ne, pi­sme­nost, so­cial­ne, dr­žav­ljan­ske …). S ta­kim de­lom se 
na­mreč pouk po­pe­stri, di­ja­ki so bolj de­jav­ni in vse sku­paj naj bi pri­ne­slo več zna­
nja, kar je sklad­no s ci­lji DIPREG (uč­no cilj­ni pri­stop, spod­bu­ja­nje de­jav­ne vlo­ge 
di­ja­kov, traj­nost in ka­ko­vost zna­nja, upo­rab­nost zna­nja, raz­vi­ja­nje sa­mo­stoj­ne­ga, 
us­tvar­jal­ne­ga in kri­tič­ne­ga miš­lje­nja, med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje) (Gra­di­vo s se­
mi­nar­jev Pro­jekt pre­no­ve gim­na­zij­skih pro­gra­mov, 2003).

2.1.1.5 	 Mne­nja o pro­jek­tu

Na­pi­sa­la bom samo svo­je mne­nje, ker mnenj dru­gih ko­le­gov ni­ma­mo nik­jer tako 
za­pi­sa­nih, da bi jih lah­ko pov­ze­la. Ve­či­na med so­de­lu­jo­či­mi se s stri­nja s po­me­
nom pro­jekt­nih dni, če so ti v ce­lo­ti do­bro pri­prav­lje­ni – od pri­pra­ve pre­ko iz­ved­be 
do eval­va­ci­je. Vse­ka­kor pa mo­ra­mo biti paz­lji­vi pri šte­vi­lu pro­jek­tov za po­sa­me­
zen let­nik ozi­ro­ma od­de­lek. Kot geo­gra­fi­nja se vi­dim v vlo­gi po­ve­zo­val­ca raz­lič­nih 
pred­me­tov med se­boj, saj si pri na­šem pred­me­tu ve­li­ko­krat po­ma­ga­mo z zna­njem 
in veš­či­na­mi, pri­dob­lje­nim pri dru­gih pred­me­tih (obrav­na­va rast­lins­tva – bio­lo­gi­
ja, ra­ču­na­nje pov­pre­čij – ma­te­ma­ti­ka, raz­tap­lja­nje ap­nen­ca – ke­mi­ja, spre­mi­nja­nje 
meja – zgo­do­vi­na …). Še po­se­bej pa vi­dim smi­sel v po­ve­zo­va­nju vse­bin­skih znanj s 
te­ren­skim de­lom in v upo­rab­no­sti zna­nja v no­vih oko­liščinah ali v živ­lje­nju.

2.1.1.6 	 Sklep

V pro­jek­tu smo ugo­to­vi­li, da za­ra­di pro­jek­tov si­cer od­pa­da­jo ure pou­ka na do­lo­čen 
dan, so­ča­sno pa di­ja­ki us­va­ja­jo do­lo­če­na zna­nja na dru­ga­čen na­čin, ki je za ne­ka­
te­re od njih še bolj­ši in jim pri­ne­se še več traj­ne­ga zna­nja in iz­ku­šenj. Zato je nuj­no 
ob­li­ko­va­ti pouk tako, da se ne­ka­te­ri pro­jek­ti ohra­nja­jo (ti­sti, ki so po­ka­za­li do­bre 
učin­ke pri ve­či­ni pred­me­tov), is­ka­ti nove mož­no­sti in od­pra­vi­ti ti­ste, ki pri­na­ša­jo 
ne­za­do­voljs­tvo v šol­ski ko­lek­tiv.
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2.1.1.7 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Ci­gler, N. (2004). Pri­me­ri pou­ka iz­bra­nih uč­nih tem iz geo­gra­fi­je v os­nov­ni in 
sred­nji šo­li, str. 5–39. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.

2	 Geo­gra­fi­ja, uč­ni na­črt za splo­šno, kla­sič­no in eko­nom­sko gim­na­zi­jo. Ljub­lja­
na: za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­ra­no: 11. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://
portal.mss.edus.si/msswww /programi2008/programi/media/pdf/un_gimna­
zija/ geografija_spl_gimn.pdf 

3	 Gra­di­vo s se­mi­nar­jev Pro­jekt pre­no­ve gim­na­zij­skih pro­gra­mov (2003). Neob­
jav­lje­no. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.

4	 Ku­na­ver, J. (2003). Ob­ča geo­gra­fi­ja. Ljub­lja­na: DZS.
5	 Na­cio­nal­ni ku­ri­ku­lar­ni svet, Pred­met­na ku­ri­ku­lar­na ko­mi­si­ja za geo­gra­fi­jo 

(1998): Uč­ni na­črt Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja. Ljub­lja­na.
6	 Ru­tar Ilc, Z. (2003). Pri­sto­pi k pou­če­va­nju, pre­ver­ja­nju in oce­nje­va­nju. Ljub­lja­

na: Za­vod RS za šols­tvo.
7	 Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak, B. (2003). Ob­ča geo­gra­fi­ja 1. De­lov­ni zve­zek. Ljub­

lja­na: Mo­dri­jan. 
8	 Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak, B. (2003). Ob­ča geo­gra­fi­ja 1. Uč­be­nik. Ljub­lja­na: 

Mo­dri­jan.
9	 Sle­ko­vec, E. (2008). Fo­to­gra­fi­je Te­ren­sko delo v Stru­nja­nu. Oseb­ni ar­hiv.

Pri­lo­ge

 

An­ket­ni vpra­šal­nik za di­ja­ke

Ana­li­za vpra­šal­ni­ka o iz­ved­bi pro­jekt­ne­ga dne »Delo z viri«

Do­ku­men­tar­no gra­di­vo s pro­jekt­ne­ga dne v Stru­nja­nu
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Anketni vprašalnik za dijake

Delo z viri

V za­čet­ku leta ste ime­li pro­jekt­ni dan Delo z viri, kjer so vas knjiž­ni­čar­ka, pro­fe­so­ri­ce 
slo­venš­či­ne in psi­ho­lo­gi­nja sez­na­ni­le, kako pri­sto­pi­ti k is­ka­nju li­te­ra­tu­re za ob­li­ko­va­nje 
se­mi­nar­ske na­lo­ge, re­fe­ra­ta, ra­zi­sko­val­ne na­lo­ge ... 

Pri geo­gra­fi­ji v le­toš­njem letu ne pri­prav­lja­te refera­tov, pri ka­te­rih naj bi upo­ra­bi­li nau­če­
no, bo­ste pa mo­ra­li to zna­nje upo­ra­bi­ti na­sled­njih le­tih šo­la­nja. 

Kaj od sli­ša­ne­ga na pro­jekt­nem dne­vu ste si za­pom­ni­li in bi zna­li upo­ra­bi­ti?

Pro­sim, od­go­vo­ri­te na spod­nja vpra­ša­nja z raz­mi­sle­kom.

1.	 Pri pi­sa­nju re­fe­ra­ta si bom po­ma­gal s pri­dob­lje­nim zna­njem pri:

	 a) pri­pra­vi vse­bi­ne (is­ka­nju in­for­ma­cij?)

	 b) ob­li­ko­va­nju tek­sta (ali gre za ob­li­ko iz­del­ka, npr za ra­ču­nal­niš­ko ob­de­la­vo?)

	 c) ci­ti­ra­nju in na­va­ja­nju li­te­ra­tu­re

	 d) nik­jer

2. 	 Naj­manj mi bo pri­dob­lje­no zna­nje po­ma­ga­lo pri:

	 a) pri­pra­vi vse­bi­ne 

	 b) ob­li­ko­va­nju tek­sta

	 c) ci­ti­ra­nju in na­va­ja­nju li­te­ra­tu­re

	 d) nik­jer

3.	 Ali mi­sliš, da boš pri geo­gra­fi­ji pri­prav­ljal re­fe­rat dru­ga­če kot pri dru­gih pred­
me­tih?

	 DA		 V čem?		  NE

4.	 Ali si že­liš pri­pra­vi­ti re­fe­rat pri geo­gra­fi­ji?

	 DA		 Na ka­te­ro temo?	 NE

5.	 Ali bi ra­bil še kak­šna do­dat­na na­vo­di­la in zna­nja za pri­pra­vo re­fe­ra­ta?

	 DA		 Ka­te­ra zna­nja, kak­šno po­moč?	 NE
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Analiza vprašalnika o izvedbi projektnega dne 

Delo z viri

An­ke­ti­ra­la sem 84 di­ja­kov (26 iz pr­ve­ga, 31 iz dru­ge­ga in 27 iz tret­je­ga let­ni­ka). Vpra­šal­
ni­ka sta bila dva, saj v dru­gem in tret­jem let­ni­ku di­ja­ki že pri­prav­lja­jo re­fe­ra­te, pri ka­te­rih 
naj bi zna­li upo­ra­bi­ti zna­nje, pri­dob­lje­no na pro­jekt­nem dne­vu, v pr­vih let­ni­kih pa še ne 
pi­še­jo re­fe­ra­ta. 

Na prvo vpra­ša­nje »Pri pi­sa­nju re­fe­ra­ta sem si po­ma­gal s pri­dob­lje­nim zna­njem a)ve­li­ko, b)
malo, c)nič« so od­go­var­ja­li samo di­ja­ki dru­gih in tret­jih let­ni­kov. Od­go­vo­ri so bili sle­de­či:

odgovor
2. letnik 3. letnik skupaj

število % število % število %
veliko 9 29 7 26 16 28
malo 18 58 17 63 35 60
nič 4 13 3 11 7 12
skupaj 31 100 27 100 58 100

Rezultati pokažejo, da so si z znanjem, pridobljenim na projektnem dnevu, malo poma­
gali, razveseli pa podatek, da si jih je približno ena tretjina veliko pomagala.

Drugo vprašanje »Najbolj mi je slišano pomagalo pri (možnih je več odgovorov)« oz. za 
prvošolce »Pri pisanju referata si bom pomagal s pridobljenim znanjem pri«:

odgovor
1. letnik 2. letnik 3. letnik Skupaj 2,3 Skupaj 1,2,3

število % število % število % število % število %
pripravi 
vsebine 19 45 10 24 9 24 19 24 38 31

oblikovanju 
teksta 11 26 3 7 5 13 8 10 19 16

citiranju 0 0 2 5 3 8 5 6 5 4
navajanju 
literature 12 29 23 56 19 50 42 53 54 45

nikjer 0 0 3 7 2 5 5 6 5 4
skupaj 42 100 41 99 38 100 79 99 121 100

Iz tabele razberemo, da je dijakom drugih in tretjih letnikov najbolj pomagalo pridobljeno 
znanje pri navajanju literature, temu sledi priprava vsebine. Pri prvošolcih pa se ta vrstni 
red obrne. To je verjetno posledica tega, da prvošolci še nimajo izkušnje s pisanjem referata. 

Tretje vprašanje je bilo pravo nasprotje drugega – »Najmanj mi bo/mi je pridobljeno zna­
nje pomagalo pri«:

odgovor
1. letnik 2. letnik 3. letnik Skupaj 2,3 Skupaj 1,2,3

število % število % število % število % število %
pripravi 
vsebine 1 4 12 35 13 46 25 40 26 30

oblikovanju 
besedila 5 19 9 26 5 18 14 23 19 22

citiranju 12 46 9 26 4 14 13 21 25 28
navajanju 
literature 4 15 1 3 3 11 4 6 8 9

nikjer 4 15 3 9 3 11 6 10 10 11
skupaj 26 99 34 99 28 100 62 100 88 100
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Rezultati pokažejo pravo nasprotje oziroma potrditev odgovorov na prejšnje vprašanje 
– drugi in tretji letniki si z znanjem, pridobljenem na projektnem dnevu, najmanj po­
magajo pri pripravi vsebine in oblikovanju besedila, prvi letniki pa pri citiranju. Da so 
odgovori tako različni, je vzrok razlike verjetno tak, kot je bil naveden zgoraj – eni imajo 
izkušnjo s pisanjem, drugi pa ne. 

Naslednje vprašanje je bilo tudi enako za vse anketirance »Ali misliš, da boš pri geografiji 
pripravljal referat drugače kot pri drugih predmetih? DA V čem? NE«. Rezultati:

odgovor
1. letnik 2. letnik 3. letnik Skupaj 2,3 Skupaj 1,2,3

število % število % število % število % število %
da 4 15 8 26 7 26 15 26 19 23
ne 22 85 23 74 20 74 43 74 65 77
skupaj 26 100 31 100 27 100 58 100 84 100

Rezultati so razveseljivi, saj smo s tem dosegli enega izmed ciljev didaktične prenove – 
medpredmetno sodelovanje, še zlasti pri doseganju procesnih ciljev. Tisti, ki pa so meni­
li, da se pripravlja referat pri geografiji drugače, so dodali, da zaradi tega, ker pripraviš še 
plakat za predstavitev, iščeš drugačne informacije, besedilo je krajše.

Zadnje vprašanje je bilo tudi enako za vse dijake »Ali bi potreboval še kakšna dodatna na­
vodila in znanja za pripravo referata? DA Katera znanja, kakšno pomoč?, NE«. Odgovori:

odgovor
1. letnik 2. letnik 3. letnik Skupaj 2,3 Skupaj 1,2,3

število % število % število % število % število %
da 8 31 4 13 1 4 5 9 13 15
ne 18 69 27 87 26 96 53 91 71 85
skupaj 26 100 31 100 27 100 58 100 84 100

Razveseljivi so tudi ti rezultati, saj so dijaki v veliki večini zadovoljni z napotki za izde­
lavo referata in ne potrebujejo dodatnih navodil. Največ dodatnih navodil bi potrebovali 
prvošolci, najmanj pa tretješolci. 

Dodatno pomoč bi potrebovali: kje iskati literaturo, kako navajati podatke, zgradba referata.

Predzadnje vprašanje je bilo različno za tiste, ki so že delali referat (2, 3 letnik) «Ali si 
imel/a težave pri pripravi referata?« od tistih, ki ga še niso pisali »Ali si želiš pripraviti 
referat pri geografiji?« za prvi letnik.

odgovor
1. letnik 2. letnik 3. letnik Skupaj 2,3 Skupaj 1,2,3

število % število % število % število % število %
da 19 73 4 13 2 7 6 10 25 30
ne 7 27 27 87 25 93 52 90 59 70
skupaj 26 100 31 100 27 100 58 100 84 100

Razveseljivo je to, da dijaki tretjih letnikov nimajo težav s pripravo referata (93 odstot­
kov). Tisti, ki jih imajo, so napisali, da zaradi zbiranja podatkov in virov (tu bi koristilo 
dodatno vprašanje »Opiši, zakaj«). V drugem letniku je delež tistih, ki so imeli težave, 
nekoliko višji (13 odstotkov), in sicer zaradi iskanja literature in prevajanja iz angleščine. 
Prvošolci pa so napisali, da si želijo pisati referat (73 odstotkov) zlasti na temo o posame­
znih državah, naravnih pojavih in življenju ljudi po svetu.
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Dokumentarno gradivo s projektnega dne v Strunjanu 

Terensko delo (Foto: Eva Sle­ko­vec, 2008)

Sli­ka 1: Te­ren­sko delo v Stru­nja­nu 
od­či­ta­va­nje tem­pe­ra­tu­re

Sli­ka 2: Te­ren­sko delo v Stru­nja­nu 

Sli­ka 3: Te­ren­sko delo v Stru­nja­nu I. 

Sli­ka 4: Te­ren­sko delo v Stru­nja­nu II. 
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2.1.2 	 Pro­jekt­na dne­va na temo Uč­na pot na Celj­ski ko­či
		  Da­rin­ka Gre­šak, ŠC Ce­lje, Gim­na­zi­ja Lava

Pov­ze­tek

Pris­pe­vek pred­stav­lja iz­ved­bo dveh pro­jekt­nih dni na temo Gozd­na uč­na pot na Celj­
ski ko­či, ki sta po­te­ka­la na ŠC Ce­lje, Gim­na­zi­ja Lava v ok­vi­ru po­so­dab­lja­nja gim­na­
zij. V ok­vi­ru tega pro­jek­ta so med­pred­met­no po­ve­za­ni geo­gra­fi­ja, bio­lo­gi­ja, fi­zi­ka, 
ma­te­ma­ti­ka, zgo­do­vi­na, nemš­či­na in šport­na vzgo­ja. No­si­lec pro­jek­ta je bila geo­
gra­fi­ja. Delo je po­te­ka­lo v sku­pi­nah, nji­ho­ve na­lo­ge pa so bile do­lo­če­ne pri pou­ku. 
Di­ja­ki so priš­li do šte­vil­nih za­ni­mi­vih ugo­to­vi­tev in se mar­si­kaj nau­či­li, po­mem­bno 
pa je pred­vsem to, da so se ob delu tudi za­ba­va­li. 

Ključ­ne be­se­de: med­pred­met­ne po­ve­za­ve, delo na te­re­nu, re­še­va­nje na­log, tim­sko 
delo, gozd­na uč­na pot

2.1.2.1 	 Uvod

V gim­na­zij­skih uč­nih na­čr­tih sta ek­skur­zi­ja in te­ren­sko delo opre­de­lje­na kot se­stav­
ni del pou­ka. V na­šem pri­me­ru smo obi­ska­li bliž­njo oko­li­co. Tako smo se sez­na­ni­li 
z raz­lič­ni­mi ob­li­ka­mi in me­to­da­mi dela ter po­ve­za­li več pred­me­tov med se­boj.

Po­zi­tiv­nih učin­kov pro­jekt­ne­ga dela je več:

•	 di­ja­kom po­ma­ga ra­zu­me­ti po­ve­za­ve med raz­lič­ni­mi predme­ti,

•	 di­ja­ki raz­vi­je­jo spret­no­sti, za ka­te­re pri pou­ku v raz­re­du ni pri­lož­no­sti,

•	 delo je po­te­ka­lo v sku­pi­nah, s či­mer di­ja­ki raz­vi­je­jo spret­no­sti tim­ske­ga 
dela,

•	 zna­nje, ki ga di­ja­ki pri­do­bi­jo, je ce­lo­vi­tej­še,

•	 di­ja­ki raz­vi­je­jo po­zi­ti­ven od­nos do dela, ki po­te­ka na šo­li,

•	 vna­ša­nje spre­memb v šol­ski vsak­dan,

•	 za uči­te­lja pred­stav­lja iz­ziv in mož­nost dru­gač­ne­ga dela,

•	 omo­go­ča so­de­lo­va­nje med uči­te­lji.

2.1.2.2 	 Iz­ved­ba pro­jekt­ne­ga dne

Pri­pra­va pro­jekt­ne­ga dne

Naj­prej smo pro­jekt uvr­sti­li v let­ni de­lov­ni na­črt. Pre­den smo iz­pe­lja­li pro­jekt­na 
dne­va, smo si uči­te­lji, ka­te­rih delo je bilo ve­za­no na te­ren, og­le­da­li ce­lot­no pot. 
Za­ra­di po­se­gov v pro­stor, tako člo­ve­ka kot tudi na­ra­ve (ujme), se lah­ko mar­si­kaj 
spre­me­ni. Cilj tega dela je nau­či­ti di­ja­ke opra­vil, ki zahteva­jo po­sa­mez­ne me­ri­tve 
na te­re­nu in rav­na­nja z apa­ra­tu­ra­mi, ki jih po­tre­bu­je­mo na te­re­nu. Na­men je tudi 
iz­bra­ti us­trez­no li­te­ra­tu­ro, ki jo bomo pri svo­jem delu upo­ra­bi­li. Di­ja­ki so na kon­cu 
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iz­de­la­li se­mi­nar­sko na­lo­go, pros­pekt, po­sta­vi­li raz­sta­vo in svo­je delo pred­sta­vi­li v 
ob­li­ki pred­sta­vi­tve v Po­wer­Poin­tu.

Po­tek dela

Skup­ni ci­lji in de­jav­no­sti

Skup­ni cilj •	 dija­ki spoz­na­jo nuj­nost med­se­boj­ne­ga sou­čin­ko­va­nja na­
rav­nih in druž­be­nih ele­men­tov v po­kra­ji­ni.

Pri­ča­ko­va­ni 
re­zul­ta­ti/ do
sež­ki 

•	 di­ja­ki zna­jo kri­tič­no pre­so­di­ti in ovred­no­ti­ti nuj­nost so­na­
rav­ne­ga raz­vo­ja in od­go­vor­nost do ohra­nja­nja na­ra­ve ter 
vzroč­no po­sle­dič­ne zve­ze med na­rav­no­geo­graf­ski­mi in 
druž­be­no­geo­graf­ski­mi po­ja­vi.

Evi­den­ce/

Do­ka­zi­la

Di­ja­ki:

•	 zna­jo za­go­var­ja­ti po­men va­ro­va­nja oko­lja,

•	 zna­jo ovred­no­ti­ti raz­lič­ne de­jav­no­sti z vi­di­ka traj­nost­ne­ga 
raz­vo­ja,

•	 iz­de­la­jo pi­sno pred­sta­vi­tev v ob­li­ki tu­ri­stič­ne zgi­ban­ke in 
jo pred­sta­vi­jo s po­moč­jo ra­ču­nal­niš­kih pro­soj­nic,

•	 iz­de­la­jo her­ba­rij, bro­šu­ro, dre­ve­sno kar­to, se­mi­nar­sko 
na­lo­go ter jo pred­sta­vi­jo, pri­pra­vi­jo raz­sta­vo in vods­tvo po 
njej,

•	 iz­de­la­jo pre­vod bro­šu­re in tu­ri­stič­ne­ga pros­pek­ta, ki so jih 
iz­de­la­li pri geo­gra­fi­ji in bio­lo­gi­ji.

De­jav­no­sti •	 te­ren­sko delo,

•	 stro­kov­no vods­tvo po uč­ni poti,

•	 iz­de­la­va po­ro­či­la,

•	 iz­de­la­va tu­ri­stič­ne zgi­ban­ke,

•	 iz­de­la­va her­ba­ri­ja, se­mi­nar­ske na­lo­ge,

•	 iz­de­la­va pred­sta­vi­tev v Po­wer­Poin­tu in nji­ho­va pred­sta­vi­tev 
v raz­re­du,

•	 pri­pra­va in vods­tvo po raz­sta­vi.

Po­ve­zo­val­ni 
ele­ment

•	 vse­bi­na,

•	 ak­tiv­ne me­to­de dela.

Di­ja­ke smo na te­re­nu raz­de­lili na sku­pi­ne.
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Ci­lji in de­jav­no­sti pri geo­gra­fi­ji

Uč­na tema (geo­gra­fi­ja): 	 Tu­ri­zem in iz­de­la­va tu­ri­stič­ne­ga pros­pek­ta.

Pri­po­moč­ki: 	 pi­sa­lo, fo­toa­pa­rat, in­ter­net­ni na­slov in ra­ču­nal­nik. 

Cilj pri ­
geo­gra­fi­ji

Di­ja­ki:

•	 spoz­na­jo me­to­de te­ren­ske­ga dela, tako da kri­tično ovred­no­
ti­jo vpliv člo­ve­ka na proučeva­nem ob­močju,

•	 ovred­no­ti­jo raz­lič­ne de­jav­no­sti z vi­di­ka traj­nost­ne­ga raz­vo­
ja in se za­ve­da­jo kom­plek­sno­sti in ome­je­no­sti pro­sto­ra ter 
pre­poz­na­jo nuj­nost so­na­rav­ne­ga raz­vo­ja.

Evi­den­ce/

Do­ka­zi­la

Di­ja­ki:

•	 na­šte­je­jo in vred­no­ti­jo na­rav­ne mož­no­sti Slo­ve­ni­je za raz­
voj po­sa­mez­nih vrst tu­riz­ma v pri­mer­ja­vi z mož­nost­mi na 
Celj­ski ko­či;

•	 oce­ni­jo vlo­go tu­riz­ma v gos­po­dars­tvu Slo­ve­ni­je,

•	 ugo­to­vi­jo mož­no­sti za raz­voj tu­riz­ma v da­nem pro­sto­ru in 
pred­la­ga­jo mož­no­sti za tu­ri­stič­no po­nud­bo, tako da po­se­gi 
člo­ve­ka ne bodo ogro­ža­li na­ra­vo,

•	 fo­to­gra­fi­ra­jo ob­jek­te, rast­lins­tvo, na­se­lja in jih pred­sta­vi­jo 
na pros­pek­tu,

•	 zbi­ra­jo sta­ti­stič­ne po­dat­ke o obi­ska­no­sti smu­čiš­ča in ga pri­
mer­ja­jo z iz­bra­nim smu­čiš­čem v Slo­ve­ni­ji,

•	 iz­de­la­jo ka­ko­vost­no po­ro­či­lo in tu­ri­stič­ni pros­pekt.

De­jav­no­sti ­
di­ja­kov

•	 te­ren­sko delo,

•	 stro­kov­no vods­tvo po uč­ni poti,

•	 iz­de­la­va po­ro­či­la,

•	 iz­de­la­va tu­ri­stič­ne zgi­ban­ke,

•	 iz­de­la­va her­ba­ri­ja, se­mi­nar­ske na­lo­ge,

•	 iz­de­la­va pred­sta­vi­tev v Po­wer­Poin­tu in nji­ho­va pred­sta­vi­tev 
v raz­re­du,

•	 pri­pra­va in vods­tvo po raz­sta­vi.

De­jav­no­sti za 
oce­nje­va­nje

•	 pri­pra­va in iz­de­la­va po­ro­či­la in uč­ne­ga li­sta ter pred­sta­vi­tev 
v Po­wer­Poin­tu v raz­re­du.

•	 di­ja­ki, ki so bili iz­va­jal­ci te­ren­ske­ga dela, so do­bi­li oce­ne. 
Da ce­lot­no delo ni bilo na­me­nje­no le ožji sku­pi­ni, je bila ta 
snov za­je­ta v pre­ver­ja­nje zna­nja pri na­sled­njem te­stu, kar 
se je iz­ka­za­lo za po­zi­tiv­no, saj je bila mo­ti­va­ci­ja s tem več­
ja. Di­ja­ki so do­bi­li do­bre, vi­so­ke oce­ne.
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Te­ža­ve so se po­ka­za­le, ker smo ime­li pre­ma­lo ča­sa za ure­ja­nje gra­di­va in nam ni 
us­pe­lo vse­ga na­re­di­ti v dne­vu in pol, ko­li­kor nam je bilo od­mer­je­no. Pre­vo­di so se 
de­la­li poz­ne­je, tako da je bil pro­jekt do­kon­čan ob kon­cu pou­ka.

Sli­ka 1: Aku­mu­la­cij­sko je­ze­ro

Sli­ka 2: Celj­ska ko­ča ne­koč

Vir: Da­rin­ka Gre­šak (2009)

Slika 3: Celj­ska ko­ča da­nes

Sli­ka 4: Po kon­ča­nem delu

Dru­gi so­de­lu­jo­či pred­me­ti

Pri šport­ni vzgo­ji so bili di­ja­ki raz­de­lje­ni v šti­ri sku­pi­ne. Vsa­ka sku­pi­na je po poti 
opra­vi­la do­lo­če­ne na­lo­ge in re­ši­tve za­pi­so­va­la v de­lov­ni list. Pri skup­nem ča­su se je 
upo­šte­val čas pre­ho­je­ne poti in do­dat­ni čas za ne­pra­vil­ne re­ši­tve na­log.

Pri pred­me­tu fi­zi­ka je bila uč­na tema Mer­je­nje nad­mor­ske vi­ši­ne. 

Pri­po­moč­ki: ba­ro­me­ter, ma­no­me­ter.

Uč­ni ci­lji: eks­pe­ri­men­tal­no ugoto­vi­ti zmanj­ša­nje zrač­ne­ga tla­ka z vi­ši­no in iz­de­la­ti 
me­ril­nik vi­ši­ne na pod­la­gi mer­je­nja zrač­ne­ga tla­ka. 

Kra­tek pov­ze­tek uč­ne ure: 

Iz­de­la­va me­ril­ne­ga tla­ka. Umer­ja­nje me­ril­ni­ka. Oprav­ljen po­hod na Celj­sko ko­čo. 
Ob­de­la­va re­zul­ta­tov, ana­li­za dela. Pri­pra­va sklep­ne­ga po­ro­či­la.
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Eval­va­ci­ja: Pro­jekt je us­pel. Di­ja­ki so opra­vi­li tako teo­re­tič­ne kot prak­tič­ne na­lo­ge 
in se pri tem za­ba­va­li.

Pri pred­me­tu ma­te­ma­ti­ka je bila uč­na tema Po­dob­nost, sta­ti­sti­ka.

Pri­po­moč­ki: ra­ču­nal­nik, pa­li­ca, me­ter, son­ce.

Uč­ni ci­lji: ure­ja­nje, gru­pi­ra­nje in gra­fič­no pri­ka­zo­va­nje sta­ti­stič­nih po­dat­kov, upo­
rab­lja­nje po­dob­no­sti tri­kot­ni­ka pri izra­ču­nu vi­ši­ne dre­ve­sa.

Kra­tek pov­ze­tek uč­ne ure:

Sta­ti­sti­ko so di­ja­ki pre­gle­da­li s ce­lot­nim raz­re­dom v treh šol­skih urah. Delo na te­
re­nu je tra­jalo tri ure. Iz­bra­li so ne­kaj dre­ves na gozd­ni uč­ni poti na Celj­ski ko­či, 
iz­me­ri­li nji­ho­ve sen­ce in s po­moč­jo po­dob­no­sti izra­ču­na­li vi­ši­no dre­ves. Na­sled­nji 
dan so po­dat­ke sta­ti­stič­no ob­de­la­li s po­moč­jo pro­gra­ma Ex­cel in pri­pra­vi­li pred­sta­
vi­tev.

Eval­va­ci­ja: ure so bile us­pe­šno iz­ve­de­ne, delo na te­re­nu za­ni­mi­vo in pol­no drob­nih 
zvi­jač, ki so jih z le­pim vre­me­nom raz­re­ši­li.

Pri bio­lo­gi­ji je bila tema Bio­ce­no­ze rast­lin­ske združ­be.

Pri­po­moč­ki: li­te­ra­tu­ra, pi­sa­la, fo­toa­pa­rat, voš­čen­ke, pa­pir, na­bi­ra­nje vzor­cev.

Uč­ni ci­lji: poi­ska­ti vo­dil­ne, pio­nir­ske in zna­čil­ne dre­ve­sne vr­ste, opi­sa­ti ver­ti­kal­
no slo­je­vi­tost, eko­loš­ko suk­ce­si­jo, do­lo­či­tev rast­lin, opi­sa­ti dre­ve­sne vr­ste, iz­de­la­ti 
dre­ve­sne kar­te, her­ba­rij in kraj­šo bro­šu­ro.

Kra­tek pov­ze­tek uč­ne ure:

Di­ja­ki so na tere­nu opa­zo­va­li gozd­ni eko­si­stem, pre­poz­na­va­li ti­pič­ne združ­be, 
skle­pa­li na po­se­ge v te združ­be in jih opi­so­va­li. Na­bra­li so ne­kaj ti­pič­nih ze­lišč, 
gr­mov­nic in pra­pro­ti, jih s po­moč­jo do­lo­če­val­nih klju­čev do­lo­či­li in iz njih poz­ne­
je iz­de­la­li her­ba­rij. Dre­ve­sne vr­ste so prav tako s po­moč­jo klju­čev pre­poz­na­li, jih 
na­tanč­no opa­zo­va­li, na­bra­li cve­to­ve, li­ste in plo­do­ve, od­ti­se lub­ja ter jih fo­to­gra­fi­
ra­li. Iz tega so v šo­li iz­de­la­li dre­ve­sne kar­te ti­pič­nih pred­stav­ni­kov ob­moč­ja Celj­ske 
ko­če.

Eval­va­ci­ja: ure so bile us­pe­šno iz­ve­de­ne tako na te­re­nu kot v raz­re­du. Pri delu so 
na­sta­li lep her­ba­rij, bro­šu­ra in dre­ve­sna kar­ta.

Pri nemš­kem je­zi­ku (dru­gi tuj je­zik) so di­ja­ki pre­va­ja­li bro­šu­ro, ki so jo na­pra­vi­li 
pri bio­lo­gi­ji.

Pri­po­moč­ki: slo­var­ji, stro­kov­na li­te­ra­tu­ra.

Uč­ni ci­lji: di­ja­ki opi­še­jo rast­li­no (dre­ve­sa v nemš­kem je­zi­ku), ši­ri­jo že zna­no be­se­
diš­če, se nau­či­jo rabe no­vih be­sed (sa­mo­stal­ni­kov) in nji­ho­vih iz­pe­ljank in iz­de­la­jo 
bro­šu­ro.

Kra­tek pov­ze­tek uč­ne ure:

Delo je bilo raz­de­lje­no na pet sku­pin. Di­ja­ki so samos­toj­no opi­so­va­li dre­ve­sa v tu­
jem je­zi­ku. Os­no­va za nji­ho­vo delo so bili opi­si, ki so jih iz­de­la­li pri pou­ku bio­lo­
gi­je. Sa­mo­stoj­no so upo­rab­lja­li slo­var­je in pre­va­ja­li. Pri delu je so­de­lo­va­la tudi tuja 
uči­te­lji­ca za nemš­ki je­zik.
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Eval­va­ci­ja: di­ja­ki so pri svo­jem delu iz­ka­za­li pre­cej sa­mo­stoj­no­sti. V po­moč sva jim 
bili, zla­sti ka­dar so iz­bi­ra­li med več mo­go­či­mi re­ši­tva­mi. 

Pri nemš­kem je­zi­ku pri uri pred­me­ta Slo­ve­ni­ja v sve­tu je bila uč­na tema Alma 
Kar­lin.

Pri­po­moč­ki: an­ke­ta.

Uč­ni ci­lji: uri­ti je­zi­kov­ne spret­no­sti in zbi­ra­ti po­dat­ke o Almi Kar­lin.

Ob kon­cu dela je sle­di­la pred­sta­vi­tev re­zul­ta­tov dela po­sa­mez­nih sku­pin. Pri­kaz je 
po­te­kal pre­ko ra­ču­nal­ni­ka, iz­de­la­nih bro­šur in raz­sta­ve.

Kra­tek pov­ze­tek uč­ne ure:

Pri red­ni uri pred­me­ta so di­ja­ki pri­pra­vi­li živ­lje­nje­pis in dela Alme Kar­lin. Nato so 
se­sta­vi­li še an­ke­to, ki so jo re­še­va­li di­ja­ki drugih in četrtih let­ni­kov na­še šo­le in ene 
iz­med ljub­ljan­skih gim­na­zij. Pri uri so nato an­ke­to ana­li­zi­ra­li in se pri­prav­lja­li na 
pred­sta­vi­tev iz­sled­kov.

Eval­va­ci­ja: di­ja­ki so spoz­nali živ­lje­nje in delo Alme Kar­lin ter ugo­to­vi­li, da ni pre­
več zna­na Ce­ljan­ka. 

Pri zgo­do­vi­ni je bila uč­na tema Zgo­do­vi­na na poti.

Pri­po­moč­ki: ob­sto­je­ča li­te­ra­tu­ra o rud­ni­ku Pe­čov­nik, na­se­lju Sve­ti­na, zgo­do­vi­ni 
Celj­ske ko­če, an­ket­ni list pi­sa­la in fo­toa­pa­rat.

Uč­ni ci­lji: is­ka­nje in spoz­na­va­nje zgo­do­vin­ske de­diš­či­ne na »ne­ti­pič­ni« zgo­do­vin­
ski poti, vzbu­ja­nje za­ni­ma­nja za zgo­do­vin­sko de­diš­či­no, ana­li­zi­ra­nje in ovred­no­
te­nje po­sa­mez­nih od­kri­tij, upo­ra­ba zgo­do­vin­skih vi­rov, spoz­na­va­nje po­me­na kra­
jev­ne zgo­do­vi­ne.

Kra­tek pov­ze­tek uč­ne ure:

Na poti iz Ce­lja do Celj­ske ko­če di­ja­ki od­kri­va­jo zgo­do­vin­sko de­diš­či­no: rud­nik 
Pe­čov­nik, vi­ni­čar­sko na­se­lje, hi­šo Alme Kar­lin, križ na Gr­ma­di, zgo­do­vi­no Celj­ske 
ko­če in za­če­tek smu­ča­nja, zgo­do­vi­no Sve­ti­ne.

Eval­va­ci­ja: di­ja­ki so na kon­cu spoz­na­li, da je lah­ko tudi ti­pič­na nez­go­do­vin­ska pot 
bo­ga­ta z zgo­do­vin­sko tra­di­ci­jo. 

2.1.2.3 	 Sklep

Te­ren­sko delo, ki je po­te­ka­lo na Celj­ski ko­či, se je di­ja­kom zde­lo za­ni­mi­vo. Pri­dob­
lje­na nova zna­nja in iz­kuš­nje so pri­ka­za­li v pi­snih konč­nih iz­del­kih, raz­sta­vi in v 
pred­sta­vi­tvi Po­wer­Point. To je bil tudi eden iz­med na­či­nov, da so di­ja­ki na kon­cu 
svo­je­ga dela pri­do­bi­li tudi oce­ne. 

Vsi smo si bili ob kon­cu dela enot­ni, da bomo tak­šne in po­dob­ne ob­li­ke dela v pri­
hod­nje še iz­va­ja­li.
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2.1.2.4 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bri­no­vec, S. (2004). Kako pou­če­va­ti geo­gra­fi­jo: Di­dak­ti­ka pou­ka, Ljub­lja­na: 
Za­vod RS za šols­tvo, str. 163–206.

2	 Geo­graf­ski at­las Slo­ve­ni­je: dr­ža­va v pro­sto­ru in ča­su. (1998). Ljub­lja­na: DZS, 
str. 113.

3	 Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak B. (2004). Ob­ča geo­gra­fi­ja za 1. let­nik gim­na­zij. 
Ljub­lja­na: Mo­dri­jan, str. 179–181.

4	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja (2008). Ljub­lja­na: Za­vod RS za 
šols­tvo.

Pri­lo­ge 

Uč­ni list: Pro­jekt­ni dan evrop­ske­ga od­del­ka na temo »Tu­ri­zem«

Pros­pekt in kar­ta uč­ne poti: Projekt­ni dan evrop­ske­ga od­del­ka na temo »Tu­ri­zem«
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Učni list

Projektni dan evropskega oddelka na temo »Turizem«

Ma­te­rial­ni po­go­ji za delo: pi­sa­lo, fo­toa­pa­rat, in­ter­net­ni na­slo­vi, kar­ta 1 : 50.000

Na­vo­di­lo za delo

Vajo iz­va­ja­te na opa­zo­val­ni­ci št. 8 in pri ko­či. Za ugo­tav­lja­nje tu­ri­stič­ne­ga obi­ska poiš­či­te 
sta­ti­stič­ne po­dat­ke - ali pov­pra­šaj­te v ko­či ali na ZPO Ce­lje. Fo­to­gra­fi­raj­te zna­čil­ne tu­ri­
stič­ne ob­jek­te in pri­pra­vi­te svoj tu­ri­stič­ni pros­pekt, ki naj bo v ve­li­ko­sti A4. 

1.	 Og­lej­te si aku­mu­la­cij­sko je­ze­ro. Kak­šna je nje­go­va vlo­ga? Kako se aku­mu­la­ci­ja 
pol­ni?

2.	 Na Celj­ski ko­či je ure­je­no smu­čiš­če: Ugo­to­vi­te, za­kaj so ga ure­di­li na tem po­
boč­ju. Upo­šte­vaj­te nje­go­vo lego in jo ute­me­lji­te.

2.1.	 Vsa­ko smu­čiš­če je po­seg v pro­stor, kljub temu pa jih je v Slo­ve­ni­ji kar ne­kaj. 
Oce­ni­te nje­go­vo vlo­go v tu­ri­stič­ni po­nud­bi Ce­lja (šte­vi­lo smu­čar­jev, pro­met­na 
do­stop­nost, cena, ure­je­nost, re­kla­ma …) in ga pri­mer­jaj­te z iz­bra­nim smu­čiš­
čem v Slo­ve­ni­ji.

smu­čiš­če ­
Celj­ska ko­ča

iz­bra­no smučiš­če ­
(ime: _____________________)

šte­vi­lo smu­čar­jev
do­stop­nost 
cena
ure­je­nost
re­kla­ma

2.2.	 Pov­pra­šaj­te, kak­šni so na­čr­ti za ši­ri­tev smu­čiš­ča in po­nud­be na Celj­ski ko­či v 
pri­hod­no­sti?

2.3.	 Po­leg zim­ske­ga so se na Celj­ski ko­či raz­vi­te tudi dru­ge vr­ste tu­riz­ma. Na­štej­te 
jih.

2.4.	 Pred­la­gaj­te mož­no­sti iz­bolj­ša­nje tu­ri­stič­ne po­nud­be na Celj­ski ko­či.

DODAJTE PROSPEKT!
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Prospekt in karta učne poti

Projektni dan evropskega oddelka na temo »Turizem«

Sli­ka 5: Pros­pekt Uč­ne poti

Vir: Mos­bru­ker Š., Mu­sti­ć M., Gim­na­zi­ja Lava 2.b, 2006
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Sli­ka 6: Kar­ta uč­ne poti

Pod­la­ga: Za­vod za goz­do­ve Slo­ve­ni­je, Kra­jev­na eno­ta Ce­lje, 2006.
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2.1.3 	 Pod­neb­ni tipi v trop­skem to­plot­nem pasu
		  Si­mo­na Var­ga, Gim­na­zi­ja Mur­ska So­bo­ta

Pov­ze­tek

V pris­pevku je pre­stav­ljen pri­mer do­bre prak­se tim­ske­ga pou­če­va­nja pri pred­me­tih 
geo­gra­fi­ja, slo­venš­či­na in li­kov­na umet­nost. Iz­bran je bil os­nov­ni vse­bin­ski sklop iz 
geo­gra­fi­je, ki so mu bile do­da­ne po­sred­no po­ve­za­ne vse­bi­ne iz preo­sta­lih dveh pred­
me­tov. Pri­mer tak­šne­ga tim­sko pou­če­va­nja je bil iz­ve­den pri di­ja­kih pr­vih let­ni­kov 
gim­na­zi­je kot na­čin utr­je­va­nja zna­nja. 

Ključ­ne be­se­de: tim­sko pou­če­va­nje, geo­gra­fi­ja, pod­neb­ni tipi, kli­mo­gram, na­rav­no 
rast­lins­tvo

2.1.3.1 	 Uvod

Tim­sko pou­če­va­nje in med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje ima v pre­nov­lje­nih uč­nih 
na­čr­tih po­mem­bno vlo­go. Z njim že­li­mo pred­vsem dvig­ni­ti ka­ko­vost dela v raz­
re­du in zna­nja di­ja­kov, obe­nem pa spod­bu­di­ti so­de­lo­va­nje med uči­te­lji in ra­
cio­na­li­zi­ra­ti čas pou­ka. Po­mem­bna se­sta­vi­na tak­šne­ga na­či­na dela v raz­re­du je 
tudi po­ve­zo­va­nje zna­nja z raz­lič­nih pred­met­nih po­dro­čij, ki daje zna­nju traj­nej­
šo in upo­rab­no vred­nost.

Iz­bra­ni pri­mer tim­ske­ga pou­če­va­nja ob­se­ga med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje, pri 
ka­te­rem uči­te­lji treh raz­lič­nih pred­me­tov za­po­red­no iz­va­ja­jo vse­bin­sko lo­če­ne 
de­jav­no­sti. 

2.1.3.2 	 Ci­lji in zmož­no­sti

Pre­nov­lje­ni uč­ni na­črt za geo­gra­fi­jo pred­vi­de­va med dru­gim tudi splo­šne ci­lje in 
kom­pe­ten­ce, ki so po­ve­za­ni z upo­ra­bo zna­nja in veš­čin, s spo­ra­zu­me­va­njem v 
ma­ter­nem je­zi­ku, z ma­te­ma­tič­no pi­sme­nost­jo ipd., ki smo jih že­le­li iz­po­sta­vi­ti v 
opi­sa­nem pri­me­ru. 

Kon­kret­ni vse­bin­ski ci­lji po pred­me­tih

GEOGRAFIJA SLOVENŠČINA LIKOVNA UMETNOST

Di­ja­ki: 

•	 zna­jo na­ri­sa­ti kli­
mo­gra­me na os­no­vi 
da­nih po­dat­kov,

•	 pre­poz­na­jo pod­neb­
ne tipe v trop­skem 
to­plot­nem pasu,

Di­ja­ki: 

•	 si­ste­ma­tič­no spoz­na­
va­jo in nad­gra­ju­je­jo 
svo­je poz­na­va­nje 
te­melj­nih pra­vo­pi­snih 
pra­vil za za­pis zem­
lje­pi­snih last­nih imen 
in iz njih na­sta­lih 
tvor­jenk, 

Di­ja­ki: 

•	 po­drob­ne­je spoz­na­
va­jo teh­ni­ke sli­ka­nja 
(tem­pe­ra),

•	 po­glab­lja­jo zna­nje 
o ori­sni pr­vi­ni barv 
(upo­ra­ba barv­nih 
kon­tra­stov, me­ša­nje 
barv),
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•	 na­šte­je­jo glav­ne zna­
čil­no­sti pod­neb­nih 
ti­pov,

•	 na­ve­de­jo us­trez­no na­
rav­no rast­lins­tvo,

•	 ovred­no­ti­jo trop­ska 
pod­neb­ja za živ­lje­nje,

•	 ovred­no­ti­jo po­men 
rast­lins­tva za člo­ve­ka 
in vlo­go člo­ve­ka pri 
ogroža­nju in ohra­nja­
nju na­rav­ne­ga rast­
lins­tva v sve­tu.

•	 go­vor­no na­sto­pa­jo z 
vna­prej pri­prav­lje­no 
temo; pri tem upo­šte­
va­jo na­če­lo us­trez­no­
sti, ra­zum­lji­vo­sti in 
je­zi­kov­ne pra­vil­no­sti, 
pa­zi­jo tudi na zbor­no 
izre­ko,

•	 pre­so­ja­jo go­vor­ne na­
sto­pe po kri­te­ri­jih za 
pri­prav­lje­ne go­vor­ne 
na­sto­pe, na­ve­de­nih v 
uč­be­ni­ku.

•	 kre­pi­jo mi­sel­ne in 
roč­ne spret­no­sti,

•	 rea­li­zi­ra­jo li­kov­no 
ide­jo v ob­li­ki sku­pin­
ske­ga dela.

2.1.3.3 	 De­jav­no­sti di­ja­kov

V pr­vem delu opi­sa­ne­ga pri­me­ra tim­ske­ga pou­če­va­nja smo di­ja­ke raz­de­li­li v sku­
pi­ne. Sku­pi­ne so do­bi­le uč­ne li­ste z raz­lič­ni­mi kli­mat­ski­mi po­dat­ki, na pod­la­gi ka­
te­rih so izra­ču­na­li po­treb­ne ka­zal­ni­ke in skle­pa­li o pod­neb­nem tipu in us­trez­nem 
na­rav­nem rast­lins­tvu ter pod­neb­nih ob­moč­jih. Del sku­pi­ne je na­ri­sal kli­mo­gram, 
ki so ga po­tem za­le­pi­li na zid po­leg kli­mo­gra­mov dru­gih sku­pin. Po­tem ko so pra­
vil­no skle­pa­li o pod­neb­nem tipu in na­rav­nem rast­lins­tvu, so sled­nje na­ri­sa­li na 
pla­kat in tudi pla­ka­te na­le­pi­li na zid po­leg pri­pa­da­jo­čih kli­mo­gra­mov. 

Primer učnega lista - geografija

Pod­neb­ni tipi v trop­skem to­plot­nem pasu

Na­lo­ga:

S po­moč­jo po­dat­kov v ta­be­li na­ri­ši­te kli­mo­gram.
Banjul

Mesec [mm] [° C]

Jan 0 23.4

Feb 1 25.0

Mar 0 26.0

Apr 0 25.7

Maj 3 26.0

Jun 61 27.6

Jul 242 27.2

Avg 356 26.7

Sep 259 26.5

Okt 73 27.0

Nov 0 25.7

Dec 1 23.6
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Izra­ču­naj­te pov­preč­no tem­pe­ra­tu­ro kra­ja.  

Izra­ču­naj­te tem­pe­ra­tur­no am­pli­tu­do. 

Kak­šna je skup­na koli­či­na pa­da­vin? 

Kak­šna je raz­po­re­di­tev pa­da­vin? 

Kak­šne vr­ste gle­de na na­sta­nek so pa­da­vi­ne v tem kra­ju?­

Na os­no­vi zna­čil­no­sti, ki ste jih za­pi­sa­li, ugo­to­vi­te, za ka­te­ri pod­neb­ni tip gre.  

Pod­neb­ni tip: 

Na­štej­te tri pod­neb­na ob­moč­ja na sve­tu, kjer tak­šen pod­neb­ni tip za­sle­di­mo.

Do­lo­či­te ene­ga di­ja­ka v sku­pi­ni, ki bo pod­neb­ni tip pred­sta­vil ce­le­mu raz­re­du.

V dru­gem delu so di­ja­ki s pro­fe­so­ri­co slo­venš­či­ne po­no­vi­li pra­vil­no za­pi­so­va­nje 
zem­lje­pi­snih in kra­jev­nih imen, nato pa s po­moč­jo uč­nih li­stov utr­je­va­li za­pis in 
iz­pe­lja­vo vrst­nih pri­dev­ni­kov, poi­me­no­va­nje za pre­bi­val­ca in pre­bi­val­ko tega kra­ja 
ter svo­jil­ni pri­dev­nik. Več­ji pou­da­rek je bil na kra­jih in dr­ža­vah v trop­skem to­plot­
nem pasu.

Primer skrajšanega učnega lista - slovenščina 

Iz imen na­sled­njih kra­jev iz­pe­lji­te vrst­ni pri­dev­nik, tvo­ri­te poi­me­no­va­nje za 
pre­bi­val­ca in pre­bi­val­ko tega kra­ja ter svo­jil­ni pri­dev­nik.

Kraj, po­kra­ji­na 
oz. dr­ža­va

vrst­ni pri­dev­nik pre­bi­va­lec pre­bi­val­ka svo­jil­ni ­
pri­dev­nik

In­di­ja in­dij­ski In­di­jec In­dij­ka In­dij­čev
Iran iran­ski Ira­nec Iran­ka Iran­čev
Jafa jaf­ski Jaf­čan Jaf­čan­ka
Kon­go
Ku­vajt Ku­vajt­čan Ku­vajt­čan­ka
Tu­nis Tu­ni­žan Tu­ni­žan­ka
Ni­ger 
Na­mib na­mi­bij­ski
Sa­hel
Te­he­ran Te­he­ran­čan
Av­stra­li­ja av­stral­ski Av­stra­lec
In­do­ne­zi­ja

V zad­njem delu so pred­stav­ni­ki sku­pi­ne opra­vi­li go­vor­ni na­stop, v ka­te­rem so po­
ro­ča­li o delu v sku­pi­ni in pred­sta­vi­li zna­čil­no­sti ‘svo­je­ga’ pod­neb­ne­ga tipa ob se­
stav­ljan­ki na zidu, ki je na­sta­la na pod­la­gi pred­hod­ne­ga dela. 



124

GEOGRAFIJA

2.1.3.4 	 Pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki 

Pri­ča­ko­va­ne do­sež­ke, ali kaj naj di­ja­ki zna­jo, smo opre­de­li­li kot:

•	 di­ja­ki pre­poz­na­jo pod­neb­ne tipe na pod­la­gi kli­mo­gra­mov in na­ve­de­jo 
us­trez­no rast­lins­tvo,

•	 opi­še­jo zna­čil­no­sti us­trez­ne­ga pod­neb­ne­ga tipa, 

•	 po­ja­sni­jo vzro­ke za tem­pe­ra­tur­ne in pa­da­vin­ske zna­čil­no­sti us­trez­ne­ga 
pod­neb­ne­ga tipa, 

•	 ute­me­lji­jo ne­var­nost vpli­va člo­ve­ka na spre­mi­nja­nje na­rav­ne­ga rast­
lins­tva v trop­skem to­plot­nem pasu, 

•	 zna­jo pra­vil­no tvo­ri­ti be­se­de, za­pi­sa­ti kra­jev­na in zem­lje­pi­sna ime­na z 
ve­li­ko ali malo za­čet­ni­co,

•	 sa­mo­za­vest­ne­je go­vor­no na­sto­pa­jo, 

•	 ob­vla­da­jo ri­sa­nje v tem­pe­ra­teh­ni­ki.

2.1.3.5 	 Sklep 

Zgo­raj opi­sa­ni pri­mer med­pred­met­ne­ga po­ve­zo­va­nja smo preiz­ku­si­li ob in­for­ma­
tiv­nem dne­vu na šo­li, ko je bil pouk malo dru­ga­čen kot si­cer, saj smo ime­li ob­ča­
sno v učil­ni­ci obi­sko­val­ce – na­še bo­do­če di­ja­ke. Na­me­sto obrav­na­va­nja nove sno­vi 
smo ta dan na­čr­to­va­li utr­je­va­nje in pre­ver­ja­nje zna­nja, ki mu si­cer za­ra­di po­manj­
ka­nja ča­sa ne mo­re­mo na­me­ni­ti do­volj ča­sa. Tim­sko pou­če­va­nje se je iz­ka­za­lo za 
po­zi­tiv­no, saj so bili di­ja­ki po­zor­nej­ši na pre­ple­ta­nje vse­bin in so si z lo­gič­nim po­
ve­zo­va­njem hi­tre­je za­pom­ni­li obrav­na­va­no snov, hkra­ti pa so se na­va­ja­li na delo v 
sku­pi­ni in se z go­vor­ni­mi na­sto­pi uri­li v jav­nem na­sto­pa­nju. Za uči­te­lje in di­ja­ke je 
bila tak­šna ob­li­ka dela do­bro­doš­la in upo­rab­na po­pe­stri­tev pou­ka, opaz­na je bila 
več­ja mo­ti­va­ci­ja di­ja­kov, ki je dala po­let in spro­ža­la nove ide­je za med­pred­met­no 
po­ve­zo­va­nje tudi uči­te­ljem. 

2.1.3.6 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Ge­ne­ra­tion of a cli­ma­te dia­gram. Ho­me­ru­nu­ni­ver­se (on­li­ne). (ci­ti­ra­no 23. 10. 
2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://homeruniverse.xn--ngel-qa.de/Program­
mieren/Klimadiagramm/Klimadiagramm.php 

2	 Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak, B. (2002). Ob­ča geo­gra­fi­ja za 1. let­nik gim­nazije. 
Ljub­lja­na: Mo­dri­jan.

3	 Šker­janc Pa­vlič, K. (2008). So­de­lo­val­no in tim­sko pou­če­va­nje. Gra­di­vo za de­
lov­no sre­ča­nje koor­di­na­tor­jev tu­jih je­zi­kov (5. 11. 2008, Za­vod RS za šols­tvo). 
(ci­ti­ra­no 23. 10. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si/projektiess/
gradiva/Projekt3a_Timsko_pou%C4%8Devanje_08-11-05.ppt 
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4	 Šker­janc Pa­vlič, K. (2008). Ključ­ni kon­cep­ti pro­jek­tov. Gra­di­vo za de­lov­no sre­
ča­nje sve­to­val­cev Za­vo­da RS za šols­tvo (7.12.2008, Zre­če). (ci­ti­ra­no 23. 10. 
2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si/ppt/GLA_PG_Svetovalci_Kon­
cepti%2008-12-17.ppt 

5	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja. (2008). Ljub­lja­na: Za­vod RS za 
šols­tvo. (ci­ti­ra­no: 23. 10. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si/pdf/
GEO_GEO_UN_GEOGRAFIJA_gimn_adobe.pdf. 
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2.1.4 	 Geo­graf­ske in zgo­do­vin­ske zna­čil­no­sti Špa­ni­je 
po poti tim­ske­ga pou­če­va­nja

		  Du­nja Čur­ko­vi­ć Pe­per­ko, I. gim­na­zi­ja v Ce­lju

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku je pred­stav­ljen pri­mer tim­ske­ga pou­če­va­nja. Iz­bra­na tema so Geo­graf­
ske in zgo­do­vin­ske zna­čil­no­sti Špa­ni­je s pou­dar­kom na spre­me­nje­ni de­mo­graf­ski 
po­do­bi in vpra­ša­nju na­rod­nih manj­šin.

Ključ­ne be­se­de: tim­sko pou­če­va­nje, geo­gra­fi­ja Špa­ni­je, na­rod­ne manj­ši­ne

2.1.4.1 	 Uvod

Na I. gim­na­zi­ji v Ce­lju v zad­njem ča­su na­me­nja­mo več po­zor­no­sti med­pred­met­
ne­mu in tim­ske­mu pou­če­va­nju. V na­da­lje­va­nju pred­stav­ljam pri­mer tim­ske­ga 
pou­če­va­nja med pred­me­to­ma geo­gra­fi­ja in španš­či­na. S Po­lo­no Škor­nik, pro­fe­so­
ri­co španš­či­ne, sva se od­lo­či­li, da bova tim­sko pou­če­va­nje iz­ved­li v šol­skem letu 
2008/2009 v 3.č raz­re­du, v ka­te­rem so se di­ja­ki že tret­je leto uči­li španš­či­no kot 
dru­gi tuj je­zik. Špa­ni­ja jim je z je­zi­kov­ne­ga vi­di­ka bli­zu. V sklo­pu ob­vez­nih iz­bir­
nih vse­bin so bili ne­ka­te­ri di­ja­ki tudi na stro­kov­ni ek­skur­zi­ji v Špa­ni­ji. S tim­skim 
pou­če­va­njem sva že­le­li pou­da­ri­ti kom­plek­snost zna­nja o tej dr­ža­vi, saj se po­go­sto 
do­ga­ja, da je zna­nje med pred­me­ti pre­več raz­de­lje­no (»po­pre­dalč­ka­no«).

2.1.4.2 	 Pr­vi­ne tim­ske­ga pou­če­va­nja

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Geo­graf­ske in zgodo­vin­ske zna­čil­no­sti Špa­ni­je s pou­
dar­kom na spre­me­nje­ni de­mo­graf­ski po­do­bi in vpra­
ša­nju na­rod­nih manj­šin.

Vklju­če­na pred­me­ta:	 geo­gra­fi­ja, španš­či­na.

Vr­sta po­ve­za­ve: 	 ho­ri­zon­tal­na, in­ter­dis­ci­pli­nar­na, več­pred­met­na.

Tip tim­ske po­ve­za­ve: 	 ko­la­bo­ra­tivno (=dia­lo­gič­no) tim­sko pou­če­va­nje – dva 
uči­te­lja pou­ču­je­ta v ne­pre­tr­ga­nem med­se­boj­nem dia­
lo­gu.

Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA ŠPANŠČINA

Splo­šni ci­lji in 
kom­pe­ten­ce

Di­ja­ki:

•	 se nau­či­jo geo­graf­sko raz­miš­lja­ti o po­kra­ji­nah in lju­deh,

•	 zna­jo ume­sti­ti po­kra­ji­ne in kra­je v do­lo­če­no šir­še ob­moč­je,
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•	 ra­zu­me­jo geo­graf­ske vzro­ke za kul­tur­no, ci­vi­li­za­cij­sko 
in po­li­tič­no pe­strost Špa­ni­je,

•	 pri­do­bi­va­jo spo­sob­nost za vred­no­te­nje pro­ti­slo­vij v 
so­dob­nem sve­tu kot po­sle­dic raz­vo­ja pre­bi­vals­tva in gos­
po­dars­tva,

•	 raz­vi­ja­jo je­zi­kov­ne spret­no­sti, s pri­po­ro­če­nim bra­njem 
vse­bin v tu­jih je­zi­kih pa tuje je­zi­kov­ne spret­no­sti,

•	 raz­vi­ja­jo zmož­nost po­slu­ša­nja in spo­ra­zu­me­va­nja geo­
graf­skih vse­bin v španš­či­ni, raz­vi­je­jo ve­do­želj­nost do 
je­zi­kov na splo­šno in za­ni­ma­nje za med­kul­tur­no spo­ra­
zu­me­va­nje.

Ci­lji ­
po­sa­mez­nih 
pred­me­tov

•	 Di­ja­ki pri­mer­ja­jo sta­
rost­ne pi­ra­mi­de Špa­ni­
je v raz­lič­nih ča­sov­nih 
ob­dob­jih in ugo­tav­lja­jo 
vzro­ke za raz­li­ke med 
nji­mi,

•	 ugo­to­vi­jo vzro­ke za raz­
lič­no mi­gra­cij­sko po­do­bo 
Špa­ni­je ne­koč in da­nes,

•	 ana­li­zi­ra­jo graf, ki pred­
stav­lja na­cio­nal­no se­sta­
vo pre­bi­vals­tva Špa­ni­je,

•	 na­cio­nal­no se­sta­vo pri­ka­
že­jo na zem­lje­vi­du,

•	 ra­zu­me­jo prob­le­ma­ti­ko, 
ki iz­ha­ja iz na­cio­nal­ne in 
je­zi­kov­ne se­sta­ve (pou­
da­rek na Ba­ski­ji).

•	 Di­ja­ki spoz­na­jo os­nov­
na zgo­do­vin­ska dejs­tva, 
ki so ob­li­ko­va­la špan­sko 
kul­tu­ro,

•	 po­glo­bi­jo svo­je zna­nje o 
špan­skih obi­ča­jih in na­
va­dah,

•	 po­mem­bnej­še špan­
ske po­kra­ji­ne in nji­ho­va 
glav­na me­sta ume­sti­jo na 
zem­lje­vid,

•	 ra­zu­me­jo prob­le­ma­ti­ko, 
ki iz­ha­ja iz na­cio­nal­ne in 
je­zi­kov­ne se­sta­ve (pou­
da­rek na Ka­ta­lo­ni­ji).

Pri­ča­ko­va­ni ­
do­sež­ki­
(re­zul­ta­ti)

Di­ja­ki:

•	 pri­do­bi­jo kom­plek­sno zna­nje o druž­be­no­geo­graf­skih 
zna­čil­no­stih Špa­ni­je (že tri leta pri pou­ku španš­či­ne 
spoz­na­va­jo na­va­de in obi­ča­je špan­cev),

•	 pri­dob­lje­no zna­nje v šo­li zna­jo pre­ne­sti in upo­ra­bi­ti v 
vsak­da­njem živ­lje­nju,

•	 zna­jo upo­ra­bi­ti ne­ka­te­re geo­graf­ske ter­mi­ne v španš­či­ni.

De­jav­no­sti ­
uči­te­ljev

•	 Pred iz­ved­bo tim­skih ur sva vsa­ka pri svo­ji uri pri­pra­vi­li 
di­ja­ke na tim­sko delo. Pred­sta­vi­li sva na­rav­no­geo­graf­ske 
zna­čil­no­sti Špa­ni­je (Iber­ske­ga po­lo­to­ka).

•	 Pri­pra­vi­li sva skup­no pred­sta­vi­tev Po­wer­Point, ki je s 
sli­kov­nim, gra­fič­nim in kar­to­graf­skim gra­di­vom po­na­zo­
ri­la na­ji­no raz­la­go.

•	 Iz­de­la­li sva uč­na li­sta, vsa­ka za svoj del sno­vi.
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De­jav­no­sti ­
di­ja­kov

Di­ja­ki:

•	 za uvod­no mo­ti­va­ci­jo re­ši­jo na­lo­go na uč­nem listu in 
upo­ra­bi­jo svo­je predz­na­nje o Špa­ni­ji,

•	 pri­mer­ja­jo sta­rost­ne pi­ra­mi­de Špa­ni­je za leta 1900, 1950, 
1970, 2007 in 2050 ter ana­li­zi­ra­jo vzro­ke za raz­li­ke med 
nji­mi,

•	 med raz­la­go de­jav­no so­de­lu­je­jo in iz­pol­nju­je­jo uč­ne li­
ste,

•	 na zem­lje­vi­du Špa­ni­je po­ka­že­jo zah­te­va­ne po­kra­ji­ne in 
glav­na me­sta,

•	 uri­jo se v iz­pol­nje­va­nju neme kar­te, ka­mor vpi­su­je­jo na­
cio­nal­no in je­zi­kov­no se­sta­vo,

•	 pre­be­re­jo kraj­še be­se­di­lo v španš­či­ni in na kon­cu pre­ve­
ri­jo, ali ga ra­zu­me­jo.

Do­ka­zi­
(evi­den­ce)

Di­ja­ki:

•	 na­ve­de­jo os­nov­ne po­dat­ke o Špa­ni­ji,

•	 ugo­to­vi­jo raz­li­ke med sta­rost­ni­mi pi­ra­mi­da­mi in raz­lo­ži­
jo vzro­ke za raz­li­ke,

•	 po­ja­sni­jo, za­kaj je da­nes Špa­ni­ja dr­ža­va pri­se­lje­va­nja,

•	 na kar­ti po­ka­že­jo po­kra­ji­ne Špa­ni­je,

•	 ime­nu­je­jo na­rod­ne manj­ši­ne v Špa­ni­ji,

•	 po­ja­sni­jo, za­kaj še ved­no pri­ha­ja do trenj in te­ro­ri­stič­nih 
na­pa­dov v Špa­ni­ji,

•	 od­go­vo­ri­jo na vpra­ša­nja na uč­nih li­stih.

Sklep­
(eval­va­ci­ja za 
di­ja­ke)

Di­ja­ki:

•	 iz­pol­ni­jo uč­ni list, s ka­te­rim so utr­di­li svo­je zna­nje o na­
rav­no- in druž­be­no­geo­graf­skih zna­čil­no­stih Špa­ni­je, 

•	 od­go­vo­ri­li so tudi na vpra­ša­nje o pred­no­stih in sla­bo­stih 
kon­kret­ne­ga tim­ske­ga pou­če­va­nja.

Iz­de­la­li sva tudi uč­na li­sta (pri­lo­ga 1 in 2). Uč­ni list Po­lo­ne Škor­nik je v špan­skem je­zi­
ku. Upo­ra­bi­li sva ga pri uvod­ni mo­ti­va­ci­ji in pri pri­do­bi­va­nju nove uč­ne sno­vi, kjer sva 
se v raz­la­gi in raz­go­vo­ru z di­ja­ki do­pol­nje­va­li ter iz­me­nje­va­li. Moj uč­ni list je na­me­njen 
utr­je­va­nju in po­nav­lja­nju, zato sva ga upo­ra­bi­li ob kon­cu dru­ge ure, ko sva kon­ča­li na­
jin te­mat­ski sklop. Ker sva že­le­li pou­da­ri­ti kom­plek­snost zna­nja o Špa­ni­ji, so vprašanja 
ve­za­na na ce­lot­no snov Špa­ni­je, ne samo na ti­sti del, ki sva ga obrav­na­va­li sku­paj.
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2.1.4.3 	 Sklep

Po iz­ve­de­nih urah sva na­pra­vi­li ref­lek­si­jo oprav­lje­ne­ga dela. S tim­skim pou­če­va­
njem sva bili za­do­volj­ni. Med sabo sva se do­bro do­pol­nje­va­li. Delo sva si ena­ko­
mer­no raz­de­li­li. Pred­nost tak­šne­ga na­či­na dela v raz­re­du je pred­vsem ta, da se 
lah­ko s so­de­lav­cem v zna­nju do­pol­nju­ješ. Di­ja­ki do­bi­jo ce­lo­sten po­gled o do­lo­če­ni 
temi. Di­ja­ki so bili pri pou­ku de­jav­ni, so­de­lo­va­li so v raz­go­vo­ru in raz­la­gi, vest­no so 
iz­pol­nje­va­li uč­ne li­ste. Sla­bost tim­ske­ga pou­če­va­nja je pred­vsem v na­ših ur­ni­kih, 
zato sva tež­ko naš­li čas za skup­no na­čr­to­va­nje. Za pri­pra­vo sva po­tre­bo­va­li pre­cej 
ča­sa. Iz­ved­ba obeh ur je po­te­ka­la v po­ne­de­ljek in pe­tek. Bo­lje bi bilo, če bi lah­ko 
iz­ved­li na­ji­no de­jav­nost v blo­ku­ri. Tudi di­ja­ki so izra­zi­li svo­je mne­nje o tim­skem 
pou­če­va­nju. Iz­ja­vi­li so, da sta bili uri za­ni­mi­vi in ve­či­na si jih že­li še več. Ne­ka­te­ri 
so ime­li te­ža­ve z za­pi­so­va­njem uč­ne sno­vi v zvez­ke. Niso ve­de­li, kaj naj na­pi­še­jo 
v ka­te­ri zve­zek. Ne­ka­te­rim se je zde­lo, da so v krat­kem ča­su do­bi­li iz­jem­no ve­li­ko 
in­for­ma­cij, za ka­te­re niso bili pre­pri­ča­ni, h ka­te­re­mu pred­me­tu so­di­jo.

2.1.4.4 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Cortés Ra­mi­rez, S. (2008). Nue­vo Adónde. Re­ce­na­ti: Eu­ro­pean Lan­gua­ge In­sti­
tu­te, str. 53.

2	 Bri­no­vec, S. et al. (1994). Geo­gra­fi­ja Evro­pe. Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­ga.
3	 Bri­no­vec, S. (1995). Evro­pa. (kar­to­graf­sko gra­di­vo: neme barv­ne kar­te). Kranj: 

Ter­ra.
4	 De­mo­graf­ska pi­ra­mi­da Špa­ni­je (2007). Wi­ki­pe­dia (on­li­ne). (ci­ti­ra­no 30. 

3. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://es.wikipedia.org/wiki/Archivo: 
Pir%C3%A1mide_de_poblaci %C3%B3n_de_Espa%C3%B1a_(2007).png 

5	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja (2008). Ljub­lja­na: Za­vod RS za 
šols­tvo. (ci­ti­ra­no 30. 8. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si. 

6	 Uč­ni na­črt: Španš­či­na. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­ra­no 30. 8. 2008). 
Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si. 

Pri­lo­ge

Uč­ni list 1: Geo­gra­fi­ja

Uč­ni list 2: Španš­či­na
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Učni list 1

Geografija

VAJE ZA UTRJEVANJE
ŠPANIJA

1.	 Do­pol­ni. Špa­ni­ja leži na  po­lo­to­ku. 

	 Ve­li­kost dr­ža­ve je . Ima  mi­li­jo­nov pre­bi­val­cev. 

2.	 Špan­sko go­vo­ri­jo še v na­sled­njih dr­ža­vah: 

 	

3.	 Na nemo kar­to Iber­ske­ga po­lo­to­ka vri­ši Kan­ta­brij­sko go­rov­je, Me­se­to, Be­tij­ske 
Kor­di­lje­re, Ka­stil­sko go­rov­je, Ara­gon­sko in Anda­lu­zij­sko ni­žav­je. Poi­me­nuj oz­
na­če­ne reke.

1 

2 

3 

4 

5 

4. 	 Kdaj se je Špa­ni­ja pri­klju­či­la k EU? 

4.1. 	 Po­jasni po­men pri­klju­či­tve Špa­ni­je k EU.

5. 	 Graf pri­ka­zu­je sta­rost­no pi­ra­mi­do Špa­ni­je za leto . Iz­bi­raj med leti 
1900, 1950, 2007. Po­ja­sni svo­jo od­lo­či­tev. Kako bi lah­ko ve­del, tudi če ne znaš 
špan­sko, kaj po­me­ni­ta be­se­di va­ro­nes in mu­je­res?
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Vir: De­mo­graf­ska pi­ra­mi­da Špa­ni­je (2007). Do­stop­no na na­slo­vu: http://es.wikipedia.
org/wiki/Archivo:Pir%C3%A1mide_de_poblaci%C3%B3n_de_Espa%C3%B1a_(2007).
png (30.3.2009)

6. 	 Za­kaj je Špa­ni­ja da­nes de­že­la pri­se­lje­va­nja?

7. 	 Kar­ta pri­ka­zu­je je­zi­kov­no se­sta­vo Iber­ske­ga po­lo­to­ka. K šte­vil­kam na­pi­ši ime­
na na­ro­dov, ki ži­vi­jo na ob­moč­ju oz­na­če­nih s po­sa­mez­no šte­vil­ko.

1 

2 

3 

4 

5 

8. 	 Pri­mer­jaj po­lo­žaj po­sa­mez­nih na­ro­dov v ča­su Fran­co­ve dik­ta­tu­re in da­nes.

9. 	 Po­ja­sni po­jem ETA in na­ve­di, ka­te­re ci­lje že­li ure­sni­či­ti in na kak­šen na­čin. 

10. 	 Na­pi­ši vti­se (po­zi­tiv­ne ali ne­ga­tiv­ne) o tim­ski uri. Kaj pred­la­gaš?
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Učni list 2

Španščina

MEDPREDMETNO POVEZOVANJE – ŠPANIJA
EJERCICIOS

1. ¿Conocéis España?
a) Datos estadísticos:
España es un país situado en el  en la  Ibérica. Mide 
505.988  y tiene aproximadamente  millo­
nes de habitantes (2003). 

 es la capital y la ciudad más grande del país con  millones 
de habitantes. 
La  española es de color  y rojo con el 
en la parte amarilla. 
La  es el euro desde el año 200 . España es el miembro de la 

 desde el año 1986.
Los ríos más largos son:  (1007 kilómetros),  (910 km), 
Duero (895 km), Guadiana (778 km) y  (657 km). 

b) Español en el mundo:
Se habla en América Latina menos en , en  en Gui­
nea Bissau y en Asia en .

c) La historia de España:
En el año  vinieron a España los árabes y conquistaron todo el país. En el año 
722 los árabes quedaron vencidos en una batalla por los asturianos y así empezó la 

 de España que terminó en .
El año 1492 es muy importante para los españoles. En ese año los Reyes Católicos, 

 y , 
expulsaron los árabes de la península,  descu­
brió América, Nebrija escribió la primera gramática española y obtuvieron el primer 

 español – latino.
Los años 1933 – 1936 fueron determinados por la Guerra  española en 
la que murió más de un millón de habitantes. En 1936 empezó la dictadura del General 

 que terminó con su muerte en 1975. En los años de dictadura migraron 
muchos españoles de su país sobre todo a América Latina. 
El heredero al trono fue El Rey  y se esposa Reina . Des­
pués de la muerte de Franco en España comenzó una época del crecimiento económico.
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d) Explica las siguientes palabras.
•	 Flamenco.
•	 Paella valenciana. 
•	 Sangría.
•	 Las corridas que tienen lugar sobre todo los domingos.
•	 Santiago de Compostela.

2. Las comunidades autónomas de España.
España se compone de 19 regiones (17 comunidades y 2 ciudades autónomas):
¿Cuál es el nombre de cada una de las regiones que aparecen en el mapa? ¿Cómo se 
llaman sus capitales y sus habitantes?

Vir: Silvia Cortés Ramirez, Nuevo Adónde (2008). Založba ELI, str.53.
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3. Cataluña – Catalunya
a) Responde las preguntas:

•	 ¿Dónde está situada?
•	
•	 ¿Cuántos habitantes tiene?
•	
•	 ¿Cómo se llama el baile típico de Cataluña?
•	
•	 ¿Cuáles son artistas más coocidos de Cataluña para ti? ¿A qué se dedicaron?
•	
•	 ¿Conoces las razones por las que Franco persiguió a los catalenes durante su 

dictadura?
•	

b) El catalán – la lengua cooficial de Cataluña
Lee el siguiente texto.
El español o castellano es idioma oficial en todo el país. Es la lengua materna predo­
minante en la práctica totalidad de las comunidades autónomas de España. Seis de las 
17 comunidades tienen además, junto con el castellano, otras lenguas como cooficia­
les. El bilingϋismo en distintas situaciones comunicativas es una práctica habitual por 
parte de muchos de los españoles.
La constitución española de 1978 (después de Franco) reconoció tres idiomas regiona­
les: el catalán, el euskera y el gallego.
Según una encuesta del año 2005, el castellano sería la lengua materna del 89% de la 
población española, el catalán/valenciano del 9%(unos 4,4 millones de personas), el 
gallego 5% y el vasco 1%. 
En Cataluña el factor más importante del bilngϋismo social es la inmigración desde el 
resto de España. Se ha calculado que, sin migraciones, la población de Cataluña hu­
biera pasado de unos 2 millones de personas en 1900 a 2,4 en 2001, en vez de más de 
7 en 2008; es decir la población sin migración hubiera sido el 39% de la real.
El catalán se habla también en Francia, Andorra e Italia.
El catalán pertenece a las lenguas romances, dentro de la familia de las lenguas indo­
europeas y procede del latín vulgar.
Tiene el reconocimiento de idioma oficial en Cataluña e Islas Baleares.
El catalán es una lengua puente. Esto significa que no sabemos muy bien si es de la 
familia del francés o del castellano porque tiene rasgos de los dos idiomas.
Variedad del catalán occidental es el valenciano que es el idioma oficial en la Comu­
nidad Valenciana.
En Cataluña, el castellano es la lengua materna de la mayoría de la población (un 
53,5%), el catalán es la lengua materna del 40,4%.



135

Primeri vpeljevanja novosti v praksi 

El catalán de las Islas Baleares es una variedad del catalán.
Encierra en un círculo la letra V si la afirmación es verdadera o la F si es falsa según 
el texto.
Español no es la lengua oficial en Cataluña.	 V	 F
La constitución española moderna fue escrita a los  
comienzos de la dictadura de Franco.	 V	 F
Según la constitución en España hay cuatro lenguas oficiales,  
además de castellano tres lenguas regionales.	 V	 F
Castellano es la lengua materna de todos los españoles.	 V	 F
Si no hubiera migrado tanta gente a Cataluña, hoy en día  
habría tenido Cataluña solamente 2,4 millones de habitantes.	 V	 F
La gente que reside en Andorra habla también catalán.	 V	 F
Catalán no pertenece a la familia indoeuropea.	 V	 F
Catalán es la lengua romance y no procede del latín vulgar.	 V	 F
Catalán es la lengua oficial en las Islas Baleares.	 V	 F
La lengua puente significa que sabemos que el catalán  
es de la familia francés y español.	 V	 F
Valenciano es una variante del catalán y se habla en la  
Comunidad Valenciana.	 V	 F
Catalán es la lengua materna de la mayoría de la gente que  
reside en Cataluña.	 V	 F
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2.1.5 	 Kako v pouk vpe­lja­ti čim več med­pred­met­nih 
po­ve­zav

		  Ve­sna Fab­jan, Sred­nja šo­la Čr­no­melj

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku je pri­ka­zan pri­mer ak­cij­ske ra­zi­ska­ve, ki se osre­do­to­ča na mož­nost 
med­pred­met­nih po­ve­zav na šo­li in opi­su­je po­dro­ben pri­mer po­ve­zo­va­nja geo­gra­fi­je 
in in­for­ma­ti­ke. Po­ve­zo­va­nje teh pred­me­tov je nuj­no že zato, ker se ve­li­ko li­te­ra­tu­re, 
vi­rov ter geo­graf­skih oro­dij naj­de na med­mrež­ju, le zna­ti jih je tre­ba naj­ti in upo­ra­
bi­ti kot ene­ga iz­med pri­po­moč­kov za pe­strej­ši in učin­ko­vi­tej­ši pouk.

Ključ­ne be­se­de: med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje, tim­sko delo, kom­pe­ten­ce

2.1.5.1 	 Uvod

Na na­ši šo­li ugo­tav­lja­mo, da je pri nas malo med­pred­met­ne­ga po­ve­zo­va­nja. Ker 
smo se ne­ka­te­ri uči­te­lji za­ve­de­li pred­no­sti tak­šne­ga pou­ka, smo se od­lo­či­li za ak­cij­
sko ra­zi­ska­vo, ki naj bi spod­bu­di­la tako ob­seg kot stop­njo (ka­ko­vost) med­pred­met­
ne­ga po­ve­zo­va­nja. Naš pro­jekt s tem pod­pi­ra tudi smi­sel no­vih oz. po­so­dob­lje­nih 
uč­nih na­čr­tov iz leta 2008. 

2.1.5.2 	 Raz­pra­va

Ra­zi­sko­val­no vpra­ša­nje in nje­go­va ute­me­lji­tev

Ra­zi­sko­val­no vpra­ša­nje se je gla­si­lo: »Kako v pouk vpe­lja­ti čim več med­pred­met­nih 
po­ve­zav?« Za tak­šen na­slov smo se od­lo­či­li, ker smo me­ni­li, da bo tak­šna ob­li­ka 
dela, tj. ak­cij­ska ra­zi­ska­va, vklju­či­la in pri­teg­ni­la čim več uči­te­ljev. 

Pro­jekt smo za­če­li s pre­da­va­njem, kjer smo bili uči­te­lji sez­na­nje­ni z na­či­ni in na­čr­
to­va­njem med­pred­met­ne­ga po­ve­zo­va­nja, nato pa smo no­sil­ci ra­zi­ska­ve v ob­li­ki an­
ke­te pov­pra­ša­li so­de­lav­ce, ko­li­ko se že med­pred­met­no po­ve­zu­je­jo in kje so ključ­ne 
te­ža­ve. An­ke­ti­ra­nih je bilo 30 uči­te­ljev. S po­moč­jo ana­li­ze an­ket smo iz­po­sta­vi­li 
ključ­ne ugo­to­vi­tve (de­jan­sko in že­le­no sta­nje). 

Opis de­jan­ske­ga sta­nja

Z ana­li­zo an­ke­te smo ugo­to­vi­li: 

•	 uči­te­lji sla­bo poz­na­jo uč­ne na­čr­te pred­me­tov, ki jih ne pou­ču­je­jo;

•	 v med­pred­met­nem po­ve­zo­va­nju so se že preiz­ku­ša­li, ve­či­na jih je za to 
na­me­ni­la dve uri, so pa tudi uči­te­lji, ki so iz­ved­li de­set ali več ur to­vrst­
nih po­ve­zav v zad­njih dveh le­tih; 



137

Primeri vpeljevanja novosti v praksi 

•	 to­vrst­no ob­li­ko pou­če­va­nja na­čr­tu­je­jo tako, da se pri na­čr­to­vanju do­go­
var­ja­jo s ko­le­gi, po­mem­bna je tudi do­bra ide­ja ali po­bu­da so­de­lav­cev;

•	 us­pe­šnost to­vrst­nih ur naj­več­krat pre­ver­ja­jo v ob­li­ki an­ket, po­go­vo­rov 
z di­ja­ki, z uč­ni­mi li­sti, go­vor­ni­mi va­ja­mi in iz­del­ki …;

•	 naj­več iz­ku­šenj pri med­pred­met­nem po­ve­zo­va­nju je v ho­ri­zon­tal­ni ob­
li­ki pou­če­va­nja, temu sle­di iz­me­nja­va idej, pro­jekt­no delo;

•	 po­ve­zo­val­ni ele­ment je vse­bi­na, ra­ven pa med­pred­met­na.

Opis že­le­ne­ga sta­nja

S ci­lji, ki smo si jih za­sta­vi­li, smo že­le­li do­se­či:

•	 uči­te­lji naj bi bili pri­prav­lje­ni med­pred­met­no na­čr­to­va­ti od dveh do de­
se­tih ur v enem šol­skem letu;

•	 pred­no­sti ta­ke­ga pou­če­va­nja naj bodo po­pe­stri­tev pou­ka, pri­do­bi­va­nje 
zna­nja di­ja­kov z raz­lič­nih zor­nih ko­tov, ko­ri­sten je tudi iz­ziv, ki po­me­
ni nov pri­stop k delu, ci­lji so več­ja de­jav­nost, mo­ti­vi­ra­nost in sa­mo­stoj­
nost di­ja­kov …;

•	 več­ja us­tvar­jal­nost uči­te­ljev, mož­nost iz­me­nja­ve iz­ku­šenj in us­kla­je­va­
nja s so­de­lav­ci;

•	 spoz­na­va­nje dela so­de­lav­cev;

•	 oseb­na rast, bo­ga­te­nje idej in me­to­di­ke dela;

•	 na­čr­to­va­nje med­pred­met­ne­ga pou­če­va­nja v ob­li­ki mrež­ne­ga na­čr­ta, 
usklaje­va­nja s po­go­vo­ri ozi­ro­ma do­go­var­ja­njem;

•	 so­de­lo­va­nje s so­de­lav­ci na pod­la­gi poz­nan­stev in pri­ja­teljs­tva;

•	 us­tvar­ja­nje no­vih av­ten­tič­nih si­tua­cij in ure­sni­če­va­nje ci­ljev uče­nja za 
živ­lje­nje. 

2.1.5.3 	 Na­črt de­jav­no­sti za re­še­va­nje prob­le­ma

Opre­de­li­tev med­pred­met­ne po­ve­za­ve

Kot eno iz­med de­jav­no­sti v ak­cij­ski ra­zi­ska­vi smo si za­mi­sli­li med­pred­met­no po­ve­
za­vo med geo­gra­fi­jo in in­for­ma­ti­ko v pr­vem let­ni­ku. 

Med­pred­met­no po­ve­za­vo smo opre­de­li­li kot in­ter­dis­ci­pli­nar­no (so­de­lu­jo­či pred­
me­ti ima­jo del­no skup­ni cilj) in ho­ri­zon­tal­no (zno­traj ene­ga, tj. pr­ve­ga let­ni­ka gim­
na­zi­je).

V po­ve­za­vo sta bila vklju­če­na dva od­del­ka (30 di­ja­kov v dveh sku­pi­nah), so­de­lo­va­li 
pa so uči­te­lji­ca geo­gra­fi­je in dva uči­te­lja in­for­ma­ti­ke. 

Ključ­ni prob­lem in mož­no­sti za re­ši­tev

Na pod­la­gi več­let­ne rea­li­za­ci­je pou­ka v prvih let­ni­kih ugo­tav­ljam, da je snov pr­ve­
ga let­ni­ka geo­gra­fi­je zelo zah­tev­na in ob­sež­na. V dru­gem in tret­jem let­ni­ku jo je 
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tre­ba več­krat po­no­vi­ti, pa tudi ob te­ren­skem delu se po­go­sto iz­ka­že, da di­ja­ki pri 
pou­ku nau­če­nih poj­mov in geo­graf­skih po­ja­vov v na­ra­vi ne pre­poz­na­va­jo. Uči­te­lji 
hi­ti­mo z raz­la­go, ri­še­mo na tab­lo raz­ne sli­ke, ski­ce, de­mon­stri­ra­mo, pri­ka­zu­jemo 
pro­ce­se in po­ja­ve s sli­ka­mi, vi­deo­po­snet­ki … A kljub temu se lah­ko zgo­di, da di­
ja­ki ob kon­cu šol­ske­ga leta po­me­ša­jo poj­me in pred­sta­ve o šte­vil­nih geo­graf­skih 
po­ja­vih in pro­ce­sih, ki so jih spoz­na­va­li vse leto. Del­no re­ši­tev smo vi­de­li v tem, da 
di­ja­ki s po­moč­jo is­ka­nja vi­rov in iz­de­la­ve se­mi­nar­ske na­lo­ge po­glo­bi­jo, po­no­vi­jo in 
utr­di­jo že pri­dob­lje­no zna­nje, po­ve­za­no z do­lo­če­no geo­graf­sko temo, ob tem pa se 
s po­droč­ja in­for­ma­ti­ke nau­či­jo upo­rab­lja­ti pro­gram­ska orod­ja, kot so Word, Ex­cel 
in Po­wer­Point. 

Struk­tu­ri­ra­nost uč­ne­ga sklo­pa

Ci­lji po­ve­za­ve

Vse­bin­ski ci­lji Pro­ce­sni ci­lji

Di­ja­ki:

•	 se po­drob­ne­je sez­na­ni­jo z iz­bra­no 
vse­bi­no, ve­za­no na snov pr­ve­ga 
let­ni­ka,

•	 ob kon­cu leta po­no­vi­jo snov in jo 
utr­di­jo,

•	 se nau­či­jo pra­vil­no za­sno­va­ti (raz­
čle­ni­ti) se­mi­narsko na­lo­go,

•	 ob­vla­da­jo zah­te­va­ne ra­ču­nal­niš­ke 
teh­ni­ke.

Di­ja­ki:

•	 ana­li­zi­ra­jo geo­graf­ske po­dat­ke in 
jih gra­fično ali sli­kov­no po­na­zo­ri­jo,

•	 upo­rab­lja­jo raz­lič­ne vire,

•	 iz­de­la­jo na­lo­go po pred­pi­sa­nih nor­
mah,

•	 upo­rab­lja­jo ra­ču­nal­nik,

•	 go­vor­no na­sto­pa­jo, od­go­var­ja­jo na 
za­stav­lje­na vpra­ša­nja.

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti (GEO/INF) Me­to­de in ob­li­ke dela

•	 tema oz. vse­bi­na,

•	 delo z ra­ču­nal­ni­kom,

•	 ana­li­za vi­rov,

•	 gra­fič­na pred­sta­vi­tev.

•	 sa­mo­stoj­no delo s po­ro­ča­njem,

•	 delo z raz­lič­ni­mi viri (med­mrež­
je, raz­lič­na stro­kov­na li­te­ra­tu­ra, 
revije ...),

•	 pro­jekt­ni na­čin dela.

Pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki /re­zul­ta­ti

Di­ja­ki:

•	 upo­ra­bi­jo med­mrež­je kot mož­ni geo­graf­ski vir,

•	 iz­be­re­jo vire in dru­go gra­di­vo,

•	 iz­be­re­jo po­treb­ne po­dat­ke, 

•	 gra­di­vo lo­gič­no ure­di­jo, 

•	 gra­di­vo pred­sta­vi­jo (kri­te­ri­ji).
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Na­črt dela 

Kot uči­te­lji­ca geo­gra­fi­je sem no­vem­bra leta 2007 di­ja­kom pr­ve­ga let­ni­ka izro­či­la 
sez­nam z na­slo­vi, ki so bili iz­bra­ni iz sno­vi pr­ve­ga let­ni­ka – fi­zič­na geo­gra­fi­ja. Di­
ja­ki so se vpi­sa­li pod iz­bra­ni na­slov. Po­leg sem pri­lo­ži­la na­vo­di­la ozi­ro­ma zah­te­ve, 
ve­za­ne na moj pred­met. Te so bile:

•	 na­lo­ga mora ime­ti vsaj 2.000 be­sed,

•	 ob­vez­na li­te­ra­tu­ra je uč­be­nik – snov iz uč­be­ni­ka je tre­ba do­pol­ni­ti z 
vsaj dve­ma dru­gi­ma vi­ro­ma (stro­kov­na li­te­ra­tu­ra, med­mrež­je),

•	 ob­de­la­ti geo­graf­ske po­dat­ke in jih po­na­zo­ri­ti s ta­be­lo, gra­fom, sli­ko …,

•	 od­da­ti se­mi­nar­sko na­lo­go v pi­sni ob­li­ki,

•	 pri­pra­vi­ti pred­sta­vi­tev na­lo­ge s po­moč­jo ra­ču­nal­ni­ka za so­šol­ce v ob­se­
gu sed­mih stra­ni in jo pred­sta­vi­ti v prib­liž­no sed­mih mi­nu­tah.

Di­ja­ki so na­lo­go iz­de­lo­va­li pri pred­me­tu in­for­ma­ti­ka, kjer so se hkrati sko­zi šol­
sko leto nau­či­li upo­rab­lja­ti zgo­raj ome­nje­ne pro­gra­me. Tudi tam sta pro­fe­sor­ja od 
njih zah­te­va­la pra­vil­no iz­de­la­no se­mi­nar­sko na­lo­go ter pred­sta­vi­tev Po­wer­Point po 
kri­te­ri­jih za in­for­ma­ti­ko, ki pa so se uje­ma­li tudi s prej na­ve­de­ni­mi zah­te­va­mi za 
geo­gra­fi­jo.

Pri urah in­for­ma­ti­ke sem bila v vsa­ki sku­pi­ni dve uri nav­zo­ča tudi sama. Di­ja­kom 
sem po­ma­ga­la pra­vil­no za­sta­vi­ti struk­tu­ro na­lo­ge. In­di­vi­dual­no sem jim sve­to­va­
la gle­de do­de­lje­ne­ga na­slo­va. Di­ja­ki so nato do do­lo­če­ne­ga da­tu­ma od­da­li se­mi­
narsko na­lo­go v pi­sni ob­li­ki. Na­lo­go sem pre­gle­da­la in si ob mo­re­bit­nih ne­ja­sno­
stih za­pi­sa­la na­pa­ke in po­manj­klji­vo­sti.

Di­ja­ki so na­lo­go pred­sta­vi­li ko­nec maja, v urah in­for­ma­ti­ke, na ka­te­rih sem bila 
tudi sama. Na kon­cu pred­sta­vi­tve sem di­ja­ke pov­pra­ša­la o neja­sno­stih. Vpra­ša­
nja so po­stav­lja­li tudi so­šol­ci, ki so ob po­slu­ša­nju hkra­ti po­no­vi­li snov ce­le­ga leta 
geo­gra­fi­je. Na­lo­go sem nato po iz­de­la­nih kri­te­ri­jih oce­ni­la. Ena­ko je na­re­dil uči­telj 
in­for­ma­ti­ke po kri­te­ri­jih za svoj pred­met.

Te­den dni po kon­ča­nih pred­sta­vi­tvah so di­ja­ki pi­sa­li ce­lo­let­ni test. Na­mer­no je vse­
bo­val še več sli­kov­ne­ga gra­di­va kot si­cer. Po­ka­za­lo se je, da so di­ja­ki bo­lje pre­poz­
na­va­li na­rav­ne pro­ce­se in po­ja­ve, bolj­še je bilo vse­bin­sko zna­nje, ve­za­no na snov, 
ki so jo di­ja­ki po­nov­no obravna­va­li v sklo­pu med­pred­met­nih po­ve­zav. 

Eval­va­ci­ja dela 

Da bi od di­ja­kov pri­do­bi­li mne­nje o pro­jek­tu, smo jih pro­si­li, da na zad­nji stra­ni 
pred­sta­vi­tve pred­sta­vi­jo te­ža­ve, s ka­te­ri­mi so se sre­če­va­li pri delu, in tudi po­zi­tiv­ne 
iz­kuš­nje. 

Di­ja­ki so idejo oce­ni­li zelo po­zi­tiv­no, saj ni bilo ob­čut­ka, da prou­ču­je­jo neu­po­rab­
ne vse­bi­ne. Zdru­že­no delo so ra­zu­me­li kot »manj dela za­nje« (raje ena se­mi­nar­ska 
na­lo­ga kot dve) in po­glo­bi­tev zna­nja. Po­ve­za­vo pred­me­tov so zelo po­zi­tiv­no oce­
ni­li, te­ža­ve jim je de­la­la le teh­nič­na iz­ved­ba na­lo­ge, ne­ka­te­rim zbi­ra­nje in ana­li­za 
vi­rov.
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2.1.5.4 	 Sklep

Delo v pro­jek­tu (ak­cij­ski ra­zi­ska­vi) je bilo ko­rist­no tudi za vple­te­ne uči­te­lje. Z an­
ke­to smo na­mreč ugo­to­vi­li, da je na na­ši šo­li malo med­pred­met­ne­ga po­ve­zo­va­nja, 
po iz­ved­bi pro­jek­ta pa so se po­ka­za­li po­zi­tiv­ni učin­ki in več­ja pri­prav­lje­nost za 
med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje v pri­hod­nje. Zato bomo take vr­ste delo, tudi nove uč­
ne pri­sto­pe, na­da­lje­va­li. 

2.1.5.5 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Ku­na­ver, J. (1997). Ob­ča geo­gra­fi­ja. Ljub­lja­na: DZS. 
2	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja (1998). Ljub­lja­na: Za­vod RS za 

šols­tvo. (ci­ti­ra­no 24. 11.2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://por­tal.mss.edus.
si/msswww/pro­gra­mi2005/pro­gra­mi/gim­na­zi­ja/gim­na­zi­ja/geog.html 

3	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna, kla­sična in eko­nom­ska gim­na­zi­ja (2008). 
Ljub­lja­na: Za­vod RS šols­tvo. (ci­ti­ra­no 24. 11. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: 
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_
gimnazija/ geo­gra­fi­ja_spl_gimn.pdf 
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2.1.6 	M ed­pred­met­na uč­na ura geo­gra­fi­ja – an­gleš­ki 
je­zik na temo orien­ta­ci­ja in kar­to­gra­fi­ja

		  Ma­tej Lav­ti­žar, Zden­ka Varl, Teh­niš­ki šol­ski cen­ter Kranj

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku je pred­stav­lje­na med­pred­met­na uč­na ura geo­gra­fi­ja – an­gleš­ki je­zik na 
temo orien­ta­ci­ja in kar­to­gra­fi­ja, ki je bila iz­ve­de­na v ob­li­ki in­te­rak­tiv­ne­ga tim­ske­ga 
pou­če­va­nja. S tim­skim pou­če­va­njem nama je v dveh urah us­pe­lo rea­li­zi­ra­ti po­stav­
lje­na ci­lja. Di­ja­ki so po­no­vi­li vse­bi­ne orien­ta­ci­je in kar­to­gra­fi­je ter hkra­ti spoz­na­li 
os­nov­no stro­kov­no ter­mi­no­lo­gi­jo v an­gleš­kem je­zi­ku. Ugo­to­vi­la sva, da do­bro na­čr­
to­va­na med­pred­met­na ura di­ja­ke mo­ti­vi­ra za šol­sko delo in da je so­de­lo­val­no uče­
nje do­bra me­to­da za utr­je­va­nje uč­ne sno­vi.

Ključ­ne be­se­de: tim­sko pou­če­va­nje, med­pred­met­no pou­če­va­nje, so­de­lo­val­no uče­
nje, orien­ta­ci­ja in kar­to­gra­fi­ja.

2.1.6.1 	 Uvod

Na­ji­ni uri in­te­rak­tiv­ne­ga tim­ske­ga pou­če­va­nja tipa A (dva uči­te­lja so­ča­sno pou­
ču­je­ta isto sku­pi­no di­ja­kov, pra­vi­lo­ma tudi v is­tem pro­sto­ru) sva iz­ved­la v pr­vem 
let­ni­ku stro­kov­ne gim­na­zi­je. Ti dve uri sta del med­na­rod­ne­ga pro­jek­ta Po­so­do­bi­
tev gim­na­zij, ki ga iz­va­ja­mo na na­ši stro­kov­ni gim­na­zi­ji. Do­lo­či­li smo ci­lje in prio­
ri­tet­na po­droč­ja po­so­dab­lja­nja pr­ve­ga let­ni­ka. Ci­lji so ka­ko­vost­nej­ši pouk, več­ja 
mo­ti­vi­ra­nost di­ja­kov za delo in bolj­ši uč­ni do­sež­ki. Na­ša prio­ri­tet­na po­droč­ja po­
so­dab­lja­nja pa so so­de­lo­val­no pou­če­va­nje, tim­sko pou­če­va­nje ter ak­tiv­ne ob­li­ke 
in me­to­de dela. V skla­du z iz­bra­ni­mi prio­ri­tet­ni­mi po­droč­ji smo ob­li­ko­va­li naš 
šol­ski raz­voj­ni pro­jekt z na­slo­vom Kranj, v ka­te­re­ga smo vklju­či­li ve­či­no pred­me­
tov. Za naš uči­telj­ski zbor je bil to prvi tako ob­se­žen med­pred­met­ni pro­jekt. Vanj 
smo vlo­ži­li ve­li­ko ener­gi­je in ča­sa, ven­dar je bil naš trud po­pla­čan. Ker smo mo­ra­li 
uči­te­lji pro­jekt na­čr­to­va­ti sku­paj, del­no smo ga iz­va­ja­li sku­paj, v ce­lo­ti pa smo ga 
tudi sku­paj vred­no­ti­li, smo se drug od dru­ge­ga ve­li­ko nau­či­li in tako us­tva­ri­li bolj 
so­de­lo­val­no kul­tu­ro na na­ši šo­li. Ta pa je po­goj za si­ste­ma­tič­no vpe­lja­vo tim­ske­ga 
pou­če­vanja v na­sled­njem šol­skem letu.

Na­ji­no med­pred­met­no tim­sko pou­če­va­nje je »eno­sta­ven« pri­mer ra­cio­nal­ne med­
pred­met­ne po­ve­za­ve, s ka­te­ro do­se­že­mo več kot s kla­sič­ni­mi uč­ni­mi ob­li­ka­mi. Vse­
bi­ne s po­droč­ja orien­ta­ci­je in kar­to­gra­fi­je so del uč­nih vse­bin za 1. let­nik geo­gra­fi­
je, so­ča­sno pa del po­mem­bnih vse­živ­ljenj­skih znanj, ki jih mora dr­žav­ljan Evro­pe 
ob­vla­da­ti tudi v an­gleš­kem je­zi­ku. Za­ra­di ob­de­la­ve is­tih uč­nih vse­bin z zor­nih 
ko­tov dveh pred­me­tov si di­ja­ki uč­no snov bo­lje za­pom­ni­jo. Ker je na­čin dela za­ra­di 
pri­sot­no­sti dveh uči­te­ljev lah­ko dru­ga­čen, pa je to za di­ja­ke do­bro­doš­la spre­mem­
ba, ki po­pe­stri šol­sko si­vi­no. Po­mem­bno se nama zdi, da so di­ja­ki skup­ni uri zelo 
poh­va­li­li in da so bili nji­ho­vi do­sež­ki pri te­stu, ki je to snov vklju­če­val, zelo do­bri. 

Vsebina med­pred­met­ne uč­ne ure med geo­gra­fi­jo in an­gleš­kim je­zi­kom je po­ve­
za­na s šol­skim raz­voj­nim pro­jek­tom za prvi let­nik stro­kov­ne gim­na­zi­je, ki vklju­
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ču­je tudi iz­ved­bo te­ren­ske­ga dela. V tem pro­jek­tu ima geo­gra­fi­ja no­sil­no vlo­go z 
osred­njo temo orien­ta­ci­ja in kar­to­gra­fi­ja. Ker so di­ja­ki ome­nje­no temo že spoz­na­li 
pri urah geo­gra­fi­je, je bil glav­ni na­men med­pred­met­nih uč­nih ur po­no­vi­tev geo­
graf­skih vse­bin, ki jih di­ja­ki po­tre­bu­je­jo za us­pe­šno te­ren­sko delo, in poz­na­va­nje 
stro­kov­ne ter­mi­no­lo­gi­je v an­gleš­kem je­zi­ku. Vr­sta po­ve­za­ve, ki sva jo pri tem upo­
ra­bi­la, je in­te­rak­tiv­no tim­sko pou­če­va­nje tipa A. Iz­ved­la sva jo v pr­vih let­ni­kih stro­
kov­ne gim­na­zi­je. Ce­lot­na pri­pra­va med­pred­met­ne po­ve­za­ve je po­te­ka­la sko­zi tri 
faze: na­čr­to­va­nje, iz­ved­ba in eval­va­ci­ja (z ugo­tav­lja­njem do­se­že­nih uč­nih ci­ljev).

2.1.6.2 	 Na­čr­to­va­nje dela

Je zelo po­mem­bna faza pri pri­pra­vi med­pred­met­ne po­ve­za­ve in tudi ča­sov­no zelo 
zah­tev­na. Iz­de­la­la sva ce­lo­ten sce­na­rij po­te­ka med­pred­met­ne po­ve­za­ve v ok­vi­ru 
dveh uč­nih ur. Pri­pra­vi­la sva uč­ni list, eval­va­cij­ski vpra­šal­nik za di­ja­ke in dru­go 
po­treb­no gra­di­vo (at­la­se, po­mož­ni de­lov­ni zem­lje­vid, slo­var­je). Uč­ni list z vse­bi­no 
orien­ta­ci­je in kar­to­gra­fi­je je pri­pra­vil uči­telj geo­gra­fi­je, uči­te­lji­ca an­gleš­či­ne ga je 
pre­ved­la. Ker di­ja­ki niso poz­na­li stro­kov­nih geo­graf­skih izra­zov v an­gleš­kem je­zi­
ku, so eno uro an­gleš­ke­ga je­zi­ka na­me­ni­li nji­ho­ve­mu spoz­na­va­nju. Od­lo­či­la sva se 
za sku­pin­sko ob­li­ko dela. Sku­pi­ne po šti­ri di­ja­ke sva ob­li­ko­va­la gle­de na nji­ho­vo 
zna­nje an­gleš­ke­ga je­zi­ka. Vsa­ke­mu čla­nu sku­pi­ne sva do­lo­či­la šte­vil­ko od ena do 
šti­ri (za­ra­di si­ste­ma od­go­var­ja­nja). Na­čr­to­va­la sva tudi pri­pra­vo učil­ni­ce. Pre­gle­da­
la sva ur­nik in do­lo­či­la dan in uri iz­ved­be. Na og­led sva po­va­bi­la kri­tič­ne ko­le­ge. 
Na­pi­sa­la sva na­črt iz­ved­be ure in skup­no uč­no pri­pra­vo.

Pr­vi­ne med­pred­met­ne po­ve­za­ve

Uč­na tema: 		  Orien­ta­ci­ja in kar­to­gra­fi­ja.

Vklju­če­na pred­me­ta: 	 geo­gra­fi­ja, an­gleš­ki je­zik (1. let­nik).

Uč­ne ob­li­ke: 		  sku­pin­ska, fron­tal­na, in­di­vi­dual­no delo z di­ja­ki.

Uč­ne me­to­de: 		  me­to­da raz­la­ge, raz­go­vo­ra, me­to­da dela s kar­to, at­la­
som in slo­var­jem.

Skup­ni ci­lji: 		  zna­nje orien­ta­ci­je v pro­sto­ru in upo­ra­ba raz­lič­ne­ga 
kar­to­graf­ske­ga gra­di­va v slo­ven­skem in an­gleš­kem je­
zi­ku.

Pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki	 di­ja­ki zna­jo upo­rab­lja­ti stro­kov­no ter­mi­nologi­jo s
(re­zul­ta­ti) z do­ka­zi­li	 po­droč­ja orien­ta­ci­je in kar­to­gra­fi­je v slo­ven­skem in
(evi­den­ca­mi):		  an­gleš­kem je­zi­ku. Ob kon­kret­nih na­lo­gah s po­droč­ja 

orien­ta­ci­je in kar­to­gra­fi­je di­ja­ki sa­mo­stoj­no zbe­re­jo 
po­treb­ne in­for­ma­ci­je iz raz­lič­nih vi­rov (slo­var, at­las, 
kar­te).

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 cilji, pri­ča­ko­va­ni re­zul­ta­ti, de­jav­no­sti.
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Struk­tu­ra za skup­no pri­pra­vo za med­pred­met­ne ozi­ro­ma ku­ri­ku­lar­ne po­ve­za­ve

Skup­ni del pri­pra­ve 

Na­slov Orien­ta­ci­ja in kar­to­gra­fi­ja

Vključena pred­me­ta geo­gra­fi­ja, an­gleščina

Skup­ni ci­lji Di­ja­ki se zna­jo orien­ti­rati v pro­sto­ru in upo­rab­lja­ti raz­
lična kar­to­graf­ska gra­di­va v slo­ven­skem in an­gleškem 
je­zi­ku.

Skup­ni pričako­va­ni 
re­zul­ta­ti z do­ka­zi­li 
(evi­den­ca­mi)

Di­ja­ki zna­jo upo­rab­lja­ti stro­kov­no ter­mi­no­lo­gi­jo s po­
dročja orien­ta­ci­je in kar­to­gra­fi­je v slo­ven­skem in angle­
škem je­zi­ku, ob kon­kret­nih na­lo­gah s po­dročja orien­ta­
ci­je in kar­to­gra­fi­je di­ja­ki sa­mo­stoj­no zbe­re­jo po­treb­ne 
in­for­ma­ci­je iz raz­ličnih vi­rov (slo­var, at­las, kar­te).

Pred­met­ni del pri­pra­ve – vsto­pi po­sa­mez­nih pred­me­tov

geo­gra­fi­ja 

(4 ure)

an­gleščina 

(1 ura)

Pričako­va­ni do
sežki (re­zul­ta­ti) 
po­sa­mez­nih pred
me­tov z do­ka­zi­li 
(evi­den­ca­mi)

Di­ja­ki se zna­jo orien­ti­ra­ti 
v pro­sto­ru in upo­rab­lja­ti 
ter raz­bra­ti kar­to­graf­sko 
gra­di­vo, upo­rab­lja­jo kom­
pas, s ka­te­rim do­ločijo 
smer S, orien­ti­ra­jo kar­to in 
ugo­to­vi­jo azimut, našte­je­jo 
se­stav­ne dele zem­lje­vi­da, 
po­ja­sni­jo po­men me­ri­la in 
izračuna­jo de­jan­sko raz­da­
ljo v na­ra­vi, do­ločijo geo­
graf­sko širi­no in dolžino 
neke točke na zem­lje­vi­du, 
opišejo značil­no­sti vzpo­
red­ni­kov in pold­nev­ni­kov 
in uvr­sti­jo zem­lje­vi­de gle­de 
na vsebino in me­ri­lo.

Di­ja­ki na pod­la­gi pre­de­la­
ne sno­vi pri urah geo­gra­fi­je 
sami poiščejo stro­kov­ne 
izra­ze s po­dročja orien­ta­
ci­je in kar­to­gra­fi­je v an­
gleškem je­zi­ku, iz­de­la­jo 
slo­varček stro­kov­nih izra­
zov in zna­jo os­nov­no ter­
mi­no­lo­gi­jo s tega po­dročja 
sa­mo­stoj­no upo­rab­lja­ti pri 
in­ter­pre­ta­ci­ji geo­graf­skih 
in­for­ma­cij, ki jih pri­do­bi­
jo z bra­njem kar­to­graf­skih 
gra­div.

Ci­lji po­sa­mez­nih 
pred­me­tov (pov
ze­ti ali pri­re­je­ni 
iz učnih načrtov)

Di­ja­ki spoz­na­va­jo in upo­
rab­lja­jo pre­pro­ste me­to­de 
te­ren­ske­ga dela kot načina 
pri­dobiva­nja geo­graf­skih 
in­for­ma­cij, orien­ti­ra­jo se v 
po­kra­ji­ni s po­močjo zem­
lje­vi­da in kom­pa­sa, in­ter­
pre­ti­ra­jo in upo­rab­lja­jo 
in­for­ma­ci­je, ki jih do­bi­jo z 
bra­njem zem­lje­vi­da.

Di­ja­ki s po­močjo zna­nja, 
ki so ga že us­vo­ji­li v ma­
te­rinščini, raz­vi­ja­jo spo­
ra­zu­me­val­ne zmožno­sti v 
an­gleškem je­zi­ku in pre­ma­
gu­je­jo je­zi­kov­ne ovi­re v an­
gleškem je­zi­ku. S po­močjo 
med­pred­met­ne po­ve­za­ve se 
di­ja­ki naučijo bra­ti geo­graf­
ske in­for­ma­ci­je v 
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an­gleškem je­zi­ku in jih 
in­ter­pre­ti­ra­ti v an­gleškem 
je­zi­ku. 

De­jav­no­sti di­ja­kov Di­ja­ki do­ločijo smer S, 
orien­ti­ra­jo kar­to, do­ločijo 
azi­mut, ime­nu­je­jo se­stav­ne 
dele zem­lje­vi­da, računa­jo 
de­jan­ske raz­da­lje v na­ra­vi, 
s po­močjo izo­hips do­ločajo 
nad­mor­sko višino, iz zem­
lje­vi­dov do­ločijo geo­graf­
sko širi­no in dolžino kra­jev, 
iz­bra­ne zem­lje­vi­de uvrstijo 
gle­de na me­ri­lo in vse­bi­no. 

Di­ja­ki poiščejo stro­kov­ne 
izra­ze s po­dročja orien­ta­ci­
je in kar­to­gra­fi­je in iz­de­la­jo 
slo­varček stro­kov­ne ter­mi­
no­lo­gi­je.

De­jav­no­sti za ­
pre­ver­ja­nje

Test za pre­ver­ja­nje zna­nja. Vse­bi­ne s po­dročja orien­
ta­ci­je in kar­to­gra­fije so bile 
vključene v red­ni test za 
pre­ver­ja­nje zna­nja.

De­jav­no­sti za ­
oce­nje­va­nje

Pi­sno oce­nje­va­nje zna­nja. Vse­bi­ne so bile vključene v 
test za 3. eno­to učbe­ni­ka.

2.1.6.3 	 Iz­ved­ba dela

Učil­ni­co sva pri­pra­vi­la že pred za­čet­kom uč­ne ure. Di­ja­ke sva raz­de­li­la v sku­pi­ne. 
Do­bi­li so uč­ne li­ste in dru­go gra­di­vo. Uvod v uč­no uro in vsa preo­sta­la na­vo­di­la so 
bila po­da­na v an­gleš­kem je­zi­ku. Di­ja­ki so re­še­va­li uč­ne li­ste po manj­ših vse­bin­skih 
sklo­pih z od­mer­je­nim ča­sov­nim in­ter­va­lom. Vse­bi­na uč­nih li­stov je bila orien­ta­ci­ja 
in kar­to­gra­fi­ja v an­gleš­kem je­zi­ku. Di­ja­ki so od­go­vo­re za­pi­so­va­li v obeh je­zi­kih. Z 
uči­te­lji­co an­gleš­či­ne so se spo­ra­zu­me­va­li v an­gleš­kem je­zi­ku, z uči­te­ljem geo­gra­
fi­je pa v slo­ven­skem je­zi­ku. Med re­še­va­njem vse­bin­skih sklo­pov sva kro­ži­la med 
sku­pi­na­mi in po­ma­ga­la pri re­še­va­nju prob­le­mov. Po po­te­ku ča­sa, ki je bil do­lo­čen 
za re­še­va­nje do­lo­če­ne­ga vse­bin­ske­ga sklo­pa, je na vpra­ša­nje od­go­vo­ril član sku­pi­
ne. Si­stem od­go­var­ja­nja je po­te­kal tako, da so di­ja­ki do­bi­li šte­vil­ke od ena do šti­ri. 
Pri vsa­ki sku­pi­ni sva za od­go­vor lah­ko po­kli­ca­la ka­te­ro koli šte­vil­ko, zato so mo­ra­li 
biti pri­prav­lje­ni vsi čla­ni sku­pi­ne.

Na­črt iz­ved­be ure

Pred­met: an­gleš­či­na.

Upo­rab­lje­no gra­di­vo in uč­ni pri­po­moč­ki: uč­ni list z vpra­ša­nji v an­gleš­či­ni, 
at­las, zem­lje­vid, slo­var.
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Učni sklop: Člo­vek in po­kra­ji­na.

Uč­na tema: Orien­ta­ci­ja in kar­to­gra­fi­ja 
(utr­je­va­nje že pre­de­la­ne sno­vi pri geo­
gra­fi­ji v an­gleš­či­ni in slo­venš­či­ni) – del 
med­pred­met­ne­ga pro­jek­ta Kranj.

Med­pred­met­na po­ve­za­va: an­gleš­
či­na in geo­gra­fi­ja.

Vr­sta tim­ske­ga pou­če­vanja: in­te­
rak­tiv­no tim­sko pou­če­va­nje (dva 
uči­te­lja so­ča­sno pou­ču­je­ta isto sku­
pi­no di­ja­kov v is­tem pro­sto­ru).

Uč­ne ob­li­ke: fron­tal­na, sku­pin­ska, in­di­vi­dual­no delo z di­ja­ki.

Me­to­de: me­to­da raz­la­ge (na­vo­di­la za delo), me­to­da raz­go­vo­ra, me­to­da sku­pin­
ske­ga dela, me­to­da dela s kar­to, at­la­som in slo­var­jem.

Tra­ja­nje: 2 uri.

Po­tek dela in iz­del­ki di­ja­kov:

•	 di­ja­ki po­slu­ša­jo na­vo­di­la za delo,

•	 di­ja­ki v sku­pi­ni re­šu­je­jo na­lo­ge iz uč­ne­ga li­sta v slo­ven­skem in an­gleš­kem 
je­zi­ku (vpra­ša­nja so v an­gleš­kem jeziku),

•	 di­ja­ki od­go­var­ja­jo na po­stav­lje­na vpra­ša­nja,

•	 di­ja­ki po­pra­vi­jo na­pa­ke v svo­jih od­go­vo­rih,

•	 di­ja­ki od­da­jo iz­pol­njen uč­ni list,

•	 di­ja­ki iz­pol­ni­jo eval­va­cij­ski vpra­šal­nik.

Uči­te­lje­ve de­jav­no­sti:

•	 uči­te­lja pri­pra­vi­ta pro­stor, raz­de­li­ta vsa uč­na gra­di­va (uč­ni list, at­las, zem­lje­
vid, kar­to, slo­var), 

•	 po­da­ta na­vo­di­la za delo,

•	 ves čas ure sta v in­te­rak­ci­ji drug z dru­gim in z di­ja­ki,

•	 po­ma­ga­ta di­ja­kom pri delu v sku­pi­nah,

•	 uči­te­lja ko­men­ti­ra­ta od­go­vo­re di­ja­kov na vpra­ša­nja v uč­nem li­stu,

•	 uči­te­lja iz­pe­lje­ta eval­va­cijo di­ja­kov.

Ref­lek­si­ja, za­ni­mi­vo­sti, pred­no­sti, sla­bo­sti in pred­lo­gi (glej po­glav­je 2.1.6.4).

2.1.6.4 	 Ključ­ne ugo­to­vi­tve z vred­no­te­njem dela

Po iz­ved­bi med­pred­met­ne po­ve­za­ve sva di­ja­kom raz­de­li­la eval­va­cij­ski vpra­šal­nik 
in na­re­di­la ana­li­zo. Ana­li­za od­go­vo­rov di­ja­kov ka­že, da si di­ja­ki po­dob­nih med­
pred­met­nih po­ve­zav med tu­jim je­zi­kom in na­ra­vo­slov­nim ali druž­bo­slov­nim pred­
me­tom že­li­jo. Di­ja­ki zelo radi de­la­jo v sku­pi­nah. Po­no­sni so bili, da je vsak iz­med 
njih lah­ko pris­pe­val k pra­vil­ne­mu od­go­vo­ru. Na­pisala sva svo­ji ref­lek­si­ji. Naj­bolj 
sva bila nav­du­še­na nad tem, da so bili vsi di­ja­ki ves čas de­jav­ni. Ref­lek­si­jo so na­
pi­sa­li tudi kri­tič­ni ko­le­gi, ki so bili pri­sot­ni. Ti so poh­va­li­li do­bro pri­prav­lje­no uro, 
na­ji­no us­kla­je­nost, pred­vsem pa so bili nav­du­še­ni nad tem, ko­li­ko di­ja­ki pr­ve­ga let­
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ni­ka že zna­jo. Pri obeh pred­me­tih sva vse­bi­ne med­pred­met­ne­ga pou­če­va­nja vklju­
či­la v re­den test in do­sež­ki di­ja­kov na te­stu so do­kaz, da sva za­stav­lje­ne uč­ne ci­lje 
rea­li­zi­ra­la. Glav­ne ugo­to­vi­tve so:

•	 di­ja­ki so radi de­la­li v sku­pi­nah;
•	 snov so že poz­na­li, zato jim vpra­ša­nja niso pov­zro­ča­la več­jih te­žav;
•	 di­ja­ki z an­gleš­či­no niso ime­li več­jih te­žav;
•	 po­ka­za­li so ve­li­ko mo­ti­vi­ra­nost za delo, vsi v sku­pi­ni so se tru­di­li, da bi 

poi­ska­li pra­vil­ne od­go­vo­re;
•	 del od­go­vo­rov smo pre­ver­ja­li v slo­venš­či­ni (ta del od­go­vo­rov so pre­gle­

da­li s pro­fe­sor­jem geo­gra­fi­je), del pa v an­gleš­či­ni (s pro­fe­so­ri­co an­gleš­
či­ne). Uči­te­lji­ci an­gleš­či­ne se je zde­lo za­ni­mi­vo, da je di­jak s pro­fe­sor­
jem geo­gra­fi­je že­lel go­vo­ri­ti an­gleš­ko;

•	 med­pred­met­no pou­če­va­nje se jim zdi pri­mer­na ob­li­ka pou­če­va­nja, ker 
je za­ni­mi­vej­še in se tako več nau­či­jo, zato si že­li­jo več ur med­pred­met­
ne­ga pou­če­va­nja;

•	 oba pro­fe­sor­ja sva pri uri uži­va­la in se nau­či­la ne­kaj no­ve­ga (geo­graf 
an­gleš­ke izra­ze, an­glist­ka pa geo­graf­ske vse­bi­ne);

•	 glav­na sla­bost je ča­sov­no zah­tev­na pri­pra­va na tako uro, ker sva se mo­
ra­la us­kla­di­ti pri vsa­ki po­drob­no­sti;

•	 oba bova še v tem šol­skem letu po­sku­ša­la iz­pe­lja­ti še kak­šno uro med­
pred­met­ne po­ve­za­ve.

2.1.6.5 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 At­las Slo­ve­ni­je (1996), 3. do­pol­nje­na iz­da­ja. Ljub­lja­na: Mladinska knjiga, str. 
440.

2	 Ku­na­ver, J. et al. (1999). Druž­bo­slov­je – geo­gra­fi­ja, 1. iz­da­ja. Ljub­lja­na: DZS, 
str. 131.

3	 Ku­na­ver, J. et al. (2001). Geo­gra­fi­ja za sred­nje šo­le, 1. iz­da­ja. Ljub­lja­na: DZS, 
str. 285.

4	 Po­lak, A. (2009). Tim­sko delo v vzgo­ji in izo­bra­že­va­nju, 2. iz­da­ja. Ljub­lja­na: 
Mo­dri­jan.

5	 Ru­tar Ilc, Z., Rup­nik Vec, T., Bevc, V., Ve­sel, J., Ža­kelj, A., De­be­ljak, B., Zu­pan 
A., Kač, L., Stein­buch, M., Wech­ters­bach, R., Sen­toč­nik, S. (2005). Spod­bu­ja­
nje ak­tiv­ne vlo­ge učen­ca v raz­re­du. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.

6	 Ru­tar Ilc, Z. (2003): Pri­sto­pi k pou­če­va­nju, pre­ver­ja­nju in oce­nje­va­nju, 2. iz­da­
ja. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.

7	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – stro­kov­na gim­na­zi­ja (2008). Ljub­lja­na: Za­vod RS za 
šols­tvo, str. 22.

Pri­lo­ge

Uč­ni list: Orien­ta­tion and car­to­graphy
Eval­va­cij­ski vpra­šal­nik za di­ja­ke z od­go­vo­ri
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Učni list 

Orientation and cartography

Da­tum: 

Raz­red: 

Di­jak: 

ORIENTATION AND CARTOGRAPHY

Plea­se, ans­wer each of the fol­lo­wing que­stions in En­glish and Slo­ve­ne!

1. 	 What is orien­ta­tion? 

2. 	 How can a com­pass help you to orien­ta­te your­self?

	 a)	

		

	 b)	

		

	 c)	

		

3.	 Have a look at the gi­ven map. The mea­su­re is 1 : 50,000.

	 Ans­wer the fol­lo­wing que­stions!

	 a)	 How is the abo­ve sea-le­vel height shown?

	 b)	 Name the height dif­fe­ren­ce bet­ween the two li­nes!

	 c)	 Cal­cu­la­te the air dif­fe­ren­ce bet­ween point A and point B.

	 d)	 Cal­cu­la­te the ac­tual dif­fe­ren­ce bet­ween the­se two points!

	 e)	 How long does it take you to come from point A to point B on foot if your 
ave­ra­ge speed is 5 km per hour?

	 f)	 Name the abo­ve sea-le­vel height of:

		  X1= 

		  X2= 

		  X3= 

4.	 Enu­me­ra­te dif­fe­rent types of orien­ta­tion in the na­tu­re!

	 a) 

	 b) 

	 c) 
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	 d) 

	 e) 

5.	 What is a map? 

6.	 Enu­me­ra­te ele­ments of a map!

	 a) 

	 b) 

	 c) 

	 d) 

7.	 Name the types of mea­su­res in the map (at­las, page 50)!

 	

 	

	

8.	 De­fi­ne the types of maps on pa­ges 60 (the up­per and the midd­le one) and 62 
ac­cor­ding to their mea­su­res!

9.	 De­fi­ne the maps on p. 80 ac­cor­ding to their con­tent! Give ar­gu­ments for your 
choi­ce! 

10.	 Cal­cu­la­te how much is 1cm on the map (at­las, p 40) in km in the na­tu­re. 

11. 	 Match!

	 •	 the equator	 •	 the first meridian

	 •	 Greenwich meridian	 •	 the angle between the first meridian and ­
			   a certain town

	 •	 geographic width (latitude)	 •	 the shape of circle

	 •	 geographic length (longitude)	 •	 the shape of semi-circle

	 •	 parallels of latitude	 •	 the first parallel of latitude

	 •	 meridians	 •	 the angle between the equator and ­
			   a certain town

12.	 De­fi­ne the geo­grap­hic po­si­tion!

  	 X1 - Van­cou­ver 

  	 X2 – Wel­ling­ton 
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13.	 De­fi­ne the point or a vil­la­ge by means of gi­ven coor­di­na­tes!

  	 X1= 42 s.g.š., 12.5 v.g.d. = 

  	 X2= 30 j.g.š., 51 z.g.d. = 

Sli­ka 1: Uč­ni list za di­ja­ke - zem­lje­vid

Vir: At­las Slo­ve­ni­je (2005), če­tr­ta do­pol­nje­na iz­da­ja. Ljub­lja­na: ZMK, str. 100.
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Evalvacijski vprašalnik za dijake z odgovori

Da­tum: 23. 2. 09

Raz­red: 1. Gb

Uč­na ura: med­pred­met­na po­ve­za­va med an­gleš­či­no in geo­gra­fi­jo – orien­ta­ci­ja in kar­to­
gra­fi­ja

Od­go­var­ja­lo je 21 di­ja­kov. V ok­le­pa­jih je na­pi­sa­no šte­vi­lo po­sa­mez­nih od­go­vo­rov.

Pro­si­mo, da is­kre­no in ano­nim­no od­go­vo­ri­te na na­sled­nja vpra­ša­nja v slo­ven­skem je­zi­ku 
ali pa ob­kro­ži­te us­trez­ni od­go­vor! 

1. 	 Ali ste ra­zu­me­li na­vo­di­la za delo v an­gleš­kem je­zi­ku? 

	 •	 DA (20). 

	 •	 NE (1 – ne vse­ga).

2.	 Ali vam je bilo všeč delo v sku­pi­ni pri tej uri? Ute­me­lji­te od­go­vor!

	 •	 DA – za­ra­di dela v sku­pi­ni (10), za­ra­di med­pred­met­ne po­ve­za­ve (8), za­ra­di 
po­mo­či uči­te­lja (1), ker je bila ura zelo do­bro pri­prav­lje­na (1).

	 •	 NE – pre­ma­lo ča­sa za na­lo­ge (1).

3.	 Ali so se vam zde­le na­lo­ge pri­mer­ne va­še­mu predz­na­nju? 

	 •	 DA (21).    

	 •	 NE (0).

4. 	 Ali ste ime­li na raz­po­la­go vsa uč­na sred­stva, ki ste jih po­tre­bo­va­li?

	 •	 DA (20).

	 •	 NE – Kaj bi še po­tre­bo­va­li? – zve­zek za geo­gra­fi­jo (1).

5. 	 Ali se vam zdi med­pred­met­na po­ve­za­va te vr­ste – dva pro­fe­sor­ja uro pri­pra­vi­
ta in iz­ve­de­ta sku­paj – pri­mer­na me­to­da za uče­nje an­gleš­či­ne in za­kaj me­ni­te 
tako?

	 •	 DA – ker se več nau­či­mo (18), ker je bolj za­ni­mi­vo (2).

	 •	 NE – tak na­čin dela se mi zdi pre­zah­te­ven (1).

6. 	 Ali si že­li­te še kak­šno po­dob­no uro an­gleš­ke­ga je­zi­ka?

	 •	 DA (19).

	 •	 NE (2).
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	 •	 S ka­te­rim pred­me­tom bi se vam zde­la po­ve­za­va do­bra? Odg.: zgo (5), fiz (3), 
inf (3), slo (2), kem (2), mat (2), nem (1), bio (1).

7.	 Kaj vam je bilo naj­bolj všeč pri tej uri? 

	 Odg.:

	 •	 delo v sku­pi­ni (13),

	 •	 ura je bila zelo do­bro pri­prav­lje­na (4),

	 •	 vse (2),

	 •	 ši­ri­li smo be­sed­ni za­klad v an­gleš­či­ni (2).

8. 	 Kaj vam ni bilo všeč? 

	 •	 Vse nam je bilo všeč (16).

	 •	 Pre­ma­lo ča­sa za re­še­va­nje na­log (5).

Vir: an­ke­ta, 2009.
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2.1.7 	M ed­pred­met­na uč­na ura: Vlaž­nost zra­ka in ­
pa­da­vi­ne

		  So­nja Trš­kan, Šol­ski cen­ter Ru­dol­fa Mai­stra Kam­nik

Pov­ze­tek

Obo­ga­ti­tev pou­ka in iz­bolj­ša­nje uč­nih do­sež­kov di­ja­kov s po­so­dob­lje­ni­mi uč­ni­mi 
na­čr­ti pred­stav­lja­jo tudi med­pred­met­ne po­ve­za­ve. V pris­pev­ku sta pred­stav­lje­ni dve 
med­pred­met­ni po­ve­za­vi geo­gra­fi­je za prvi let­nik gim­na­zi­je, kot smo ju iz­ved­li na 
na­ši šo­li: Vlaž­nost zra­ka in pa­da­vi­ne v po­ve­za­vi s fi­zi­ko in rast­lins­tvo v po­ve­za­vi z 
bio­lo­gi­jo. Ob­sta­ja­jo se­ve­da še dru­ge mo­go­če med­pred­met­ne po­ve­za­ve z raz­lič­ni­mi 
mo­go­či­mi iz­ved­ba­mi.

V pris­pev­ku je pred­stav­lje­na med­pred­met­na po­ve­za­va geo­gra­fi­je in fi­zi­ke v prvem 
let­ni­ku gim­na­zi­je, kjer so di­ja­ki na pod­la­gi eks­pe­ri­men­tal­ne­ga dela ute­me­lje­va­li 
po­ve­za­nost zrač­ne­ga tla­ka, vlaž­no­sti in tem­pe­ra­tu­re pri na­stan­ku vre­me­na. 

Ključ­ne be­se­de: vlaž­nost zra­ka, eks­pe­ri­ment, kon­vek­ci­ja, man­gro­ve, trop­ski de­
žev­ni gozd, tun­dr­sko rast­lins­tvo

2.1.7.1 	 Uvod 

Os­nov­no ra­zi­sko­val­no vpra­ša­nje med­pred­met­ne po­ve­za­ve je bilo, kako s fi­zi­kal­ni­
mi eks­pe­ri­men­ti iz­bolj­ša­ti uč­ne do­sež­ke di­ja­kov glede ra­zu­me­va­nja med­se­boj­ne 
po­ve­za­no­sti tla­ka, tem­pe­ra­tu­re in vlaž­no­sti pri na­stan­ku pa­da­vin ter upo­ra­bi­ti po­
dat­kov za npr. na­po­ve­do­va­nje vre­me­na, raz­la­go pa­da­vin, kro­že­nje zra­ka ipd.

Po­leg tega sem že­le­la, da di­ja­ki ne­ko­li­ko iz­po­pol­nju­je­jo ma­te­ma­tič­no pi­sme­nost, 
zato so mo­ra­li tudi izra­ču­na­ti re­la­tiv­no oz. ab­so­lut­no vlaž­nost gle­de na dane po­
dat­ke.

2.1.7.2 	 Pr­vi­ne med­pred­met­ne po­ve­za­ve

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Vlaž­nost zra­ka v po­ve­za­vi s spre­mi­nja­njem tla­ka in 
pa­da­vi­ne.

vklju­če­na pred­me­ta: 	 geo­gra­fi­ja – pou­dar­je­na vlo­ga (So­nja Trš­kan), fi­zi­ka – 
pod­por­na vlo­ga (Rok Ca­pu­der, Loj­ze Vran­kar).

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, mi­sel­ni po­stop­ki, ne­ka­te­re kom­pe­ten­ce 
(ma­te­ma­tič­na, na­ra­vo­slov­na pi­sme­nost).

Vr­sta po­ve­za­ve: 	 ho­ri­zon­tal­na, ver­ti­kal­na, več­pred­met­na in med­pred­
met­na.
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Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA FIZIKA

Skup­ni ci­lji Di­ja­ki raz­vi­ja­jo spret­no­sti dela z fi­zi­kal­ni­mi eks­pe­ri­men­ti.

Di­ja­ki ute­me­lju­je­jo po­ve­za­nost pod­neb­nih ele­men­tov (zrač­
ne­ga tla­ka, vlaž­no­sti in tem­pe­ra­tu­re) pri nastan­ku vre­me­na.

Po­drob­ni ci­lji Di­ja­ki:

•	 poz­na­jo na­či­ne izra­ža­nja 
vlaž­no­sti,

•	 poz­na­jo in raz­li­ku­je­jo vr­
ste pa­da­vin po na­stan­ku,

•	 pri­do­bi­va­jo po­dat­ke o 
pod­neb­nih ele­men­tih, jih 
(pre)ra­ču­na­jo in ana­li­zi­
ra­jo.

Di­ja­ki: 

•	 poz­na­jo prin­ci­pe eks­pe­ri­
men­tal­ne­ga dela,

•	 zve­do, da tlak te­že te­ko­či­
ne ra­ste z glo­bi­no in da je 
od­vi­sen od go­sto­te,

•	 poz­na­jo zve­ze med pro­
stor­ni­no in tem­pe­ra­tu­ro 
pli­na,

•	 zve­do, da je kon­vek­ci­ja 
po­ve­za­na z vzgo­nom,

•	 lo­či­jo med na­si­če­nim, 
ne­na­si­če­nim in pre­na­si­
če­nim zra­kom in poz­na­jo 
po­sle­di­ce teh stanj.

Pri­ča­ko­va­ni ­
do­sež­ki ­
(re­zul­ta­ti)

Di­ja­ki: 

•	 zna­jo po­ja­sni­ti sood­vi­
snost vre­men­skih ele­
men­tov pri na­sta­ja­nju 
pa­da­vin,

•	 zna­jo raz­lo­ži­ti vr­ste pa­da­
vin po na­stan­ku,

•	 zna­jo na pod­la­gi po­dat­
kov izra­ču­na­ti re­la­tiv­no 
oz. ab­so­lut­no vla­go (ma­
te­ma­tič­na pi­sme­nost).

Di­ja­ki:

•	 zna­jo po­ja­sni­ti raz­lo­ge za 
na­sta­nek pa­da­vin, nji­ho­
vo raz­ličnost, na­sta­nek 
ne­viht, ob­la­kov, me­gle.

De­jav­no­sti­
di­ja­kov

Di­ja­ki:

•	 na šol­ski splet­ni stra­ni 
poiščejo po­dat­ke, ki jih 
be­leži vre­men­ska hišica 
pred šolo,

•	 na pod­la­gi hi­gro­me­tra 
skle­pa­jo na stop­njo vlaž­
no­sti,

Di­ja­ki:

•	 na pod­la­gi iz­ve­de­nih eks­
pe­ri­men­tov raz­la­ga­jo le-te 
s fi­zi­kal­ne­ga sta­lišča,

•	 od­go­var­ja­jo na vpra­ša­nja 
(uč­ni list).
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•	 s po­moč­jo ta­be­le izra­ču­
na­jo vred­no­sti ab­so­lut­ne 
oz. re­la­tiv­ne vlaž­no­sti ter 
skle­pa­jo na po­ve­za­nost 
tem­pe­ra­tu­re in vlaž­no­sti 
(na­si­če­no­sti) zra­ka,

•	 s po­moč­jo eks­pe­ri­men­tov 
ski­ci­ra­jo raz­lič­ne tipe pa­
da­vin in na­pi­še­jo raz­la­go 
(uč­ni list).

Skup­ni do­kaz Di­ja­ki po­ja­sni­jo med­se­boj­no po­ve­za­nost med tla­kom, tem­
pe­ra­tu­ro in pa­da­vi­na­mi ter lo­či­jo vr­ste pa­da­vin in na­či­ne 
izra­ža­nja vlaž­no­sti, ki jih tudi izra­ču­na­jo.

Do­ka­zi­
(evi­den­ce)

Di­ja­ki:

•	 na­šte­je­jo vr­ste pa­da­vin in 
raz­lo­ži­jo nji­hov na­sta­nek,

•	 zna­jo po­ja­sni­ti na­či­ne 
izra­ža­nja vlaž­no­sti, ki jih 
tudi izra­ču­na­jo. 

 

Di­ja­ki:

•	 zna­jo po­ja­sni­ti, da tlak 
teže te­kočine ra­ste z glo­
bi­no, da je od­vi­sen od 
go­sto­te,

•	 zna­jo po­ja­sni­ti zve­zo 
med pro­stor­ni­no in tem­
pe­ra­tu­ro pli­na,

•	 vedo, da je kon­vek­ci­ja po­
ve­za­na z vzgo­nom,

•	 ločijo med na­sičenim, 
ne­na­sičenim in pre­na­
sičenim zra­kom in zna­jo 
po­ja­sni­ti po­sle­di­ce teh 
stanj.

2.1.7.3 	 Sklep

Ugo­tav­ljam, da je bila iz­ve­de­na med­pred­met­na po­ve­za­va geo­gra­fi­je in fi­zi­ke us­pe­
šna. Gle­de na prejš­nje ge­ne­ra­ci­je (pri­mer­jal­na sku­pi­na) di­ja­ki bo­lje ra­zu­me­jo in 
ute­me­lju­je­jo po­ve­za­nost pod­neb­nih ele­men­tov, ker jih lah­ko na­ve­zu­je­jo na kon­
kret­ne fi­zi­kal­ne eks­pe­ri­men­te. Prav tako pa ni bilo ve­li­ko za­dreg pri izra­ču­nih vlaž­
no­sti, saj so di­ja­ki pri ma­te­ma­ti­ki in fi­zi­ki na­va­je­ni for­mul in ra­čun­skih ope­ra­cij.

2.1.7.4 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Fi­zi­ka, uč­ni na­črt za splo­šno gim­na­zi­jo (2008). (ci­ti­ra­no 24. 6. 2009). Do­stop­
no na na­slo­vu: http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/
media/pdf/un_gimnazija/un_fizika_gimn.pdf. 
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2	 Geo­gra­fi­ja, uč­ni na­črt za splo­šno, kla­sič­no in eko­nom­sko gim­na­zi­jo (2008). 
Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo (ci­ti­ra­no 24. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: 
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_
gimnazija/geografija_spl_gimn.pdf. 

Pri­lo­ge

De­lov­ni list za fi­zi­ko: Tlak, vla­ga v zra­ku in pa­da­vi­ne
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Delovni list za fiziko

Tlak, vlaga v zraku in padavine

Fi­zi­kal­ni eks­pe­ri­ment 1 Fi­zi­kal­ni eks­pe­ri­ment 2

V pla­sten­ko na­to­či za prst to­ple vode in va­
njo vrzi go­re­čo vži­ga­li­co. Za­pri pla­sten­ko 
in opa­zuj, kako se dim uga­ša­jo­če vži­ga­li­
ce ena­ko­mer­no raz­ši­ri po pla­sten­ki, nato 
pla­sten­ko pre­tre­si. Pla­sten­ko nato po­ča­si 
sti­sni ter jo hi­tro spu­sti. Opa­ziš, da pri 
tem v pla­sten­ki na­sta­ne me­gla. 

V ko­za­rec za vla­ga­nje na­lij za prst vro­če 
vode. Na ko­za­rec po­lo­ži na­ro­be obr­njen 
po­krov­ček in vanj po­lo­ži koc­ke ledu. Opa­
zuj, kako ob vod­ni gla­di­ni na­sta­ja ob­lak, 
ki ra­ste pro­ti vrhu ko­zar­ca.

Raz­lo­ži: Raz­lo­ži:

Raz­mi­sli in od­go­vo­ri na na­sled­nja vpra­ša­nja:

1.	 Izra­ču­naj, kako vi­so­ko bi se­ga­la at­mos­fe­ra, če bi upo­ra­bil enač­bo za hi­dro­sta­tič­ni 
tlak. Za zrač­ni tlak na po­vrš­ju Zem­lje lah­ko vza­meš vred­nost 1,0 bar.

2.	 Za­kaj at­mos­fe­ra »v re­sni­ci« sega pre­cej viš­je – raz­mi­sli, kaj se z nad­mor­sko vi­ši­no še 
spre­mi­nja?

3.	 Kaj se zgo­di z žo­go, če jo pu­sti­mo ne­kaj ča­sa le­ža­ti na son­cu?

4.	 Smo v avtu, v ka­te­rem se z no­tra­nje stra­ni ro­si­jo oken­ska ste­kla. Kaj mo­ra­mo narediti, 
da se ne bodo več? Raz­lo­ži.

Od­go­vo­ri!

Vlaž­nost zra­ka izra­ža­mo s po­dat­ki o:

ABSOLUTNA VLAGA – g/m3

NASIČENA VLAGA – g/m3

RELATIVNA VLAGA – %

VLAGOMER –

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Na­si­če­nost zra­ka pri do­lo­če­ni tem­pe­ra­tu­ri:

°C -10 0 10 20 30

g/m3 2,4 4,8 9,4 17,3 30,3

Iz­be­ri med KONDENZACIJO ali IZHLAPEVANJEM! 

Če se zrak iz 20° C oh­la­di na 0° C, je pri­sot­na: .

Če se zrak iz 0° C se­gre­je na 20° C, je pri­sot­no: .

Izra­ču­naj re­la­tiv­no vla­go:

T=15° C 	 T=20° C	 T=30° C

NV=13 g/m	 NV=	 NV=

AV=13 g/m	 AV=13 g/m	 AV=13 g/m

RV= 	 RV=	 RV=

ROSIŠČE oz: TEMPERATURA ROSIŠČA je:

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Pra­vil­no raz­vr­sti raz­lič­ne pa­da­vi­ne: dež, sneg, rosa, sla­na, me­gla, ivje, to­ča, bab­je pše­no, 
žled, po­le­di­ca. Mo­go­če jih je raz­vr­sti­ti v več ok­virč­kov!

Pa­da­vi­ne na­sta­le na po­vrš­ju Pa­da­vi­ne v ob­la­kih

Tem­pe­ra­tu­re pod ­
le­diš­čem

Tem­pe­ra­tu­re oko­li le­diš­ča Tem­pe­ra­tu­re nad ­
le­diš­čem

Raz­lo­ži in ski­ci­raj na­sta­nek pa­da­vin:

KONVEKCIJSKE pa­da­vi­ne OROGRAFSKE pa­da­vi­ne CIKLONSKE pa­da­vi­ne
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2.1.8 	M ed­pred­met­na uč­na ura: Rast­lins­tvo
		  So­nja Trš­kan, Šol­ski cen­ter Ru­dol­fa Mai­stra Kam­nik

Pov­ze­tek

Obo­ga­ti­tev pou­ka in iz­bolj­ša­nje uč­nih do­sež­kov di­ja­kov s po­so­dob­lje­ni­mi uč­ni­mi 
na­čr­ti pred­stav­lja­jo tudi med­pred­met­ne po­ve­za­ve. V pris­pev­ku je opi­sa­na za­mi­sel 
in iz­ved­ba med­pred­met­no za­sno­va­ne uč­ne ure na temo rast­lins­tvo. Di­ja­ki naj bi pri 
bio­loš­kem delu po­glo­bi­li poz­na­va­nje ne­ka­te­rih vrst rast­lins­tva po sve­tu in opre­de­li­li 
po­sle­di­ce do­lo­če­ne vr­ste rast­lins­tva na člo­ve­ka in nas­prot­no. 

Ključ­ne be­se­de: man­gro­ve, trop­ski de­žev­ni gozd, tun­dr­sko rast­lins­tvo

2.1.8.1 	 Uvod 

Med­pred­met­no po­ve­za­vo smo iz­ved­li, zato da bi di­ja­ki več­plast­no spoz­na­li ne­ka­
te­re tipe rast­lins­tva. Pou­da­rek smo dali trop­ske­mu de­žev­ne­mu goz­du, sa­van­ske­
mu, sre­do­zem­ske­mu in tun­dr­ske­mu rast­lins­tvu ter man­gro­vam. Sku­pi­na di­ja­kov 
je s po­moč­jo sple­ta sama pri­pra­vi­la gra­di­vo o teh vr­stah rast­lins­tva (pri­lo­ga: Ne­kaj 
ma­le­ga o rast­lins­tvu mo­dre­ga pla­ne­ta). Di­ja­ki so s po­moč­jo gra­di­va pri bio­lo­gi­ji in 
mul­ti­me­dij­ske pred­sta­vi­tve rast­lins­tva v po­ve­za­vi s pod­neb­jem in prst­jo spoz­na­li 
in ovred­no­ti­li po­men rast­lins­tva za člo­ve­ka ter po­sle­di­ce nje­go­ve­ga spre­mi­nja­nja 
oz. uni­če­va­nja. 

2.1.8.2 	 Pr­vi­ne med­pred­met­ne po­ve­za­ve

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Rast­lins­tvo.

Vklju­če­na pred­me­ta 
(1. let­nik): 	 geo­gra­fi­ja – pou­dar­je­na vlo­ga (So­nja Trš­kan), bio­lo­gi­

ja – pod­por­na vlo­ga (Jana Re­sman).

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, mi­sel­ni po­stop­ki, ne­ka­te­re kom­pe­ten­ce 
(npr. na­ra­vo­slov­na pi­sme­nost).

Skup­ni ci­lji: 	 vred­no­te­nje vlo­ge na­rav­ne­ga in kul­tur­ne­ga rast­lins­
tva za člo­ve­ka in nje­go­ve de­jav­no­sti ter poz­na­va­nje 
rast­lins­tva v od­vi­sno­sti od pod­neb­nih de­jav­ni­kov in 
pr­sti.

Pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki: 	 di­ja­ki opi­še­jo med­se­boj­no po­ve­za­vo med rast­lins­
tvom, pod­neb­jem in prst­jo; ovred­no­ti­jo po­men na­rav­
ne­ga in kul­tur­ne­ga rast­lins­tva za člo­ve­ka in nje­go­ve 
de­jav­no­sti.

Vr­sta po­ve­za­ve: 	 ho­ri­zon­tal­na,ver­ti­kal­na, med­pred­met­na, več­pred­met­
na.
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Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA BIOLOGIJA

Skup­ni ci­lji Di­ja­ki spoz­na­va­jo rast­lins­tvo v od­vi­sno­sti od pod­neb­ja in 
pr­sti ter lo­či­jo na­rav­no in kul­tur­no rast­lins­tvo ter ovred­no­
ti­jo po­men rast­lins­tva za člo­ve­ka.

Splo­šni ci­lji 
pred­me­ta

Di­ja­ki:

•	 poz­na­jo vpliv pod­neb­nih 
de­jav­ni­kov na rast­lins­tvo,

•	 po­ja­sni­jo raz­šir­je­nost 
in po­me­n na­rav­ne­ga in 
kul­tur­ne­ga rast­lins­tva za 
člo­ve­ka,

•	 pre­poz­na­jo rast­lin­ske 
vr­ste v po­sa­mez­nem 
pod­neb­nem pasu,

•	 raz­lo­ži­jo po­ve­za­nost 
rast­lins­tva in pr­sti,

•	 poz­na­jo in po­ja­sni­jo pri­
me­re vpli­va človeka na 
preob­li­ko­va­nje na­rav­ne­
ga rast­lins­tva.

Di­ja­ki:

•	 poz­na­jo rast­lins­tvo v od­
vi­sno­sti od pod­neb­ja,

•	 opi­su­je­jo os­nov­ne zna­
čil­no­sti tun­dr­ske­ga 
rast­lins­tva, sa­van­ske­ga 
rast­lins­tva, sre­do­zem­ske­
ga rast­lins­tva, trop­skih 
de­žev­nih goz­dov in man­
grov,

•	 pre­poz­na­jo rast­lin­ske in 
dre­ve­sne vr­ste,

•	 poz­na­jo in po­ja­sni­jo 
vpliv člo­ve­ka in pod­neb­
nih po­sle­dic na na­rav­no 
rast­lins­tvo.

Pri­ča­ko­va­ni ­
do­sež­ki ­
(re­zul­ta­ti)

Di­ja­ki:

•	 na­šte­je­jo in opi­še­jo rast­
lins­tvo v po­sa­mez­nih 
pod­neb­nih ti­pih,

•	 ovred­no­ti­jo po­men rast­
lins­tva za člo­ve­ka,

•	 pre­poz­na­jo na sli­kah 
do­lo­če­ne rast­lin­ske vr­ste 
ter jih po­ve­že­jo s ti­pom 
pr­sti,

•	 po­ja­sni­jo pri­me­re preob­
li­ko­va­nja na­rav­ne­ga 
rast­lins­tva in ovred­no­ti­jo 
po­sle­di­ce teh de­janj.

Di­ja­ki:

•	 na­šte­je­jo in opi­še­jo rast­
lins­tvo v po­sa­mez­nih 
pod­neb­nih ti­pih,

•	 opi­še­jo pomen rast­lins­
tva za člo­ve­ka,

•	 pre­poz­na­jo na sli­kah 
do­lo­če­ne rast­lin­ske vr­ste 
in jih zna­jo po­ve­za­ti z 
us­trez­nim bio­mom ali 
eko­si­ste­mom,

•	 po­ja­sni­jo pri­me­re preob­
li­ko­va­nja na­rav­ne­ga rast­
lins­tva in po­sle­di­ce teh 
de­janj,

•	 na­šte­je­jo in opi­še­jo raz­
lič­ne ob­li­ke tropske­ga 
de­žev­ne­ga goz­da.
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De­jav­no­sti ­
di­ja­kov

Di­ja­ki:

•	 na pod­la­gi mul­ti­me­dij­ske 
pred­sta­vi­tve spoz­na­va­jo 
rast­lins­tvo po sve­tu in 
ugo­tav­lja­jo po­ve­za­nost s 
pod­neb­jem in prst­jo,

•	 na pod­la­gi kli­mo­gra­mov 
in slik rast­lins­tva iz­pol­
nju­je­jo skup­ni učni list.

Di­ja­ki:

•	 s pomoč­jo be­se­di­la na­
tanč­ne­je spoz­na­va­jo 
in ugo­tav­lja­jo ne­ka­te­re 
vr­ste rast­lins­tva: nji­ho­ve 
zna­čil­no­sti ter po­sle­di­ce 
do­lo­če­ne vr­ste rast­lins­tva 
za člo­ve­ka in nas­prot­no,

•	 na pod­la­gi uč­ne­ga li­sta 
iz­pol­nju­je­jo skup­ni uč­ni 
list.

Do­ka­zi ­
(evi­den­ce)

Di­ja­ki: 

•	 po­ve­že­jo pod­neb­je, prst 
in rast­lins­tvo, tako da 
raz­lo­ži­jo med­se­boj­ne 
vpli­ve in na­ve­de­jo svoj 
pri­mer,

•	 po­ja­sni­jo po­men rast­
lin­ske ode­je in opi­še­jo 
po­sle­di­ce uni­če­va­nja 
rast­lin­ske ode­je po sve­tu.

Di­ja­ki:

•	 po­ve­že­jo po­sa­mez­ne 
rast­lin­ske pred­stav­ni­ke, 
rast­lin­ske pa­so­ve (bio­
me, eko­si­ste­me) in pod­
neb­je.

•	 po­ja­sni­jo po­men rast­
lin­ske ode­je in opi­še­jo 
po­sle­di­ce uni­če­va­nja 
rast­lin­ske ode­je po sve­tu.

2.1.8.3 	 Sklep

Me­nim, da je pred­stav­lje­na med­pred­met­na po­ve­za­va smi­sel­na, saj omo­go­ča ure­
sni­či­tev tako po­seb­nih – geo­grafskih ci­ljev kot tudi ci­ljev iz pred­me­ta bio­lo­gi­ja. Zla­
sti po­mem­bna je do­da­na vred­nost, ki je v tem, da se di­ja­ki za­ve­da­jo pre­ple­te­no­sti 
zna­nja, ki ga da­je­ta geo­gra­fi­ja in bio­lo­gi­ja. 

Po iz­pe­lja­ni med­pred­met­ni po­ve­za­vi di­ja­ki ni­ma­jo več­jih te­žav s pre­poz­na­vanjem 
rast­lins­tva in po­ve­za­nost­jo po­sa­mez­ne­ga tipa rast­lins­tva s pod­neb­jem in prst­jo. 
Med­pred­met­no po­ve­za­vo bomo ob­dr­ža­li tudi v pri­hod­nje in jo nad­gra­di­li z opi­som 
rast­lins­tva iz kon­kret­ne­ga oko­lja v bliž­nji oko­li­ci.

2.1.8.4 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Cun­der, K. et all. (2001). Ob­ča geo­gra­fi­ja. Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­ga.
2	 Se­ne­gač­nik, J., Drob­njak, B. (2002). Ob­ča geo­gra­fi­ja. Ljub­lja­na: Mo­dri­jan.
3	 Tar­man, K. (1997). Bio­lo­gi­ja 6 – Eko­lo­gi­ja. Ljub­lja­na: DZS.
4	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna, kla­sič­na, eko­nom­ska gimna­zi­ja. (2008). 

Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­ra­no 24.6.2009). Do­stop­no na na­slo­vu: 
http://www.mss.gov.si/fi­lead­min/mss.gov.si/pa­geu­ploads/po­droc­je/ss/pro­
gra­mi/2008/Gim­na­zi­je/UN_GEOGRAFIJA_gimn.pdf
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5	 Uč­ni na­črt: Bio­lo­gi­ja – gim­na­zi­ja (2008). Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.
6	 Ve­sel, B. et al. (1989). Bio­lo­gi­ja 1. Ljub­lja­na: DZS.

Pri­lo­ge

Skup­ni uč­ni list geo­gra­fi­ja – bio­lo­gi­ja: Rast­lins­tvo

Uč­no gra­di­vo za di­ja­ke: Rast­lins­tvo
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Skupni učni list geografija – biologija

Rastlinstvo

Ime in prii­mek: 

Od­go­vo­ri na vpra­ša­nja. Upo­ra­bi tudi gra­di­vo o rast­lins­tvu.

1. 	 Ime­nuj gozd­no rast­lins­tvo na sve­tu! Zra­ven do­pi­ši tip pod­neb­ja in prst.

2. 	 Ka­te­ri po­go­ji mo­ra­jo biti iz­pol­nje­ni, da us­pe­va gozd?

3. 	 Na­štej vr­ste trop­skih de­žev­nih goz­dov!

4. 	 Opi­ši trop­ski de­žev­ni gozd in ga pri­mer­jaj z mon­sun­skim! Na­štej po­mem­bne 
vr­ste dre­ves v trop­skem de­žev­nem goz­du (po­men trop­ske­ga de­žev­ne­ga goz­da)!

5. 	 Kak­šen po­men ima­jo man­gro­ve za člo­ve­ka?

6. 	 Pod sli­ke na­pi­ši vr­sto rast­lins­tva in ob­moč­ja na sve­tu, kjer to rast­lins­tvo us­pe­va!
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Sli­ke 1, 2, 3: Vr­ste rast­lins­tva34

7. 	 Ime­nuj ne­gozd­no rast­lins­tvo po sve­tu in na­ve­di raz­lo­ge za tako rast­lins­tvo.

8. 	 Ka­te­re tri tipe tun­dre poz­naš?

9. 	 Ime­nuj pod­neb­ja, kjer us­pe­va na­sled­nje rast­lins­tvo:

Bao­bab	 	 Pa­li­san­der 	

Olj­ke	 	 Ma­ha­go­nij	

Ma­ho­vi in li­ša­ji	 	 Ci­pre­sa, pi­ni­ja 	

Man­gro­ve	 	 Dež­ni­ka­sta dre­ve­sa	

34 	 Viri fotografij: 
Slika 1: http://www.geo.si/index.php?id=1933 (28. 2. 2009).­
Slika 2: http://www.ednevnik.si/?thisd=15&thism=10&thisy=2007&w=maiiculica (28. 
2. 2009).­
Slika 3: Resman, 2008
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Učno gradivo za dijake

Rastlinstvo

NEKAJ MALEGA O RASTLINSTVU NAŠEGA MODREGA ­
PLANETA

RASTLINSTVO TUNDRE

Tun­dra je brez­dre­ve­sna po­kra­ji­na, po­kri­ta z ma­ho­vi in li­ša­ji. Be­se­da (tūndâr) iz­ha­ja iz 
sa­mij­ske­ga je­zi­ka Kil­din iz se­ver­ne Šved­ske in Nor­veš­ke. Za­ra­di mrz­le­ga pod­neb­ja so tla 
v tun­dri glo­bo­ko za­mrz­nje­na sko­zi vse leto, tudi več kot 100 m v glo­bi­no (per­ma­frost). V 
krat­kem po­let­ju, ko se tem­pe­ra­tu­ra vzpne pre­ko 0°C, od­mrz­ne le ta­nek zgor­nji sloj pr­
sti. Za­mrz­nje­na tla omo­go­ča­jo rast le skrom­ne­ga rast­ja – ma­hov in li­ša­jev, pred­vsem pa 
one­mo­go­ča­jo kme­tijs­tvo.

Lo­či­mo tri tipe:

•	 ark­tična tun­dra leži se­ver­no od ob­močja taj­ge na severni po­lob­li;

•	 an­tark­tična se po­jav­lja na An­tark­ti­ki in bližnjih oto­kih;

•	 gor­ska, ki se po­jav­lja nad do­ločeno nad­mor­sko višino, kjer mraz one­mo­goča 
rast dre­ves in dru­gih traj­nic.

Na za­mrz­nje­nih tleh za­ra­di zmr­zo­va­nja in od­ta­ja­nja ter pre­mi­ka­nja tal na­sta­ja­jo šte­vil­ne 
poš­kod­be na zgrad­bah, naj­več­jo ško­do pa pov­zro­ča­jo poš­kod­be naf­to­vo­dov in pli­no­vo­
dov.

SAVANSKO RASTLINSTVO

Sa­va­na je s tra­vo po­raš­če­na po­kra­ji­na, kjer ra­ste­jo tudi manj­ši grmi in dre­ve­sa raz­lič­nih 
ve­li­ko­sti. Sa­va­na na­sta­ne po­vsod, kjer je veli­ka raz­li­ka med de­žev­nim in su­šnim ob­dob­
jem. Je lah­ko go­sto po­raš­če­na, ob­sta­ja­jo pa tudi ob­moč­ja, kjer dre­ves sko­raj ni.

Sli­ka 4: Sa­va­na v Afri­ki – slon in bao­bab.

Vir:http://up­load.wi­ki­me­dia.org/Wi­ki­pe­dia/co­mons/7/7C/Bao­baben­de­lep­hant.Tan­za­nia.jpg (citi­
rano 4. 11. 2009).
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Za afriš­ke sa­va­ne so zna­čil­na or­jaš­ka dre­ve­sa bao­bab (Adan­so­nia di­gi­ta­ta, kru­ho­vec). 
Do­ma­či­ni jih ča­sti­jo kot sve­ta dre­ve­sa. Iz nji­ho­vih sa­de­žev si ku­ha­jo oma­ke in ča­je; pra­vi­
jo, da zdra­vi tudi ma­la­ri­jo, za ka­te­ro med Ma­sa­ji umre kar ve­li­ko lju­di, zla­sti otrok. Dre­vo 
je v su­šnem ob­dob­ju brez li­stov. Nje­go­ve veje upo­rab­lja­jo za kur­ja­vo, ven­dar le ti­ste, ki 
same od­pa­de­jo z drev­ja. Bi­va­lišč ne gra­di­jo v sen­ci tega dre­ve­sa, med­tem ko do­bre du­ho­
ve po­ši­lja­jo po­či­vat v nje­go­vo kroš­njo.

Sava­na je tudi »zi­bel­ka« člo­ve­ka. V vzhod­ni Afri­ki je bil pred 7–5 mi­li­jo­ni let pr­vot­no 
pra­gozd. Za­ra­di tek­ton­ske­ga de­lo­va­nja in raz­vo­ja vzdolž­ne­ga tek­ton­ske­ga jar­ka (Rift Val­
ley), ki ga obrob­lja­jo vi­so­ki gor­ski vr­ho­vi, pa je na­sta­la gor­ska pre­gra­da, ki je pre­pre­če­va­
la do­tok vlaž­ne­ga ocean­ske­ga zra­ka nad ce­li­no. V teh pre­de­lih se je po­ja­vi­la su­ša, priš­lo 
je do red­če­nja pra­goz­da in po­stop­no se je po­kra­ji­na spre­mi­nja­la v sa­va­no s trav­na­ti­mi 
li­va­da­mi. Ta­krat­ni pri­ma­ti (pr­va­ki) na tem ob­moč­ju so se raz­lič­no pri­la­ga­ja­li na novo 
živ­lje­nje – ali so os­ta­li v var­nem za­vet­ju »oto­kov« dre­ves (iz njih so se raz­vi­le da­nes ži­ve­
če člo­ve­ku po­dob­ne opi­ce) ali pa so se spu­sti­li v ne­var­ni pro­stra­ni od­pr­ti pro­stor (manj 
hra­ne, več­ja ne­var­nost (zve­ri)), kjer so se ve­či­no ča­sa zadr­že­va­li na tleh (is­ka­nje hra­ne, 
opre­za­nje za ple­nil­ci). Bitja s po­konč­no dr­žo so ime­la v tak­šnem oko­lju ver­jet­no se­lek­
cij­sko pred­nost pred dru­gi­mi (bolj­ši pre­gled, iz­ko­riš­ča­nje rok za dru­ga opra­vi­la) (iz njih 
se je se po dol­gi in vi­ju­ga­vi evo­lu­cij­ski poti raz­vi­la člo­veš­ka vr­sta).

SREDOZEMSKO RASTLINSTVO

Sre­do­zem­sko pod­neb­je z vro­či­mi po­let­ji in bla­gi­mi zi­ma­mi omo­go­ča buj­no rast sre­do­
zem­ske­mu rast­li­nju, kot so ci­pre­se, fige, ka­ki­ji, olj­ke, pi­ni­je, olean­dri, lo­vor, siv­ka, rož­
ma­rin in dru­ge di­šav­ni­ce. Te rastli­ne do­bro pre­na­ša­jo su­šo in vro­či­no (več­plast­na po­
vrh­nji­ca, de­be­la ku­ti­ku­la z vo­ski, us­nja­ti li­sti, ugrez­nje­ne re­že z dla­či­ca­mi, manj rež, 
stru­pe­nost ali trni pro­ti ob­je­da­nju), mraz pa jim ne pri­ja, zato glob­lje v no­tra­njo­sti ce­li­ne 
ne us­pe­va­jo. 

Pi­ni­ja je vr­sta bora, ki je z zna­čil­no dež­ni­ka­sto kroš­njo ne­po­greš­ljiv ele­ment sre­do­zem­
ske kra­ji­ne. Zelo us­pe­šno pre­živ­lja su­šo in vro­či­no. Mraz pre­pre­ču­je nje­no us­pe­va­nje v 
no­tra­njo­sti Evro­pe, zato je tudi v Slo­ve­ni­ji ne naj­de­mo drug­je kot v Pri­mor­ju. Na ža­lost 
ne do­se­ga vi­so­ke sta­ro­sti (le do 150 let).

Olj­ka je ena naj­sta­rej­ših kul­tur­nih rast­lin, saj viri ka­že­jo, da so jo poz­na­li in go­ji­li že v 
sta­ri Me­zo­po­ta­mi­ji. Da­nes lo­či­mo div­jo olj­ko od go­je­nih oljk, ki da­je­jo bis­tve­no več­je 
plo­do­ve in zato več oljč­ne­ga olja. Zdra­vil­ne last­no­sti oljč­ne­ga olja so opi­so­va­li že šte­vil­ni 
grš­ki in rim­ski pis­ci (Ho­mer, Ho­ra­cij, Pli­nij). 

Rož­ma­rin je rast­li­na, ki pre­ži­vi zelo suha po­let­ja. Ob tem na­sta­ne­jo za­ni­mi­ve ob­li­ke 
gr­mov, ki pri­teg­ne­jo naš po­gled. Je pris­po­do­ba traj­ne­ga spo­mi­na in se kot tak po­go­sto 
po­jav­lja v slo­ven­ski ljud­ski pe­smi.

Ci­pre­sa je eden iz­med sim­bo­lov Sre­do­zem­lja. Pr­vot­no je bila ci­pre­sa ome­je­na na vzhod­no 
Sre­do­zem­lje, ven­dar so jo za­ra­di upo­rab­no­sti nje­ne­ga lesa in ete­rič­nih olj že v An­ti­ki raz­
ne­sli po ce­lot­nem Sre­do­zem­lju. Les so upo­rab­lja­li za grad­njo sve­tišč in la­dij, ete­rič­na olja 
pa so pri­ljub­lje­na za zdrav­lje­nje pljuč­nih bo­lez­ni. Do­ži­vi lah­ko vi­so­ko sta­rost (1.000 let).

Olean­dri so naj­ver­jet­ne­je ena iz­med naj­bolj pri­ljub­lje­nih sre­do­zem­skih rast­lin, v na­ra­vi 
ga naj­de­mo na vho­du v so­te­ske in ob vodi. Li­sti olean­dra so na po­gled pre­pro­sti in us­nja­
ti, tako da su­šo lah­ko pre­ne­se. Vsee­no pa ima rad ve­li­ko vode – v zah­va­lo je pol­no oli­stan 
in lep. Je v ce­lo­ti stru­pen, že li­sti lah­ko dra­ži­jo ko­žo.

TROPSKI DEŽEVNI GOZD

De­žev­ni gozd je ime za ob­moč­je z vro­čo in vlaž­no kli­mo, ka­mor še ni po­se­gel člo­vek. Za 
trop­ski de­žev­ni gozd je zna­čil­no, da je zim­ze­len in je zelo bo­gat z bio­loš­ki­mi vr­sta­mi. 
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Nji­ho­va zem­lje­pi­sna lega je bli­zu ek­va­tor­ja, kjer ni izra­zi­tih let­nih ča­sov. Naj­de­mo jih 
to­rej v Afri­ki, Azi­ji, Sred­nji in Juž­ni Ame­ri­ki in na ti­ho­mor­skih oto­kih. Lo­či­mo ni­žin­ske 
de­žev­ne goz­do­ve (naj­to­plej­ši, naj­vlaž­nej­ši, na­job­šir­nej­ši, naj­več­ja pe­strost rast­lin­skih 
in ži­val­skih vrst), mon­sun­ske ali se­zon­ske goz­do­ve (na leto tri ali več su­šnih me­se­cev, 
z dre­ves od­pa­de list­je in na za­čet­ku de­žev­ne dobe zno­va zra­ste, ima­jo več vzpe­njavk in 
tal­nih rast­lin, saj v su­šnem ob­dob­ju svet­lo­ba ve­li­ko laž­je pro­dre do tal), oblač­ne ali me­
gle­ne goz­do­ve (vi­so­ko v trop­skem vi­šav­ju nad 900 me­tri, v me­glo za­vi­ti, hlad­ni, vlaž­ni 
goz­do­vi z gr­ča­vi­mi, ukriv­lje­ni­mi, niž­ji­mi dre­ve­si, s ka­te­rih ne­pre­sta­no kap­lja voda, več 
epi­fi­tov, je­tr­nja­ki, li­sta­sti ma­ho­vi, pra­pro­ti) in man­gro­ve (ob mor­skih oba­lah, na za­hod­
nem Ti­hem ocea­nu, ob oba­lah Ame­ri­ke, Ka­rib­ske­ga otoč­ja, za­hod­ne Afri­ke).

Trop­ski goz­do­vi za­ra­di svo­je­ga vo­doz­bir­ne­ga učin­ka de­lu­je­jo kot ogrom­na goba – vsr­
ka­va­jo pa­da­vin­sko vodo in jo po­ča­si, a ne­pre­sta­no od­da­ja­jo v reke. Va­ru­je­jo dra­go­ce­no 
ro­do­vit­no prst. De­žev­ni gozd je tudi bo­ga­ta za­klad­ni­ca rast­lin­ske­ga živ­lje­nja. Ba­na­ne, 
ci­met, kava in riž so zra­sle iz rast­lin, ki pri­ha­ja­jo iz de­žev­ne­ga goz­da. Te rast­li­ne nam 
da­je­jo tudi zdra­vi­la, s ka­te­ri­mi zdra­vi­mo ve­li­ko bo­lez­ni. Znans­tve­ni­ki me­ni­jo, da ra­ste v 
njih vsaj 2.000 vrst, ki bi lah­ko po­ma­ga­le pri zdrav­lje­nju ra­ka­vih obo­lenj. Med nji­mi so 
tudi take, ki bi jih iz­ko­ri­sti­li v boju z aid­som. Do­slej so preiz­ku­si­li zdra­vil­no vred­nost 
le ene sto­tin­ke iz­med vseh vrst. Še po­mem­bne­je pa je, da rast­li­ne spre­je­ma­jo og­lji­kov 
diok­sid in od­da­ja­jo ki­sik. Zaradi buj­ne ve­ge­ta­ci­je je de­žev­ni gozd iz­jem­no po­mem­ben, 
ker urav­na­va ta dva pli­na v at­mos­fe­ri. Brez na­rav­ne­ga rav­no­tež­ja bi se na­še pod­neb­je 
oto­pli­lo. To bi pri­za­de­lo rast­li­ne in ži­va­li po vsem sve­tu. Gozd lah­ko iz­gi­ne že v ča­su va­
še­ga živ­lje­nja. V zad­njih 30. le­tih je člo­vek uni­čil več kot po­lo­vi­co de­žev­ne­ga goz­da na 
sve­tu. Ljud­je se­ži­ga­jo gozd, da bi do­bi­li ob­de­lo­val­no zem­ljo, in se­ka­jo dre­ve­sa za les. Z 
bul­do­žer­ji rav­na­jo ve­li­ke po­vr­ši­ne, da bi zgra­di­li ži­vi­no­rej­ske far­me. Ti­sti, ki v de­žev­nem 
goz­du vr­tajo v zem­ljo, da bi naš­li naf­to, od­la­ga­jo stru­pe­ne od­pad­ke na tla in v vodo, ti 
od­pad­ki pa ubi­ja­jo rast­li­ne in ži­va­li v goz­du. Za­ni­mi­vo je, da so ljud­je na ti­so­če let ži­ve­li 
v de­žev­nem goz­du, ne da bi ga uni­če­va­li. Iz­kr­či­li so majh­ne kose zem­ljiš­ča in po­sa­di­li 
pri­del­ke. Po ne­kaj le­tih, ko zem­lja ni bila več ro­do­vit­na, so za­pu­sti­li svo­ja po­lja in de­žev­
ni gozd je hi­tro zra­sel na­zaj. Da­nes iz­se­ka­va­jo tako ve­li­ke po­vr­ši­ne de­žev­ne­ga goz­da, da 
dre­ve­sa in dru­ge rast­li­ne ne mo­re­jo po­nov­no zra­sti.

MANGROVE

Man­gro­ve us­pe­va­jo kot ne­kak­šen pre­hod­ni svet med mor­jem in oba­lo, na neiz­po­stav­lje­
nih trop­skih oba­lah vse­po­vsod po sve­tu. Pre­ple­te­ne ko­re­ni­ne dre­ves in gr­mov­ja v man­
gro­vi so kot ne­kak­šne ho­du­lje, v ka­te­re se lovi or­gan­ski dro­bir, ki ga s se­boj pri­na­ša reka 
ali ga na­plav­lja bi­ba­vi­ca. Tako obo­ga­te­no blat­no dno daje hra­no in do­mo­va­nje šte­vil­nim 
svo­je­vrst­nim ži­va­lim. 

Glav­na zna­čil­nost rast­lins­tva man­gro­ve je, da mu ne ško­du­je, če ga po­pla­vi mor­ska voda. 
Vi­so­ko spe­cia­li­zi­ran ko­re­nin­ski si­stem je pli­tev in moč­no raz­ve­jen, saj je naj­več­ji del ki­si­
ka in vi­tal­nih rud­nin­skih soli zgoš­čen v zgor­njih pla­steh blat­nih tal. Kljub temu je ki­si­ka 
še ved­no pre­ma­lo, zato so šte­vil­ne man­gro­ve, kot na pri­mer so­ne­ra­ci­ja, raz­vi­le di­hal­ne 
ko­re­ni­ne – pnev­ma­to­fo­re, ki že­ne­jo kviš­ku iz blat­nih tal. V orien­tal­skem ob­moč­ju se ni­
žin­ski de­žev­ni gozd po­go­sto na­da­lju­je v moč­vir­ne man­gro­ve, tako da se po­jav­lja­jo šte­vil­
ne iste ži­val­ske vr­ste. Ži­va­li, ki so zna­čil­ne za oba­le, kjer ni man­gro­ve, lah­ko ži­vi­jo tudi v 
tem blat­nem goz­du, šte­vil­ne vr­ste pa so zna­čil­ni pre­bi­val­ci man­gro­ve in jih ne naj­de­mo 
drug­je. Ve­či­na iz­vi­ra od mor­skih pred­ni­kov, in ne od ko­pen­skih. Nji­ho­va pri­la­go­di­tev na 
tak­šno am­fi­bič­no živ­lje­nje, pol v vodi in pol na kop­nem, ka­že na to, da so bile mor­da 
moč­vir­ske man­gro­ve eno iz­med življenj­skih oko­lij, v ka­te­rih je po­te­kal pre­hod­ni raz­voj 
iz mor­skih ži­va­li v ko­pen­ske.

Ob­sta­ja več kot 30 vrst, ki so se us­pe­šno pri­la­go­di­le živ­lje­nju med kop­nim in mor­jem. 
Vse se ime­nu­je­jo man­gro­ve, če­prav pri­pa­da­jo po­pol­no­ma raz­lič­nim dru­ži­nam rast­lin, 
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npr. rde­ča man­gro­va (Rhi­zop­ho­ra man­gle) in čr­na man­gro­va (Avi­cen­nia ger­mi­nans). Za 
pre­ži­vet­je v sla­nem trop­skem oko­lju s pli­mo­va­njem sta raz­vi­li raz­lič­ne stra­te­gi­je. Rde­ča 
si v mu­lja­stih tleh opo­ro za­go­to­vi z opaz­ni­mi ho­du­lja­sti­mi ko­re­ni­na­mi. Sko­zi pore med 
niz­kim in sred­njim vo­do­sta­jem vsr­ka­va zrak, bo­gat s ki­si­kom, in ga nato poš­lje v pod­
zem­ne dele ko­re­nin­ske­ga si­ste­ma, kjer je ki­si­ka malo. Soli sploh ne do­vo­li vsto­pa. Čr­na 
man­gro­va pa sol vsr­ka in jo nato sko­zi po­vr­ši­no li­stov odda v oko­li­co. Nje­ne di­hal­ne ko­
re­ni­ne se tudi ne od­ce­pi­jo od deb­la nad tle­mi, tem­več ra­ste­jo ne­po­sred­no iz pod­zem­ne­ga 
ko­re­nin­ske­ga si­ste­ma nav­pič­no navz­gor; iz bla­ta štr­li­jo pro­ti nebu kot ne­kak­šni dol­gi 
žeb­lji. Ko se man­gro­ve na­se­li­jo v sku­pi­nah, ob­li­ku­je­jo živ­ljenj­ske ni­še za ti­so­če dru­gih 
vrst. Za­ra­di tega opi­su­je­jo ne­ka­te­ri eko­lo­gi s tem poj­mom ce­lo­ten eko­si­stem, ne zgolj 
rast­lin­sko vr­sto.

Kot eko­si­stem lah­ko man­gro­ve ver­ti­kal­no raz­de­li­mo na tri živ­ljenj­ska ob­moč­ja: naj­vi­še 
je dre­ve­sna kroš­nja (z ne­šte­ti­mi žu­žel­ka­mi, boa­mi, strmog­lav­ci, bur­ni­ca­mi, rib­ji­mi orli, 
čap­lja­mi in pe­li­ka­ni), pod kroš­njo se za­če­nja ob­moč­je, ki je ne­po­sred­no iz­po­stav­lje­no pli­
mo­va­nju (ko­re­nin se opri­je­ma­jo školj­ke in že­lod­ki, rde­če alge) in pod­vod­ni svet (spuž­ve 
in mor­ske ve­tr­ni­ce ovi­ja­jo ho­du­lja­ste ko­re­nine, vi­jo­li­ča­sti ko­zol­nja­ki, ra­ro­gi, me­du­ze ...).
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2.1.9 	 Kako po­ve­za­ti fi­zi­ko, ke­mi­jo in geo­gra­fi­jo na temo 
ener­ge­ti­ka

		  Eva Sle­ko­vec, Gim­na­zi­ja Pi­ran

Pov­ze­tek

Pris­pe­vek opi­su­je pri­mer po­ve­zo­va­nja fi­zi­ke, ke­mi­je in geo­gra­fi­je. Osred­nja tema je 
ener­gi­ja ozi­ro­ma ener­ge­ti­ka. Prob­lem so di­ja­ki obrav­na­va­li več­pred­met­no, s treh raz­
lič­nih zor­nih ko­tov, ven­dar z vklju­če­va­njem skup­nih ci­ljev, kar pou­da­ri po­men pra­ve 
med­pred­met­no­sti. Delo je po­te­ka­lo ob ak­tiv­nih uč­nih me­to­dah (delo z viri in in­for­ma­
cij­sko-ko­mu­ni­ka­cij­sko teh­no­lo­gi­jo) in ob­li­kah (delo v dvo­ji­cah in sku­pi­nah). Pri­stop 
se je po­ka­zal kot us­pe­šen, saj so di­ja­ki spoz­na­li po­men uče­nja iste teme na isti dan z 
raz­lič­ni­mi pri­sto­pi.

Ključ­ne be­se­de: med­pred­met­nost, ener­ge­ti­ka, elek­trar­na, al­ter­na­tiv­ni ener­gij­ski viri

2.1.9.1 	 Uvod

Med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje se v zad­njih le­tih na na­ši šo­li ved­no bolj uve­ljav­lja. 
Ker se di­ja­ki v dru­gem let­ni­ku pri treh pred­me­tih (ke­mi­ja, fi­zi­ka, geo­gra­fi­ja) sre­ča­
jo z ener­gi­jo in z ener­gij­ski­mi viri, smo se pro­fe­sor­ji na­šte­tih pred­me­tov do­go­vo­ri­li, 
da iz­pe­lje­mo šol­ski dan, pos­ve­čen obrav­na­vi te teme z raz­lič­nih zor­nih ko­tov. 

2.1.9.2 	 Pre­gled skup­nih ci­ljev in po­tek dela

Z med­pred­met­nim pri­sto­pom k obrav­na­vi iz­bra­ne teme o ener­gi­ji di­ja­ki do­se­ga­jo 
šte­vil­ne skup­ne ci­lje: 

a) 	 Ci­lji, ki se na­na­ša­jo na zna­nje in ra­zu­me­va­nje ener­gij­skih vi­rov in ener­
gi­je (stro­kov­ni med­pred­met­ni ci­lji):

•	 na pod­la­gi li­te­ra­tu­re raz­lič­nih zna­no­sti (geo­gra­fi­ja, fi­zi­ka, ke­mi­
ja) di­ja­ki skle­pa­jo o zna­čil­no­stih in po­me­nu ener­gij­skih virov;

•	 di­ja­ki skle­pa­jo o pred­no­stih in sla­bo­stih po­sa­mez­nih ener­gij­skih 
vi­rov v vsak­da­njem živ­lje­nju;

•	 di­ja­ki iš­če­jo re­ši­tve, s ka­te­ri­mi ohra­nja­jo oko­lje in za­do­vo­lji­jo po­
tre­be pre­bi­val­cev.

b) 	 Ci­lji, ki se na­na­ša­jo na raz­vi­ja­nje spret­no­sti in veš­čin:

•	 di­ja­ki razvi­ja­jo spo­sob­no­sti ča­sov­nih in pro­stor­skih pred­stav;

•	 di­ja­ki raz­vi­ja­jo spo­sob­nost zbi­ra­nja in iz­bi­ra­nja, ana­li­za, sin­te­ze, 
kri­tič­ne pre­so­je vred­no­sti in upo­rab­no­sti in­for­ma­cij;

•	 di­ja­ki ob­li­ku­je­jo sa­mo­stoj­ne ugo­to­vi­tve, mne­nja, sta­liš­ča in in­ter­
pre­ta­ci­je;
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•	 dijaki raz­vi­ja­jo spo­sob­no­sti raz­lič­nih ob­lik ko­mu­ni­ka­ci­je (pi­sno, 
ust­no, z upo­ra­bo IKT).

c) 	 Ci­lji, ki se na­na­ša­jo na raz­vi­ja­nje od­no­sov, rav­na­nja, na­rav­na­no­sti in 
sta­lišč:

•	 di­ja­ki raz­vi­ja­jo za­ni­ma­nje za do­ga­ja­nje oko­li njih;

•	 di­ja­ki oce­ni­jo po­men po­ve­zo­va­nja do­sež­kov raz­lič­nih zna­no­sti;

•	 di­ja­ki raz­vi­ja­jo od­go­vo­ren od­nos do va­ro­va­nja oko­lja in do ohra­
nja­nja kul­tur­ne de­diš­či­ne.

Pouk je po­te­kal tako, da so di­ja­ki ime­li na ta dan šest ur pou­ka, za vsak pred­met 
dve uri. Vsak pred­met je po­te­kal pod vods­tvom pred­metnega pro­fe­sor­ja. Ob­li­ke in 
me­to­de pou­ka so bile raz­lič­ne. Di­ja­ki so pri prvi uri do­bi­li zve­zek z na­lo­ga­mi in 
na­vo­di­li za pouk pri po­sa­mez­nem pred­me­tu.

Skup­ni pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki

Di­ja­ki zna­jo ob kon­kret­nem pri­me­ru prob­lem­ske­ga sklo­pa ener­gi­ja:

•	 ovred­no­ti­ti po­men po­ve­zo­va­nja raz­lič­nih zna­no­sti – med­pred­met­nost 
in kro­sku­ri­ku­lar­nost;

•	 po­ka­za­ti, kako se lah­ko orien­ti­ra­jo v ča­su in pro­sto­ru;

•	 zbra­ti in iz­bra­ti ključ­ne in­for­ma­ci­je;

•	 ob­li­ko­va­ti skle­pe in ugo­to­vi­tve učin­ko­vi­to izra­zi­ti (ust­no, pi­sno);

•	 ob delu se jim raz­vi­ja od­go­vo­ren od­nos do va­ro­va­nja oko­lja. 

Ci­lji po­sa­mez­nih vklju­če­nih pred­me­tov

Fi­zi­ka:

Ci­lji, ki si jih je so­de­la­vec – uči­telj fi­zi­ke za­sta­vil pri svo­jem delu, so se na­na­ša­li na 
raz­vi­ja­nje di­ja­ko­vih spo­sob­no­sti in veš­čin, ki so ko­rist­ne tako pri eks­peri­men­tal­
nem delu kot v vsak­da­njem živ­lje­nju:

•	 ja­sno opre­de­li­ti fi­zi­kal­ne ko­li­či­ne, ki so po­mem­bne pri da­nem prob­le­mu;

•	 pre­ciz­nost pri opre­de­lje­va­nju fi­zi­kal­nih ko­li­čin in na­va­ja­nje nji­ho­vih 
enot;

•	 spod­bu­ja­nje iz­me­nja­ve in­for­ma­cij pri sku­pin­skem delu in raz­vijanje 
veš­či­ne pra­vil­ne in­ter­pre­ta­ci­je le-teh.

De­jav­no­sti za do­se­ga­nje na­šte­tih ci­ljev so bile na­sled­nje:

•	 na pod­la­gi pri­lo­že­nih član­kov so di­ja­ki pri­mer­ja­li raz­lič­ne vr­ste elek­
trarn gle­de na nji­ho­ve iz­ko­rist­ke;

•	 di­ja­ki so spoz­na­va­li pri­do­bi­va­nje ener­gi­je iz al­ter­na­tiv­nih vi­rov (son­ce, 
ve­ter, geo­ter­mal­na ener­gi­ja ...);

•	 na kon­kret­nem prob­le­mu se­gre­va­nja zna­ne mase vode so di­ja­ki pri­
mer­ja­li po­ra­bo ener­get­ske­ga vira v kla­sič­ni elek­trar­ni (ter­moe­lek­trar­ni, 
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hi­droe­lek­trar­ni ali je­dr­ski elek­trar­ni) kot tudi us­trez­no ve­li­kost sonč­ne­
ga ko­lek­tor­ja ali ve­tr­ni­ce pri al­ter­na­tiv­nih vi­rih ener­gi­je. 

Na­lo­ge so v pri­lo­gi št. 3.

Ke­mi­ja

Ci­lji, ki si jih je so­de­lav­ka – uči­te­lji­ca ke­mi­je za­sta­vi­la pri pri­pra­vi pro­jekt­ne­ga dne, 
so bili, da di­ja­ki:

•	 spoz­na­jo de­fi­ni­ci­jo en­tal­pi­je;

•	 raz­li­ku­je­jo med stan­dard­no tvor­be­no in stan­dard­no reak­cij­sko en­tal­pi­jo;

•	 ra­ču­na­jo stan­dard­no reak­cij­sko en­tal­pi­jo iz zna­nih tvor­be­nih en­tal­pij;

•	 raz­vi­ja­jo kom­plek­sno miš­lje­nje z re­še­va­njem eno­stav­nih real­nih prob­
le­mov, po­ve­za­nih s snov­ni­mi in ener­gij­ski­mi spre­mem­ba­mi pri ke­mij­
skih reak­ci­jah.

Pri tem se je po­ka­za­la med­pred­met­na po­ve­za­va med:

•	 geo­gra­fi­jo, kjer so bili skup­ni prob­le­mi ener­ge­ti­ka in in­du­stri­ja (po­men 
ener­gij­skih vi­rov za člo­veš­tvo, ob­nov­lji­vi viri), ener­ge­ti­ka in su­ro­vi­ne;

•	 fi­zi­ko, kjer so bile skup­ne vse­bi­ne no­tra­nja ener­gi­ja in to­plo­ta ter al­ter­
na­tiv­ni viri ener­gi­je;

•	 okolj­sko vzgo­jo, kjer je skup­ni prob­lem skrb za na­rav­ne vire – fo­sil­na 
go­ri­va, uči­nek to­ple gre­de, one­sna­že­va­nje ozrač­ja.

Na­lo­ge so v pri­lo­gi št. 4.

Geo­gra­fi­ja

Ci­lji, ki smo jih uresniče­va­li v ok­vi­ru pou­ka geo­gra­fi­je, so bili, da di­ja­ki:

•	 pri­mer­ja­jo po­men ener­gij­skih vi­rov za člo­veš­tvo ne­koč in da­nes;

•	 se za­ve­da­jo ome­je­no­sti na­rav­nih vi­rov in nji­ho­ve­ga vpli­va na sve­tov­no 
gos­po­dars­tvo;

•	 preu­či­jo pred­no­sti po­sa­mez­nih vrst ener­gi­je in vred­notijo pred­vi­den 
raz­voj v pri­hod­no­sti;

•	 spoz­na­jo že uve­ljav­lje­ne in nove ob­nov­lji­ve vire ener­gi­je in ugo­tav­lja­jo 
mož­no­sti na­dalj­nje­ga raz­vo­ja.

De­jav­no­sti za do­se­go ci­ljev

Iz­ha­ja­li smo iz vpra­ša­nja, ki smo ga po­sta­vi­li ce­le­mu raz­re­du: »Za­mi­sli­te si, da bi 
preži­ve­li en dan (te­den, me­sec) brez elek­tri­ke. S ka­te­ri­mi te­ža­va­mi vse bi se sre­ča­
li?« To je bilo iz­ho­diš­če za na­dalj­nje delo, kjer so di­ja­ki de­la­li v dvo­ji­cah (pri­lo­gi 2):

1.	 Kaj je ener­ge­ti­ka?

2.	 Kako in za­kaj se je po­men ener­gij­skih vi­rov v zgo­do­vi­ni spre­mi­njal?
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3.	 Opi­ši­te tri raz­lič­ne na­či­ne de­li­tve ener­gij­skih vi­rov in vsa­ki sku­pi­ni do­
pi­ši pri­mer ener­gij­ske­ga vira.

4.	 S po­moč­jo At­la­sa, str. 173, opi­ši­te raz­po­re­di­tev ener­gij­skih vi­rov po sve­
tu in na­štej­te pri­me­re dr­žav, ki so zna­ne po za­lo­gah pre­mo­ga, naf­te, 
ze­meljskega pli­na.

5.	 S po­moč­jo At­la­sa, str. 173, ime­nuj­te tri dr­ža­ve iz­voz­ni­ce in tri dr­ža­ve 
uvoz­ni­ce ener­gij­skih vi­rov.

6.	 V At­la­su na str. 173 poiš­či­te, kaj po­me­ni OPEC, in na­štej­te tri dr­ža­ve, ki 
so del tega zdru­že­nja.

7.	 Poiš­či­te pred­no­sti in sla­bo­sti na­sled­njih energij­skih vi­rov: naf­ta, ze­
melj­ski plin, pre­mog, hi­droe­ner­gi­ja, je­dr­ska ener­gi­ja.

8.	 Re­ši­te vajo 84 v DZ, str. 44.

9.	 Ob At­la­su, str. 26, poiš­či­te ener­gij­ske vire v Slo­ve­ni­ji.

10.	 Raz­miš­ljaj­te o al­ter­na­tiv­nih ener­gij­skih vi­rih in ugo­tav­ljaj­te, ka­te­ri ima­
jo naj­več­jo možnost na­dalj­nje­ga raz­vo­ja. Ugo­to­vi­tve za­pi­ši­te.

Di­ja­ki de­la­jo z viri in raz­miš­lja­jo ter ob­li­ku­je­jo od­go­vo­re. Po­ma­ga­jo si z be­se­di­lom 
v uč­be­ni­ku ozi­ro­ma na uč­nem li­stu in z at­la­som. Prob­le­me ko­men­ti­ra­jo s so­se­dom 
in ob­li­ku­je­jo od­go­vo­re. Pre­ver­ja­jo in pri­merja­jo svo­je ugo­to­vi­tve s so­šol­ci. Za­sta­vi­
jo vpra­ša­nja.

V na­sled­nji eta­pi dela sku­paj pre­gle­da­mo nji­ho­ve ugo­to­vi­tve, do­pi­še­mo manj­ka­jo­
ča dejs­tva in ob­li­ku­je­mo ta­bel­sko sli­ko. (pri­lo­ga št. 1).

2.1.9.3 	 Re­zul­ta­ti, kri­tič­na ana­li­za in mne­nje o pro­jek­tu

Iz­delek učen­cev (de­lov­ni zve­zek)

De­lov­ni zve­zek se je kon­čal s stra­njo, na ka­te­ri so bila vpra­ša­nja, ki so se na­na­ša­la 
na vse tri pred­me­te. 

Na os­no­vi vse­ga, kar sta da­nes iz­ve­de­la pri vseh treh pred­me­tih (fi­zi­ki, geo­gra­fi­ji 
in ke­mi­ji), str­ni­ta svo­ja raz­miš­ljanja ter po­daj­ta va­ji­ne pred­lo­ge gle­de na spo­daj 
na­ve­de­ne toč­ke.

1.	 Poiš­či­ta pred­no­sti in sla­bo­sti na­sled­njih ener­gij­skih vi­rov: naf­te, ze­melj­ske­ga 
pli­na, pre­mo­ga, hi­droe­ner­gi­je, je­dr­ske ener­gi­je, geo­ter­mal­ne ener­gi­je, ener­gi­je 
pli­mo­va­nja, sonč­ne ener­gi­je, ener­gi­je ve­tra ter iz­pol­ni­ta ta­be­lo v pri­lo­že­ni vaji 
št. 8.

2.	 Za­mi­sli­ta si, da bi v Slo­ve­ni­ji pre­ne­ha­le obra­to­va­ti ter­moe­lek­trar­ne in je­dr­ska 
elek­trar­na. S ka­te­ri­mi al­ter­na­tiv­ni­mi ener­gij­ski­mi viri bi lah­ko na­do­me­sti­li ali 
do­pol­ni­li na­šo os­kr­bo z ener­gi­jo? Od­go­vor ute­me­lji­ta.

3.	 Raz­mi­sli­ta, ka­te­ri al­ter­na­tiv­ni ener­gij­ski vir bi lah­ko na­do­me­stil naft­ne de­ri­
va­te pri trans­por­tu bla­ga in lju­di.

4.	 V sve­tu po­sta­ja­jo vse bolj pri­ljub­lje­ne ener­get­sko sa­mo­za­dost­ne hi­še. Kaj je 
zna­čil­nost teh hiš? 
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Re­zul­ta­ti – pre­gled oprav­lje­ne­ga dela in oce­nje­va­nje zna­nja pri ke­mi­ji

Pri pred­me­tu ke­mi­ja se je pro­fe­so­ri­ca ke­mi­je z di­ja­ki do­go­vo­ri­la, da v ted­nu dni 
do­pol­ni­jo svo­je delo in re­zul­ta­te na uč­nih li­stih pri ke­mi­ji in sa­mo­stoj­no iz­pol­ni­jo 
skup­ni del, ki se je na­na­šal na vse tri pred­me­te. Na­lo­ge, po­ve­za­ne z de­lom ob pro­
jekt­nem dne­vu, je pro­fe­so­ri­ca vklju­či­la tudi v test. 

Pri­mer na­lo­ge 

Za ener­gij­ske vire v spod­nji ta­be­li na­ve­di po dve pred­no­sti in po­manj­klji­vo­sti. 
Ene­ga od njih iz­be­ri kot naj­bolj pri­me­ren vir za ogre­va­nje sta­no­vanjske hi­še in 
svo­jo iz­bi­ro ute­me­lji.(3 toč­ke)

Pre­mog Ze­melj­ski plin Sonč­na ener­gi­ja

Pred­no­sti

Po­manj­klji­vo­sti

Na­lo­ga bi bila lah­ko za­stav­lje­na tudi pri geo­gra­fi­ji, saj je za­je­ta v učni načrt. Pri 
te­stu je prib­liž­no 70 od­stot­kov di­ja­kov do­bi­lo vse toč­ke, 20 od­stot­kov jih iz­bi­re ni 
ute­me­lji­lo, 10 od­stot­kom pa ni us­pe­lo niti na­šte­ti pred­no­sti in po­manj­klji­vo­sti. Pri 
re­še­va­nju teh na­log so bili v pov­preč­ju us­pe­šnej­ši kot pri re­še­va­nju dru­gih na­log v 
te­stu. 

2.1.9.4 	 Eval­va­ci­ja

Po oprav­lje­nem delu smo z dija­ki pri na­sled­nji uri iz­ved­li eval­va­ci­jo (pri­lo­ga 5). 
Ana­li­za vpra­šal­ni­ka je po­ka­za­la, da jih je prib­liž­no ena­ko šte­vi­lo oce­ni­lo, da je bil 
pouk »su­per« ozi­ro­ma da je bil kot obi­ča­jen pouk. Prib­liž­no po­lo­vi­ca jih še že­li tak 
pouk, skrb vzbu­ja­joč pa je de­lež ti­stih, ki jim je vsee­no, kako po­te­ka pouk (1/3). 
Naj­bolj smo bili za­do­volj­ni, da se je tudi di­ja­kom zde­lo do­bro, da lah­ko so­ča­sno 
obrav­na­va­mo isto temo z raz­lič­nih vi­di­kov pri treh raz­lič­nih pred­me­tih. Ta od­go­vor 
je za nas po­tr­di­tev, da smo se pra­vil­no lo­ti­li dru­gač­ne­ga po­te­ka pou­ka. Na vpra­
ša­nje, pri ka­te­rem pred­me­tu so se di­ja­ki naj­bo­lje po­ču­ti­li in za­kaj, so se od­go­vo­ri 
po­raz­de­li­li ena­ko­mer­no – pri vseh pred­me­tih je bilo ena­ko do­bro. 

Iz tega lah­ko skle­pa­mo, da smo pouk do­bro iz­pe­lja­li in da je veči­na di­ja­kov po­ka­za­
la za­do­voljs­tvo. Ko­li­ko so se nau­či­li in od­ne­sli od ta­ke­ga na­či­na, bo po­ka­za­lo pre­
ver­ja­nje in oce­nje­va­nje zna­nja, pred­vsem pa upo­ra­ba ugo­to­vi­tev v no­vih po­dob­nih 
raz­me­rah, ki jih pri­na­ša­jo dru­ge teme v ča­su šo­la­nja pri vseh treh pred­metih.
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 2.1.9.5 	 Sklep

Pro­jekt je bil za­sno­van tako, da smo tri­je raz­lič­ni pro­fe­sor­ji ure­sni­či­li za­stav­lje­ne 
ci­lje, vsak na svo­jem pred­met­nem po­droč­ju. Z njim smo že­le­li po­ka­za­ti di­ja­kom, 
da se v živ­lje­nju vse pre­ple­ta in da je vča­sih lo­če­va­nje ne­smi­sel­no. Ključ­ne ugo­to­vi­
tve so, da je vred­no vlo­ži­ti trud in pri­pra­vi­ti tu in tam dru­ga­čen na­čin pou­ka. Mor­
da bi v pri­hod­nje lah­ko še do­da­li kak­šno de­jav­nost – obisk ener­get­ske­ga ob­jek­ta, 
og­led fil­ma …

2.1.9.6 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bola Zu­pančič, K. (2002). Geo­grafske značil­no­sti Evro­pe za 2. in 3. let­nik gim­
na­zij. Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­ga.

2	 Bri­no­vec, S. (2004). Kako pou­če­va­ti geo­gra­fi­jo. Ljub­lja­na: Zavod RS za šolstvo.
3	 Let­na ener­get­ska sta­ti­sti­ka 2004. Sta­ti­stič­ni urad RS (on­li­ne). (ci­ti­ra­no: 10. 9. 
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ra­no: 11. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://portal.mss.edus.si/msswww/
programi2008/programi/media/pdf/ un_gim­na­zi­ja/un_fi­zi­ka_gimn.pdf 

7	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna, kla­sič­na in eko­nom­ska gim­na­zi­ja. Ljub­lja­na: 
Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­ra­no 11. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://por­
tal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_gimnazija/
geografija_spl_gimn.pdf  

8	 Uč­ni na­črt: Ke­mi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­
ra­no 11. 6. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://portal.mss.edus.si/msswww/
programi2008/programi/media/ pdf/un_gim­na­zi­ja/un_ke­mi­ja_gimn.pdf  
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Pri­lo­ga 2: Učni list za geo­gra­fi­jo

Pri­lo­ga 3: Učni list za fi­zi­ko

Pri­lo­ga 4: Učni list za ke­mi­jo

Pri­lo­ga 5: Eval­va­cij­ski vprašal­nik
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Priloga 1

Tabelska slika geografija – energetika

DELITEV ENERGIJSKIH VIROV:

•	 fo­sil­ni,

•	 pri­mar­ni – se­kun­dar­ni,

•	 neob­nov­lji­vi – ob­nov­lji­vi.

POMEN:

•	 po­ra­ba, po­tre­be na­raš­ča­jo,

•	 po­sa­mez­ni viri se raz­lič­no upo­rab­lja­jo sko­zi zgo­do­vi­no,

•	 raz­po­re­di­tev je nee­na­ko­mer­na,

•	 po­ra­ba je nee­na­ko­mer­na.

NEKATERI ENERGIJSKI VIRI:

Pred­no­sti Po­manj­klji­vo­sti

Naf­ta ener­gij­sko ugod­na, lah­ko do­
stop­na

je bo zmanj­ka­lo, ni po­vsod, 
ne­sre­če

Ze­melj­ski plin bli­zu naf­te, la­hek, eko­loš­ko 
pri­me­ren in ce­nov­no ugo­den

ga bo zmanj­ka­lo, ne­sre­če

Pre­mog ener­gij­sko ugo­den, ce­nov­no 
ugo­den

ga zmanj­ku­je, eko­loš­ko ­
opo­re­čen

Hi­droe­ner­gi­ja eko­loš­ko pri­mer­na dra­ga na­lož­ba, malo ener­gi­je

Je­dr­ska ener­gi­ja po­treb­no malo go­ri­va ne­sre­če, od­pad­ki, dra­ga ­
na­lož­ba

Al­ter­na­tiv­ni viri (sonč­na, ­
ve­tr­na, biomasa …)

ob­nov­lji­vi, malo rab­lje­ni dra­ga na­lož­ba
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Priloga 2

Učni list za geografijo

S so­se­dom pre­be­ri­te na­vo­di­la in ob po­mo­či pri­lo­že­ne­ga gra­di­va, At­la­sa in de­lov­ne­ga zvez­
ka ob­li­kuj­te od­go­vo­re.

1.	 Kaj je ener­ge­ti­ka?

2.	 Kako in za­kaj se je po­men E-vi­rov v zgo­do­vi­ni spre­mi­njal?

3.	 Opi­ši tri raz­lič­ne na­či­ne de­li­tve E-vi­rov in vsa­ki sku­pi­ni do­pi­ši pri­mer E-vira.

4.	 S po­moč­jo At­la­sa, str. 173, opi­ši raz­po­re­di­tev E-vi­rov po sve­tu in na­štej pri­mer 
dr­ža­ve, ki so zna­ne po za­lo­gah: pre­mo­ga, naf­te, ze­melj­ske­ga plina.

5.	 S po­moč­jo At­la­sa, str. 173, ime­nuj 3 dr­ža­ve iz­voz­ni­ce E-vira in tri dr­ža­ve uvoz­
ni­ce E-vi­rov.

6.	 V At­la­su, str. 173, poiš­či, kaj po­me­ni OPEC in na­štej tri dr­ža­ve, ki so del tega 
zdru­že­nja.

7.	 Kaj je elek­trar­na in ka­te­re raz­li­ku­ješ?

8.	 Poiš­či pred­no­sti in sla­bo­sti na­sled­njih E-vi­rov: naf­ta, ze­melj­ski plin, pre­mog, 
hi­droe­ner­gi­ja, je­dr­ska ener­gi­ja.

9.	 Re­ši vajo v 84 v DZ, str. 44.

10.	 S po­moč­jo At­la­sa, str. 26, poiš­či E-vire v Slo­ve­ni­ji (imej kraj in do­pi­ši E-vir).

11.	 Raz­miš­ljaj o al­ter­na­tiv­nih E-vi­rih in ugo­to­vi, ka­te­ri ima­jo naj­več­jo mož­nost na­
dalj­nje­ga raz­vo­ja.

12.	 Ali si v do­ma­čem kra­ju opa­zil iz­ko­riš­ča­nje sonč­ne ener­gi­je s po­moč­jo sonč­nih 
ce­lic? V kak­šne na­me­ne iz­ko­riš­ča­jo pri­dob­lje­no ener­gi­jo (elek­tri­ka, to­pla voda, 
dru­go)?

13.	 Po sve­tu po­sta­ja­jo vse bolj pri­ljub­lje­ne ener­get­sko sa­mo­za­dost­ne hi­še. Kaj je 
zna­čil­nost teh hiš? 

Za­mi­sli si, da bi v Slo­ve­ni­ji pre­ne­ha­le obra­to­va­ti ter­moe­lek­trar­ne in je­dr­ska elek­trar­na. 
S ka­te­ri­mi al­ter­na­tiv­ni­mi viri bi lah­ko na­do­me­sti­li ali do­pol­ni­li na­šo os­kr­bo z ener­gi­jo? 
Od­go­vor ute­me­lji.
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Priloga 3

Učni list – fizika

1. 	 Pre­be­ri pri­lo­že­ne član­ke o de­lo­va­nju:

•	 hi­droe­lek­trar­ne,

•	 ter­moe­lek­trar­ne,

•	 je­dr­ske elek­trar­ne.

Za vsa­ko od na­ve­de­nih elek­trarn opi­ši, kako iz do­lo­če­ne­ga ener­gij­ske­ga vira 
pri­do­bi­va­mo elek­trič­no ener­gi­jo, in poiš­či iz­ko­ristek na­šte­tih elek­trarn.

2. 	 Po­leg na­ve­de­nih elek­trarn lah­ko za pri­do­bi­va­nje elek­trič­ne ener­gi­je upo­rab­lja­
mo tudi al­ter­na­tiv­ne vire ener­gi­je, na pri­mer: 

•	 sonč­no ener­gi­jo,

•	 ener­gi­jo ve­tra,

•	 geo­ter­mal­no ener­gi­jo,

•	 ener­gi­jo pli­mo­va­nja.

Iz član­kov, ki jih imaš na raz­po­la­go, raz­lo­ži nji­ho­vo de­lo­va­nje in jih raz­vr­sti po 
nji­ho­vih iz­ko­rist­kih.

3. 	 Sto li­trov vode že­li­mo se­gre­ti iz za­čet­ne tem­pe­ra­tu­re 10 oC na 40 oC. 

•	 Ko­lik­šna masa vode mora pa­sti na tur­bi­no hi­droe­lek­trar­ne z vi­ši­ne 10 m, da 
ob upo­šte­va­nju nje­ne­ga iz­ko­rist­ka se­gre­je­mo iz­bra­no maso vode?

•	 V ter­moe­lek­trar­ni je za to po­treb­no sež­ga­ti do­lo­če­no maso pre­mo­ga, ki zna­
ša .

•	 Je­dr­ska elek­trar­na za isto na­lo­go zmanj­ša svo­jo za­lo­go ura­na za .

	 a) izra­čun:

	 b) izra­čun:

	 c) izra­čun:

 

4. 	 Če upo­rab­lja­mo za se­gre­va­nje vode al­ter­na­tiv­ne vire in že­li­mo vodo se­gre­ti v 
dveh mi­nu­tah, bomo:

•	 po­tre­bo­va­li sonč­ni ko­lek­tor ve­li­ko­sti ,
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•	 upo­ra­bi­li sonč­no ce­li­co ve­li­ko­sti ,

•	 pre­mer ve­tr­ni­ce bi mo­ral biti .

5. 	 Pre­be­ri opi­se de­lo­va­nja av­to­mo­bi­lov, ki na­me­sto kla­sič­ne­ga go­ri­va upo­rab­lja­jo:

•	 me­tan,

•	 sonč­no ener­gi­jo,

•	 stis­nje­ni zrak.

Na­ve­di pred­no­sti in sla­bo­sti av­to­mo­bi­la, ki upo­rab­lja ene­ga iz­med na­šte­tih ener­
get­skih vi­rov!
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Priloga 4

Učni list – kemija

ENERGIJA IZ TERMOELEKTRARN IN OKOLJSKI PROBLEMI

Ter­moe­lek­trar­ne proi­zva­ja­jo elek­trič­no ener­gi­jo s po­moč­jo ke­mij­skih reak­cij. To­plo­ta, ki 
se pri reak­ci­jah sproš­ča, upa­ri vodo, ta pa po­ga­nja tur­bi­no. Na ge­ne­ra­tor­ju pri­de do pre­
tvor­be v elek­trič­no ener­gi­jo. Kot go­ri­vo se naj­več­krat upo­rab­lja pre­mog, manj pa lah­ko 
tudi naf­ta in plin. 

Ke­mij­ske reak­ci­je, ki po­te­ka­jo:

•	 pre­mog	 C + O2  →  CO2

•	 naf­ta (ok­tan)	 C8 H18 + 12 ½ O2  →  8 CO2 + 9 H2O

•	 plin (pro­pan)	 C3H8 + 5 O2  →  3 CO2 + 4 H2O

Prva na­lo­ga

S po­moč­jo se­žig­nih en­tal­pij, ki so pri­lo­že­ne v ta­be­li, izra­ču­naj­te to­plo­to, ki se spro­sti ob 
se­ži­gu ene­ga ki­lo­gra­ma pre­mo­ga, ene­ga ki­lo­gra­ma naf­te (ok­tan) in ene­ga ki­lo­gra­ma 
pro­pa­na.

•	 Izra­čun in od­go­vor:

Dru­ga na­lo­ga

V Slo­ve­ni­ji je po­ra­ba pre­mo­ga za ter­moe­lek­trar­ne v letu 2004  (sta­ti­stič­
ni urad RS, med­mrež­je: www. stat.si/tema_oko­lje_ener­ge­ti­ka.asp poiš­či let­no ener­get­sko 
sta­ti­sti­ko za l. 2004) ton na leto. Ko­li­ko k­J, MJ in GJ to­plo­te se spro­sti let­no ?

•	 Izra­čun in od­go­vor:

Upo­ra­ba fo­sil­nih go­riv je po­ve­za­na tudi z okolj­ski­mi prob­le­mi. Pri vseh na­ve­de­nih reak­ci­
jah se sproš­ča og­lji­kov diok­sid. V pri­lo­že­nem be­se­di­lu (dr. Mat­jaž Rav­nik, IJS, Po­jav to­ple 
gre­de in pod­neb­ne spre­mem­be, ki jih pov­zro­ča člo­vek) je opi­san nje­gov vpliv na oko­lje. 
Pre­be­ri­te be­se­di­lo in v ne­kaj po­ve­dih pov­ze­mi­te bis­tvo.

V fo­sil­nih go­ri­vih sta kot pri­me­si ved­no tudi du­šik in žve­plo. Ko­li­či­na pri­me­si je raz­lič­na. 
Naj­več pri­me­si je v pre­mo­gu, ne­ko­li­ko manj v naf­ti, saj v ra­fi­ne­ri­jah žveplo od­stra­nju­je­
jo, naj­manj pri­me­si pa vse­bu­je plin.

	 Pri se­ži­gu žve­plo in du­šik rea­gi­ra­ta s ki­si­kom:

	 S (org. ve­zan)   +  O2  →   SO2

	 N (org. ve­zan)  +  O2  →   NO  +  NO2
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V pri­lo­že­nem be­se­di­lu je opi­san vpliv žve­plo­ve­ga diok­si­da in du­ši­ko­vih ok­si­dov na oko­
lje (Uč­be­nik Geo­graf­ske zna­čil­no­sti Evro­pe, str. 23). Pre­be­ri­te be­se­di­lo in v ne­kaj po­ve­dih 
pov­ze­mi­te bis­tvo.

Tret­ja na­lo­ga

Izra­ču­naj­te, ko­li­ko gra­mov CO2 se spro­sti ob se­ži­gu ene­ga ki­lo­gra­ma pre­mo­ga, ene­ga 
ki­lo­gra­ma naf­te (ok­tan) in ene­ga ki­lo­gra­ma pro­pa­na.

•	 Izra­čun in od­go­vor:

 

Če­tr­ta na­lo­ga

Pov­preč­na vseb­nost žve­pla v pre­mo­gu, ki ga upo­rab­lja­jo v ter­moe­lek­trar­nah, je 1,36 %.

Za ko­li­či­no pre­mo­ga, ki ga let­no po­ra­bi­mo v Slo­ve­ni­ji, izra­ču­naj­te ko­li­či­ni CO2 in SO2, ki 
se spro­sti­ta. 

•	 Izra­čun in od­go­vor:

Peta na­lo­ga

V ter­moe­lek­trar­ni Šo­štanj so za zmanj­še­va­nje emi­sij SO2 vgra­di­li či­stil­no na­pra­vo, ki 
zmanj­ša emi­si­je tega pli­na za 95 %. Ko­lik­šne bi bile emi­si­je SO2, če bi vse ter­moe­lek­trar­ne 
upo­rab­lja­le čistilne na­pra­ve?

Na os­no­vi vse­ga, kar sta da­nes iz­ve­de­la pri vseh treh pred­me­tih (fi­zi­ki, geo­gra­fi­ji in ke­mi­
ji), str­ni­ta svo­ja raz­miš­lja­nja ter po­daj­ta va­še pred­lo­ge gle­de na spo­daj na­ve­de­ne toč­ke.

1. 	 Poiš­či­ta pred­no­sti in sla­bo­sti na­sled­njih ener­gij­skih vi­rov: naf­te, ze­melj­ske­ga pli­na, 
pre­mo­ga, hi­droe­ner­gi­je, je­dr­ske ener­gi­je, geo­ter­mal­ne ener­gi­je, ener­gi­je pli­mo­va­nja, 
sonč­ne ener­gi­je, ener­gi­je ve­tra ter iz­pol­ni­ta ta­be­lo v pri­lo­že­ni vaji šte­vil­ka 8.

2. 	 Za­mi­sli­ta si, da bi v Slo­ve­ni­ji pre­ne­ha­le obra­to­va­ti ter­moe­lek­trar­ne in je­dr­ska elek­
trar­na. S ka­te­ri­mi al­ter­na­tiv­ni­mi ener­gij­ski­mi viri bi lah­ko na­do­me­sti­li ali do­pol­ni­li 
na­šo os­kr­bo z ener­gi­jo? Od­go­vor ute­me­lji­ta.

3. 	 Raz­mi­sli­ta, ka­te­ri al­ter­na­tiv­ni ener­gij­ski vir bi lah­ko na­do­me­stil naft­ne de­ri­va­te pri 
trans­por­tu bla­ga in lju­di.

4. 	 Po sve­tu po­sta­ja­jo vse bolj pri­ljub­lje­ne ener­get­sko sa­mo­za­dost­ne hi­še. Kaj je zna­čil­
nost teh hiš? 
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Priloga 5 

Evalvacijski vprašalnik

ENERGIJA

Dru­gi let­nik

1.	 Kako se ti je zdel pouk, ko ste na isti dan obrav­na­va­li pri treh pred­me­tih isto 
temo?

	 a) su­per	 b) kot obi­ča­jen pouk	 c) dol­go­ča­sen

2.	 Si že­liš, da bi bilo ta­ke­ga pou­ka:

	 a) več	 b) manj	 c) vsee­no mi je

3.	 Kaj se ti je zde­lo pri tem pou­ku naj­bolj­še:  

	 a) so­ča­snost obrav­na­ve teme

	 b) is­ka­nje po­ve­zav med pred­me­ti zno­traj iste teme

	 c) dru­go (na­pi­ši):

4.	 Kaj si pri tem pou­ku po­gre­šal? (na­pi­ši)

5.	 Ka­te­ra ob­li­ka dela ti je naj­bolj pri srcu:

	 a) sku­pin­sko delo	 b) delo v dvo­ji­cah	 c) sa­mo­stoj­no delo

	 d) kla­si­čen pouk	 e) dru­go (na­pi­ši): 

6.	 Pri ka­te­rem pred­me­tu si se naj­bo­lje po­ču­til in za­kaj?

7.	 Kaj si pri tem dne­vu po­gre­šal?

	 a) še kak­šen pred­met	 b) več sa­mo­stoj­ne­ga dela	 c) več na­log 

	 d) pov­zet­ke pro­fe­sor­jev	 e) do­ma­čo nalogo	 f) dru­go (na­pi­ši)

 

8.	 Spo­ročilo so­de­lu­jočim pro­fe­sor­jem:
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2.1.10 	O  geo­lo­gi­ji in kam­ni­nah z med­pred­met­nim ­
po­ve­zo­va­njem z bio­lo­gi­jo in ke­mi­jo

		  Ve­sna Ver­ve­ga, II. gim­na­zi­ja Ma­ri­bor

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku sta pred­stav­lje­na dva pri­me­ra med­pred­met­ne­ga po­ve­zo­va­nja geo­gra­fi­je. V 
pr­vem pri­me­ru gre za po­ve­zo­va­nje geo­gra­fi­je z bio­lo­gi­jo pri vse­bin­skem sklo­pu o geo­loš­
kem raz­vo­ju Zem­lje, pri dru­gem pa za po­ve­zo­va­nje geo­gra­fi­je s ke­mi­jo pri vse­bin­skem 
sklo­pu o kam­ni­nah in nji­ho­vih last­no­stih. 

Ključne be­se­de: med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje, tim­sko delo, raz­voj ži­vih bi­tij, geo­loš­ke 
dobe, eks­pe­ri­men­tal­no delo

2.1.10.1	 Uvod

Do­se­da­nje med­pred­met­ne po­ve­za­ve smo ome­je­va­li zgolj na vse­bin­sko ko­re­la­ci­jo 
med pred­me­ti. Z uva­ja­njem pro­jek­ta Evrop­ski od­del­ki smo k prob­le­ma­ti­ki med­
pred­met­ne­ga po­ve­zo­va­nja pri­sto­pi­li bolj cilj­no (skup­no na­čr­to­va­nje, iz­ved­ba, pre­
ver­ja­nje in vred­no­te­nje). Med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje zah­te­va tudi nove ob­li­ke 
pou­čevanja, kot sta tim­sko delo in pro­jekt­ni pri­stop. 

Na na­ši šo­li smo ob uved­bi pro­jek­ta za­če­li in­ten­ziv­no de­la­ti pri med­pred­met­nem 
po­ve­zo­va­nju v ok­vi­ru red­ne­ga pou­ka in pre­ko pro­jekt­ne­ga dela (pro­jekt­ni dne­vi in 
ted­ni). Naj­prej smo spoz­na­va­li uč­ne na­čr­te vseh pred­me­tov (vse­bi­ne, ob­li­ke dela, 
me­to­de dela) in is­ka­li smi­sel­ne po­ve­za­ve v po­sa­mez­nem let­ni­ku. Na­sled­nji ko­rak 
je bil ča­sov­na in pro­stor­ska us­kla­di­tev iz­ved­be (dva ali več uči­te­ljev), tim­sko delo 
(skup­no do­lo­ča­nje vse­bi­ne, ci­ljev, ob­lik in pre­ver­ja­nja). Ver­ti­kal­ne po­ve­za­ve iz­
va­ja­mo v ok­vi­ru pro­jekt­ne­ga ted­na, kjer se vklju­ču­je več pred­me­tov na raz­lič­nih 
rav­neh.

V tem pris­pev­ku pred­stav­ljam dve med­pred­met­ni po­ve­za­vi v ok­vi­ru red­ne­ga pou­
ka v pr­vem let­ni­ku, ki ju iz­va­ja­mo že ne­kaj let. Naj­prej sta bili omejeni na od­de­lek 
evrop­ske­ga raz­re­da, z uved­bo no­ve­ga uč­ne­ga na­čr­ta pa ju iz­va­ja­mo z vse­mi raz­re­
di.
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2.1.10.2	 Geo­loš­ki raz­voj Zem­lje s po­ve­za­vo geo­gra­fi­je in bio­lo­gi­je

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	.Na­sta­nek in zgrad­ba Zem­lje – Geo­loš­ki raz­voj Zem­lje

Us­kla­je­nost z uč­nim na­čr­tom za geo­gra­fi­jo

NASTANEK IN ZGRADBA ZEMLJE (ci­lji in vse­bi­ne)

Učni načrt do leta 2008

Di­ja­ki:

•	 našte­je­jo geo­loške dobe in jih po­
vežejo s po­mem­bnejšimi oro­ge­ne­
za­mi. 

Posodobljeni učni načrt 

Di­ja­ki:

•	 se učijo upo­ra­be geo­loške kar­te kot 
pri­po­močka pri te­ren­skem delu, 

•	 be­re­jo geo­loško kar­to v smi­slu ugo­
tav­lja­nja tipa in sta­ro­sti kam­nin.

Medpredmetne povezave

Di­ja­ki:

•	 našte­je­jo geo­loške dobe in jih po­
vežejo s po­mem­bnejšimi go­ro­tvor­
ni­mi fa­za­mi,

•	 poz­na­jo pre­lom­ni­ce v raz­voju živ­
lje­nja v geo­loški zgo­do­vi­ni.

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, mi­sel­ni po­stop­ki, ne­ka­te­re kom­pe­ten­
ce (raz­vi­ja­nje zmož­no­sti ra­zu­me­va­nja ča­sov­ne raz­
sež­no­sti). 

Skup­ni ci­lji: 	 di­ja­ki zna­jo ime­no­va­ti geo­loš­ke dobe, opre­de­li­ti vzro­
ke za spre­mem­be na Zem­lji­nem po­vrš­ju in v raz­vo­ju 
ži­vih bi­tij sko­zi geo­loš­ko zgo­do­vi­no.

Pri­ča­ko­va­ni do­sež­ki	 di­ja­ki ra­zu­me­jo med­se­boj­no po­ve­za­vo raz­vo­ja po­vrš-­
(skupni):	 ja z raz­vo­jem ži­vih bi­tij sko­zi geo­loš­ko zgo­do­vi­no; 

spoz­na­jo, da re­kon­struk­ci­jo do­ga­janj na Zemlji­nem 
po­vrš­ju omo­go­ča­jo os­tan­ki or­ga­niz­mov. 

Vr­sta po­ve­za­ve: 	 ho­ri­zon­tal­na, in­ter­dis­ci­pli­nar­na, več­pred­met­na.

Vlo­ga pred­me­tov: 	 pou­dar­je­na vlo­ga geo­gra­fi­je, pod­por­na vlo­ga bio­lo­gi­je. 

Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA BIOLOGIJA

Ci­lji (splo­šni 
in po­drob­ni) in 
kom­pe­ten­ce 

•	 zna­jo ime­no­va­ti geo­loš­
ke dobe in jih po­ve­za­ti z 
oro­ge­ne­za­mi;

•	 vedo, da so se vsi da­nes 
ži­ve­či or­ga­niz­mi raz­vi­li iz 
skup­ne­ga pred­ni­ka;
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•	 na kar­ti po­ka­že­jo go­rov­ja 
ome­nje­nih oro­ge­nez;

•	 zna­jo po­ja­sni­ti vzro­ke za 
spre­mem­be na po­vrš­ju;

•	 raz­vi­ja­jo zmož­nost ra­
zu­me­va­nja ča­sov­ne in 
pro­stor­ske raz­sež­no­sti 
raz­vo­ja po­vrš­ja;

•	 raz­vi­ja­jo veš­či­no bra­nja 
geo­loš­ke kar­te.

•	 zna­jo na­ve­sti, v ka­te­rih 
geo­loš­kih do­bah so se po­
ja­vi­le po­mem­bnej­še sku­pi­
ne ži­vih bi­tij.

Pri­ča­ko­va­ni ­
re­zul­ta­ti 

•	 na geo­loški kar­ti po­ka­že­
jo do­lo­če­no po­kra­ji­no in 
njen čas na­stan­ka; 

•	 poz­na­jo naj­po­mem­bnej­
še oro­ge­ne­ze in dru­ge 
spre­mem­be na Zem­lji­nem 
po­vrš­ju; jih ume­sti­jo v do­
lo­če­no geo­loš­ko ob­dob­je.

•	 ra­zu­me­jo po­men fo­si­lov 
kot do­kaz za evo­lu­cij­ski 
raz­voj or­ga­niz­mov in po­
mem­bnejše sku­pi­ne ži­vih 
bi­tij ume­sti­jo v do­lo­če­na 
geo­loš­ka ob­dob­ja. 

Skup­ne de­jav
no­sti di­ja­kov 
pri po­sa­mez­nih 
pred­me­tih

•	 s po­moč­jo pre­gled­ni­ce 
ugo­tav­lja­jo tra­ja­nje po­sa­
mez­ne geo­loš­ke dobe;

•	 s po­moč­jo pre­gled­ni­ce in 
geo­loš­ke kar­te ugo­tav­lja­
jo čas na­stan­ka po­sa­mez­
ne­ga po­vrš­ja (oro­ge­ne­ze); 

•	 pri­mer­ja­jo ob­seg, lego in 
vi­ši­no go­ro­vij ter ugo­tav­
lja­jo vzro­ke za raz­li­ke;

•	 ana­li­zi­ra­jo vzro­ke za pre­
lom­na geo­loš­ka do­ga­ja­
nja;

•	 na geo­loš­ki kar­ti poiš­
če­jo ob­moč­ja na­sta­la v 
po­sa­mez­nem geo­loš­kem 
ob­dob­ju.

•	 s po­moč­jo pre­gled­nice 
ugo­tav­lja­jo, kdaj so se po­
ja­vi­le po­mem­bne sku­pi­ne 
ži­vih bi­tij;

•	 pri­mer­ja­jo bio­ce­no­ze v 
raz­lič­nih geo­loš­kih do­bah;

•	 ana­li­zi­ra­jo vzro­ke za iz­gi­
not­je oz. us­pe­šnost do­lo­
če­nih sku­pin or­ga­niz­mov;

•	 na pri­me­rih spoz­na­jo fo­sil­
ne najd­be in ži­ve fo­si­le.

Do­ka­zi ­
(evi­den­ce) 

•	 ime­nu­je­jo geo­loš­ke dobe 
in njej pri­pa­da­jo­če oro­ge­
ne­ze;

•	 na geo­loš­ki kar­ti po­ka­že­jo 
po­kra­ji­ne in na­ve­de­jo ob­
dob­je nje­ne­ga na­stan­ka.

•	 ime­nu­je­jo sku­pi­ne ži­vih 
bi­tij v po­sa­mez­nem geo­
loš­kem ob­dob­ju;

•	 na pri­me­rih pre­poz­na­jo 
fo­sil­ne najd­be.

Skup­ni do­kaz •	 pra­vil­no re­ši­jo de­lov­ne li­ste.
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Po­tek dela

Po­tek dela, raz­de­ljen na po­sa­mez­ne eta­pe, pri­ka­zu­je sli­ka 1. 

Sli­ka 1: She­mat­ski pri­kaz po­te­ka dela. 

Delovni list: Razvoj površja in živih bitij skozi geološke dobe

Na­vo­di­lo: 

Di­ja­ki po skup­nem pov­zet­ku za vsa­ko geo­loš­ko ob­dob­je v praz­ne pro­storč­ke na 
de­lov­nem li­stu na­pi­še­jo do­ga­ja­nja na po­vrš­ju in zna­čil­no­sti raz­vo­ja ži­vih bi­tij.

ERA ­
(OBDOBJE) 

PERIODA EPOHA ZAČETEK 
OBDOBJA 
(MIO LET) 

RAZVOJ ­
POVRŠJA 

RAZVOJ ­
ŽIVIH BITIJ 

KENOZOIK kvartar holocen 0,01 
pleistocen 2 

terciar pliocen 5 
miocen 24 
oligocen 37 
eocen 58 
paleocen 66 

MEZOZOIK kreda 144 
jura 208 
trias 245 

PALEOZOIK perm 286 
karbon 360 
devon 408 
silur 438 
ordovicij 505 
kambrij 570 

PREDKAM-
BRIJ

4600 

UVODNI DEL – GEOGRAFIJA:
• celotna preglednica   
    geoloških dob, trajanje 
    posameznih obdobij, vzroki 
    za to.

UVODNI DEL – BIOLOGIJA:
• primeri fosilov (razgovor).

UTRJEVANJE IN ­
PREVERJANJE:
• dejavnost za preverjanje: 
    pravilno izpolnjeni prazni 
    prostorčki na delovnem 
    listu.

TIMSKO POUČEVANJE:
(dialogično – nenehni medsebojni 
dialogi):
• razvoj površja od predkambrija 
    do danes;
• po obravnavi vsakega obdobja 
    skupni povzetek.
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Ana­li­za oprav­lje­ne­ga dela

Ugo­tav­lja­mo, da je zna­nje di­ja­kov pri­dob­lje­no na tak­šen na­čin, upo­rab­nej­še in traj­
nej­še. Gle­de na to, da je ve­de­nje o spre­mi­nja­nju Zem­lji­ne­ga po­vrš­ja in raz­vo­ju ži­vih 
bi­tij zelo po­mem­bno za ra­zu­me­va­nje vse­bin v viš­jih let­ni­kih pri obeh pred­me­tih, je 
po­ve­za­va smi­sel­na. Na­čin dela je dru­ga­čen, kar do­dat­no mo­ti­vi­ra di­ja­ke.

2.1.10.3 	 Ana­li­za vzor­cev kam­nin s po­ve­zo­va­njem geo­gra­fi­je in ke­mi­je

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Na­sta­nek in zgrad­ba Zem­lje – Geo­loš­ki raz­voj Zem­lje

Us­kla­je­nost z uč­nim na­čr­tom za geo­gra­fi­jo

NASTANEK IN ZGRADBA ZEMLJE (ci­lji in vse­bi­ne)

Učni načrt do leta 2008 Posodobljeni učni načrt

Di­ja­ki:

•	 na­šte­je­jo vr­ste kam­nin gle­de na na­
sta­nek in opi­še­jo zna­čil­no­sti mag­
mat­skih, me­ta­morf­nih in se­di­ment­
nih kam­nin;

•	 uvr­sti­jo po­sa­mez­ne vzor­ce kam­nin 
v us­trez­no sku­pi­no gle­de na na­sta­
nek;

•	 ime­nu­je­jo ti­pič­ne kam­ni­ne v Slo­ve­
ni­ji in do­ma­či po­kra­ji­ni in jih pre­
poz­na­jo.

Di­ja­ki:

•	 spoz­na­jo de­li­tev, zna­čil­no­sti in upo­
rab­no vred­nost kam­nin;

•	 ime­nu­je­jo in pre­poz­na­jo ti­pič­ne 
kam­ni­ne v Slo­ve­ni­ji in jih uvr­sti­jo v 
eno iz­med treh os­nov­nih sku­pin.

Priporočene dejavnosti

Di­ja­ki:

•	 na­ri­še­jo geo­loš­ko ča­sov­no les­tvi­co 
na po­lju­ben na­čin;

•	 na­re­di­jo pre­gle­den pla­kat o sku­pi­
nah kam­nin;

•	 na­re­di­jo po­skus, s ka­te­rim ugo­tav­
lja­jo vr­ste kam­nin;

•	 zbe­re­jo kar naj­več vzor­cev kam­nin;

•	 s klo­ro­vo­di­ko­vo ki­sli­no raz­li­ku­je­jo 
med ap­nen­cem in ne­ka­te­ri­mi mar­
mor­ji ter dru­gi­mi kam­ni­na­mi.
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Cilji iz predlaganih medpredmetnih 
povezav (biologija in kemija)

Di­ja­ki:

•	 na­šte­je­jo vr­ste kam­nin gle­de na na­
sta­nek in opi­še­jo zna­čil­no­sti mag­
mat­skih, meta­morf­nih in se­di­ment­
nih kam­nin;

•	 po­sa­mez­ne vzor­ce kam­nin uvr­sti­jo 
v us­trez­no sku­pi­no gle­de na na­sta­
nek.

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, kom­pe­ten­ce (ma­te­ma­tič­ne, oseb­nost­
no-so­cial­ne), de­jav­no­sti.

Skup­ni ci­lji: 	 di­ja­ki zna­jo na pod­la­gi pre­pro­stih me­tod ana­li­zi­ra­ti 
vzo­rec ali več vzor­cev kam­ni­ne, pra­vil­no za­pi­sa­ti iz­
sled­ke in re­zul­ta­te pri­mer­ja­ti med se­boj.

Pri­ča­ko­va­ni skup­ni do­sež­ki:	di­ja­ki pri­do­bi­jo zmož­nost iz­ved­be la­bo­ra­to­rij­ske­ga 
dela, na pod­la­gi ka­te­re raz­li­ku­je­jo kar­bo­nat­no kam­
ni­no od ne­kar­bo­nat­ne;

	 zna­jo ovred­no­ti­ti vpliv last­no­sti kam­ni­ne na last­no­sti 
pr­sti in živ­lje­nje lju­di.

Vr­sta po­ve­za­ve: 	 ho­ri­zon­tal­na, in­ter­dis­ci­pli­nar­na, več­pred­met­na.

Vlo­ga pred­me­tov: 	 pou­dar­je­na vlo­ga geo­gra­fi­je, pod­por­na vlo­ga ke­mi­je. 

Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA KEMIJA

Ope­ra­tiv­ni in 
splo­šni ci­lji 
pred­me­ta

•	 raz­vi­ja­jo spret­nost dela z 
eno­stav­ni­mi la­bo­ra­to­rij­
ski­mi pri­po­moč­ki;

•	 raz­vi­ja­jo zmož­nost pra­vil­
ne­ga za­pi­so­va­nja, raz­vrš­
ča­nja in upo­ra­be po­dat­
kov;

•	 raz­vi­ja­jo zmož­nost dela v 
sku­pi­ni;

•	 s pomočjo 10-od­stot­ne­ga 
HC­l pre­poz­na­jo kar­bo­nat­
no kam­ni­no;

•	 poz­na­jo os­nov­ne po­stop­
ke, s ka­te­ri­mi lah­ko lo­či­jo 
kar­bo­nat­no kam­ni­no od 
ne­kar­bo­nat­ne;

•	 raz­vi­ja­jo spret­nost rav­na­
nja s ki­sli­na­mi in po­no­vi­
jo R- in S-stav­ke – pra­vi­la 
var­ne­ga dela s ke­mi­ka­li­ja­
mi.
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•	 zna­jo ana­li­zi­ra­ti vpliv 
kam­nin­ske zgrad­be na 
last­no­sti pr­sti.

Pri­ča­ko­va­ni re
zul­ta­ti 

•	 pri­do­bi­jo zmož­nost, da 
z eno­stav­ni­mi po­stop­ki 
do­lo­či­jo os­nov­ne me­han­
ske zna­čil­no­sti vzor­cev 
kam­nin, jih pri­mer­ja­jo 
med se­boj, raz­vr­sti­jo in 
ra­zu­me­jo vpliv le-teh na 
last­no­sti prsti.

•	 upo­ra­bi­jo zna­nje o reak­
tiv­no­sti ko­vin. 

Pri­mer: 

Ca+2HC­l+Ca­Cl2+H2; 
Ca­CO3+2HC­l→Ca­Cl2+H2O

•	 ugo­to­vi­jo, da se pri reak­ci­
jah kar­bo­nat­nih kam­nin s 
HC­l sproš­ča CO2, preo­sta­
nek pa je v vodi to­pen Ca­
Cl2, reak­ci­ja s si­li­kat­ni­mi 
kam­ni­na­mi pa ne po­te­ka, 
saj ve­lja: Si­O2+HC­l→ni 
reak­ci­je.

•	 ugo­to­vi­jo, da je ste­klo pri­
mer­na po­so­da za shram­bo 
ki­slin.

De­jav­no­sti ­
di­ja­kov pri ­
po­sa­mez­nih 
pred­me­tih 

Skup­ni ­
do­ka­zi ­
(evi­den­ce)

•	 v sku­pi­nah z opa­zo­va­
njem (lupa) do­lo­ča­jo bar­
vo, struk­tu­ro, tek­stu­ro ter 
pri­sot­nost fo­si­lov na dveh 
vzor­cih kam­nin;

•	 s po­moč­jo ste­kel­ca do­lo­
či­jo tr­do­to dveh vzor­cev 
kam­nin;

•	 pri­dob­lje­ne po­dat­ke za­pi­
su­je­jo v ta­be­li;

•	 pri­mer­ja­jo po­dat­ke in 
na pod­la­gi le-teh opi­še­jo 
zna­čil­no­sti obeh kam­nin 
in skle­pa­jo s po­sa­mez­
ne­ga pri­me­ra na splo­šno 
(zna­čil­no­sti kar­bo­nat­nih 
in zna­čil­no­sti si­li­kat­nih 
kam­nin);

•	 raz­vr­sti­jo kam­ni­ni gle­de 
na na­sta­nek;

•	 s po­moč­jo pri­dob­lje­nih 
po­dat­kov ugo­tav­lja­jo 
vpliv last­no­sti kam­ni­ne 
na last­no­sti pr­sti;

•	 te­sti­ra­jo kam­ni­ne z 10-od­
stot­ne­ga HC­l in pri­dob­lje­
ne po­dat­ke za­pi­su­je­jo v 
ta­be­lo;

•	 skle­pa­jo, da so kar­bo­nat­
ne kam­ni­ne pre­pust­ne 
(kras) in si­li­kat­ne vod­
no ne­pre­pust­ne, zato je 
dru­ga­čen tudi ži­val­ski in 
rast­lin­ski svet;

•	 na pod­la­gi enačb ke­
mij­skih for­mul mo­ra­jo 
ime­no­va­ti kam­ni­ne, ki so 
pre­pust­ne in bi s HC­l dale 
po­zi­tiv­no reak­ci­jo.
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•	 s po­moč­jo 10-od­stot­ne­ga 
HC­l raz­vr­sti­jo ne­kaj no­
vih vzor­cev kam­nin; 

•	 od­go­vo­ri­jo vpra­ša­nja na 
de­lov­nem li­stu. 

Po­tek dela

Uvod­ni del: skup­na pre­sta­vi­tev dela; de­li­tev v sku­pi­ne; na­tanč­na na­vo­di­la za iz­
ved­bo la­bo­ra­to­rij­ske­ga dela.

Ob­li­ka: tim­sko pou­če­va­nje (al­ter­na­cij­sko – uči­te­lja pou­ču­je­ta za­po­red­no in iz­va­ja­
ta raz­lič­ne de­jav­no­sti) 

Sli­ka 2: Po­tek dela. 

Delovni list: Analiza vzorcev kamnin – primer

Na­vo­di­lo: 

V de­lov­ni list di­ja­ki za­pi­su­je­jo ugo­to­vi­tve ana­li­ze vzor­ca 1 in vzor­ca 2.

VZOREC ŠTEVILKA 1 (2): 

1. 		  Bar­va kam­ni­ne:

2. 		  Struk­tu­ra kam­ni­ne (do­lo­či­te ve­li­kost zrn v mm, ob­li­ko zrn oz. stop­njo 
zaob­lje­no­sti in ko­li­čin­sko raz­mer­je med se­stav­ni­mi deli kam­ni­ne):

a) Pre­vla­du­joč pre­mer zrn v mm: 

b) Zr­na­tost (gro­bo­zr­na­ta, sred­nje zr­na­ta, drob­no­zr­na­ta):

c) Ob­li­ka zrn (zaob­lje­na, ne­zaob­lje­na):

GEOGRAFIJA:
• analiza vzorcev kamnin v šestih 

skupinah (mehanične lastnosti);
• ugotovitve, analize in primerjavo 

dveh vzorcev zapišejo v delovni list.

KEMIJA:
• kemijska analiza dveh vzorcev 

kamnin (reakcija z bazo, reakcija s 
kislino);

• ugotovitve zapišejo v delovni list.

POVZETEK: 
• vodje skupin poročajo o značilnostih 

posameznega vzorca in ugotovitvah;
• odgovorijo na vprašanje: »Kako la­

stnosti kamnine vplivajo na lastnosti 
prsti?«
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3. 		  Tek­stu­ra kam­ni­ne (do­lo­či­te raz­po­re­di­tev in spri­je­tost ozi­ro­ma vez­nost 
zrn):

a) Raz­po­re­di­tev (ena­ko­mer­na, nee­na­ko­mer­na z vtro­šni­ki):

b) Ali so zrna raz­po­re­je­na v vid­nih pla­steh?

c) Spri­je­tost (zrna v kam­ni­ni so trd­no spri­je­ta ali ve­za­na, rah­lo spri­je­ta 
in kruš­lji­va, nes­pri­je­ta – kam­ni­na je sip­ka):

4. 		  Tr­do­ta kam­ni­ne ozi­ro­ma mi­ne­ra­lov (kam­ni­na, ki razi ste­klo ali je­kle­no 
kla­di­vo, je trda, od­por­na; kam­ni­na, ki ne razi ste­kla ali je­kle­ne­ga kla­di­
va, je meh­ka, neod­por­na):

5. 		  Nav­zoč­nost fo­si­lov: DA  NE

6. 		  Ke­mij­ska ana­li­za:

a) reak­ci­ja z bazo:

b) reak­ci­ja s ki­sli­no:

c) za­pis for­mu­le:

7. 		  Skup­ne ugo­to­vi­tve (za po­sa­mez­ni vzo­rec):

8. 		  V ka­te­ro sku­pi­no kam­nin po na­stan­ku sodi kam­ni­na?

9. 		  Zna­čil­no­sti kar­bo­nat­nih kam­nin (vpliv na prst):

10. 		  Zna­čil­nosti si­li­kat­nih kam­nin (vpliv na prst):

Ana­li­za oprav­lje­ne­ga dela

Ob vse­bi­ni je eden od po­mem­bnej­ših skup­nih ci­ljev oz. kom­pe­ten­ca iz­ved­ba eno­
stav­ne la­bo­ra­to­rij­ske vaje. Pri geo­gra­fi­ji di­ja­ki v vsa­kem let­ni­ku opra­vi­jo eno ali več 
te­ren­skih vaj, tako da je ta ura zelo po­mem­ben uvod v prak­tič­no delo. 

2.1.10.4 	 Sklep

Ugo­tav­lja­mo, da sta naj­več­ji prob­lem pri med­pred­met­nih po­ve­za­vah prav or­ga­ni­
za­ci­ja in iz­pe­lja­va ure. Za­ra­di tega je tre­ba na­čr­to­va­ti po­ve­za­ve na za­čet­ku šol­ske­ga 
leta in ure­di­ti pri­la­go­dlji­ve ur­ni­ke. 

Gle­de ure­sni­če­va­nja ci­ljev ozi­ro­ma kom­pe­tenc pa iz­kuš­nje ka­že­jo, da ta ob­li­ka 
dela pri­na­ša traj­nej­še zna­nje, da di­ja­ki bo­lje ra­zu­me­jo med­se­boj­no pre­ple­te­nost in 
sood­vi­snost po­ja­vov v na­ra­vi. Ve­de­nje o vzro­kih in po­sle­di­cah spre­mi­nja­nja po­vrš­
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ja skozi geo­loš­ke dobe, prav tako o last­no­stih kam­nin in nji­ho­vem vpli­vu na prst, 
je zelo po­mem­bno za ra­zu­me­va­nje sno­vi v viš­jih let­ni­kih. 

Vse po­ve­za­ve, ki smo jih iz­pe­lja­li v prvih let­ni­kih (tudi s fi­zi­ko in ma­te­ma­ti­ko), 
so te­melj za do­se­ga­nje ci­ljev na viš­jih rav­neh zah­tev­no­sti (ra­zu­me­va­nje, ana­li­za, 
vred­no­te­nje).

2.1.10.5 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bri­no­vec, S. (1994). Te­ren­sko delo. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.
2	 Se­ne­gač­nik, J. (2007). Ob­ča geo­gra­fi­ja za 1. let­nik gim­na­zij. Uč­be­nik in de­lov­

ni zve­zek. Ljub­lja­na: Mo­dri­jan. 
3	 Uč­ni na­črt: Bio­lo­gi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo. (ci­

ti­ra­no 21. 5. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://portal.mss.edus.si/msswww/
programi2009/programi/gimnazija/ucni_nacrti.htm

4	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja (2008). Ljub­lja­na: Za­vod RS za 
šols­tvo. (ci­ti­ra­no 21. 5. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://portal.mss.edus.
si/msswww/programi2009/programi/gimnazija/ucni_nacrti.htm.  

5	 Uč­ni na­črt: Ke­mi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­
ra­no 21. 5. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://portal.mss.edus.si/msswww/
programi2009/programi/gimnazija/ucni_nacrti.htm
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2.1.11 	M ed­pred­met­na uč­na po­ve­za­va: Bri­tan­sko otoč­je
		  Ire­na Šen Vi­tez, Sred­nja šo­la Vena Pi­lo­na Aj­dovš­či­na

Pov­ze­tek

Med po­mem­bnej­ši­mi ka­ko­vost­ni­mi pr­vi­na­mi pou­ka so tudi med­pred­met­ne po­ve­za­ve, 
ki pomenijo po­ve­zo­va­nje raz­lič­nih pred­me­tov in s tem upo­šte­va­nje raz­lič­nih vi­di­kov 
otro­ko­ve­ga raz­vo­ja in uče­nja. Te­ži­jo k temu, da bodo di­ja­ki zna­li upo­ra­bi­ti pri­dob­lje­no 
zna­nje v raz­lič­nih prak­tič­nih oko­liš­či­nah, zato mo­ra­jo po­sa­mez­ni uč­ni pred­me­ti is­ka­ti 
svoj smi­sel v po­ve­za­no­sti z dru­gi­mi, v do­pol­nje­va­nju in pre­ple­ta­nju ci­ljev ter vse­bin, ki 
jim bodo po­ma­ga­li ra­zu­me­ti do­lo­čen po­jav ali prob­lem z raz­lič­nih vi­di­kov.

V pris­pev­ku je pred­stav­lje­na med­pred­met­na uč­na pri­pra­va na pri­me­ru Bri­tan­ske­ga 
otoč­ja.

Ključ­ne besede: med­pred­met­na pri­pra­va, di­dak­tič­na pre­no­va, dia­lo­gič­no pou­če­va­nje, 
uč­ni list, ak­tiv­ne ob­li­ke dela, Bri­tan­sko otoč­je

2.1.11.1 	 Uvod

V pre­te­klih le­tih je na na­ši šo­li po­te­ka­la di­dak­tič­na pre­no­va pred­šol­ske vzgo­je, zato 
smo se z dru­gač­ni­mi, ak­tiv­ni­mi ob­li­ka­mi dela že sre­ča­li. Ena iz­med teh ob­lik, ki 
je po­sta­la se­stav­ni (ne pa vsa­kod­nev­ni) del pou­ka, je tudi med­pred­met­no po­ve­zo­
va­nje.

Tra­di­cio­nal­ni uč­ni na­čr­ti so bili us­mer­je­ni pred­vsem k pou­če­va­nju vse­bin ene­ga 
pred­me­ta. So­dob­no pri­do­bi­va­nje zna­nja pa zah­te­va po­ve­za­vo med raz­lič­ni­mi pred­
me­ti in zna­nji. Ob tem mo­ra­jo uči­te­lji do­bro poz­na­ti ci­lje raz­lič­nih pred­me­tov in 
pred­met­nih po­dro­čij ter poi­ska­ti na­ju­strez­nej­še or­ga­ni­za­cij­ske obli­ke.

Tako sta po­sta­li po­mem­bni na­če­li so­dob­ne­ga pou­če­va­nja tudi ho­ri­zon­tal­na po­ve­za­
nost in pre­ple­te­nost znanj, kar naj­laž­je do­se­že­mo z med­pred­met­ni­mi po­ve­za­va­mi.

Ko­nec šol­ske­ga leta 2008/09 smo uči­te­lji na na­ši šo­li do­bi­li na­lo­go, da v ok­vi­ru po­
so­do­bi­tve gim­na­zij­skih pro­gra­mov pri­pra­vi­mo oseb­ni raz­voj­ni na­črt za pri­hod­nje 
šol­sko leto. Pri tem smo ime­li mož­nost iz­bi­re med ak­tiv­ni­mi me­to­da­mi dela, med­
pred­met­ni­mi po­ve­za­va­mi, av­ten­tič­nim pou­kom, so­de­lo­val­nim uče­njem, tim­skim 
pou­če­va­njem in pro­jekt­nim pri­stopom.

S pro­fe­so­ri­co an­gleš­či­ne sva se do­go­vo­ri­li za med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje v tretjem 
let­ni­ku gim­na­zi­je. Do­lo­či­li sva skup­ne ci­lje in ci­lje, ki jih bova do­se­gli za po­sa­me­
zen pred­met, ter se do­go­vo­ri­li za po­tek uč­ne ure. Za­ve­da­va se, da šte­vi­lo ci­ljev ne 
sme biti pre­ve­li­ko, saj se s tem od­da­lji­mo od os­nov­ne­ga ci­lja, ki ga že­li­mo do­se­či. 
Di­ja­ki bodo med uro spro­ti re­še­va­li uč­ni list s pou­dar­je­ni­mi vse­bi­na­mi iz geo­gra­fi­
je. An­gleš­ke izra­ze si bodo di­ja­ki za­pi­so­va­li v zve­zek, ki ga po na­va­di upo­rab­lja­jo 
za to. 

Odloči­li sva se za tim­sko dia­lo­gič­no pou­če­va­nje, kar po­me­ni, da obe pou­ču­je­va 
so­ča­sno, a za­po­red­no, tako da si raz­de­li­va uč­ne de­jav­no­sti ozi­ro­ma faze uč­ne­ga 
pro­ce­sa.
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2.1.11.2 	 Pr­vi­ne med­pred­met­ne po­ve­za­ve

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Za­hod­na Evro­pa – Bri­tan­sko otoč­je. 

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, me­to­de, kom­pe­ten­ce.

Skup­ni ci­lji: 	 di­ja­ki raz­li­ku­je­jo poj­me Ve­li­ka Bri­ta­ni­ja, An­gli­ja, Zdru­
že­no kra­ljes­tvo, Ir­ska in Se­ver­na Ir­ska.

Pri­ča­ko­va­ni re­zul­ta­ti	 di­ja­ki zna­jo na­šte­ti dele Ve­li­ke Bri­ta­ni­je, na kar­ti po-­
(skup­ni): 	 ka­za­ti in ime­no­va­ti naj­več­je otoš­ko ob­moč­je Evro­pe 

ter raz­lo­ži­ti je­zi­kov­ne po­seb­no­sti po­sa­mez­nih se­stav­
nih de­lov. Di­ja­ki spoz­na­jo na­rav­no­geo­graf­ske zna­čil­
no­sti Bri­tan­ske­ga otoč­ja.

Vr­sta po­ve­za­ve: 	 več­pred­met­na, ho­ri­zon­tal­na, in­ter­dis­ci­pli­narna.

Pou­dar­je­na vlo­ga: 	 geo­gra­fi­ja.

Pod­por­na vlo­ga: 	 an­gleš­či­na.

Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA ANGLEŠČINA

Splo­šni ci­lji Di­ja­ki:

•	 pri­do­bi­va­jo in raz­vi­ja­jo je­zi­kov­na in ne­je­zi­kov­na zna­nja, 
zmož­no­sti, spret­no­sti, sta­liš­ča in vred­no­te, ki jim omo­go­
ča­jo de­jav­no, us­pe­šno in kri­tič­no vklju­če­va­nje v nji­ho­vo 
oseb­no, šol­sko in druž­be­no oko­lje;

•	 pri­do­bi­va­jo zna­nja in spo­sob­no­sti, s ka­te­ri­mi ra­zu­me­jo 
ož­je in šir­še oko­lje;

•	 spoz­na­va­jo vred­no­te lju­di doma in po sve­tu, kar pri­po­
mo­re k ra­zu­me­va­nju med narodi ter spo­što­va­nju dru­gač­
no­sti.

Skup­ni ci­lji Di­ja­ki:

•	 zna­jo na­šte­ti dele Bri­tan­ske­ga otoč­ja in poz­na­jo raz­li­ke 
med po­sa­mez­ni­mi poj­mi;

•	 spoz­na­jo je­zi­kov­ne raz­lič­no­sti Bri­tan­ske­ga otoč­ja;

•	 zna­jo opi­sa­ti vre­men­ske zna­čil­no­sti in rast­lins­tvo.

Pri­ča­ko­va­ni ­
re­zultati

Di­ja­ki: 

•	 raz­li­ku­je­jo med An­gli­jo, 
Ve­li­ko Bri­ta­ni­jo in Zdru­
že­nim kra­ljes­tvom;

•	 poz­na­jo vzro­ke za pod­
neb­ne zna­čil­no­sti Bri­
tan­ske­ga otoč­ja in nji­hov 
vpliv na rast­lins­tvo.

Di­ja­ki:

•	 raz­vi­ja­jo go­vor­no in pi­sno 
ra­zu­me­va­nje za po­kra­ji­ne 
in pre­bi­val­ce Ve­li­ke Bri­ta­
ni­je;

•	 zna­jo be­se­diš­če vre­men­
skih po­ja­vov upo­rab­lja­ti v 
vsak­da­njih si­tua­ci­jah.
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Skup­ne ­
de­jav­no­sti

Di­ja­ki:

•	 s po­moč­jo zem­lje­vi­da na­šte­je­jo oto­ke in po­kra­ji­ne Bri­tan­
ske­ga otoč­ja;

•	 spoz­na­jo je­zi­kov­no se­sta­vo pre­bi­vals­tva;

•	 opi­še­jo glav­ne zna­čil­no­sti pod­neb­ja in rast­lins­tva.

De­jav­nost ­
di­ja­kov pri ­
po­sa­mez­nih ­
pred­me­tih

Di­ja­ki: 

•	 na zem­lje­vi­du po­ka­že­jo 
se­stav­ne dele Ve­li­ke Bri­
ta­ni­je in oto­ke;

•	 ob kli­mo­gra­mu opi­še­jo 
zna­čil­no­sti ocean­ske­ga 
pod­neb­ja in vzro­ke zanj 
ter vpliv na na­rav­no rast­
lins­tvo;

•	 na geo­loš­ki kar­ti pokaže­
jo do­lo­če­no po­kra­ji­no in 
čas na­stan­ka;

•	 spoz­na­jo raz­šir­je­nost 
kelt­skih je­zi­kov in prob­le­
me z ohra­ni­tvi­jo.

Di­ja­ki:

•	 na kar­ti Ve­li­ke Bri­ta­ni­je 
zna­jo poi­me­no­va­ti po­kra­
ji­ne in pre­bi­val­ce do­lo­če­
nih po­kra­jin;

•	 ob sli­kov­nem gra­di­vu 
spoz­na­jo be­se­diš­če vre­
men­skih poja­vov in jih 
zna­jo ak­tiv­no upo­rab­lja­ti;

•	 spoz­na­jo raz­li­ko med an­
gleš­kim je­zi­kom in kelt­
ski­mi je­zi­ki (na ta­bel­ski 
sli­ki za­pis be­sed za pri­
mer­ja­vo).

Do­ka­zi Di­ja­ki:

•	 na nemo kar­to vpi­še­jo 
oto­ke in dele Bri­tan­ske­ga 
otoč­ja;

•	 ob raz­lič­nih kli­mo­gra­mih 
pre­poz­na­jo klimo­gram z 
ocean­skim pod­neb­jem;

Di­ja­ki:

•	 ob gle­da­nju in po­slušanju 
vi­deo­ka­se­te (se­dem bri­
tan­skih zna­me­ni­to­sti in 
za­ni­mi­vo­sti) raz­vi­ja­jo 
zmožnost slušnega in go­
vor­ne­ga ra­zu­me­vanja ter 
po­ročanja.

•	 s po­moč­jo geo­loš­ke in 
re­lief­ne kar­te skle­pa­jo o 
re­lief­nih zna­čil­no­stih po­
kra­jin.

Skup­ni do­kaz Di­ja­ki:

•	 ob sli­kov­nem gra­di­vu pre­poz­na­jo in poi­me­nu­je­jo po­kra­
ji­ne ter ana­li­zi­ra­jo na­rav­ne zna­čil­no­sti in jih pri­mer­ja­jo s 
Slo­ve­ni­jo,

•	 pra­vil­no re­ši­jo uč­ne li­ste.
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Po­tek dela

UVODNI DEL – mo­ti­va­ci­ja

GEOGRAFIJA:

obisk kra­lji­ce Eli­za­be­te II. v Slo­ve­ni­ji.

ANGLEŠČINA:

di­ja­ki v Ve­li­ki Bri­ta­ni­ji.

POTEK DELA (OBRAVNAVA NOVE SNOVI):

• na­čin oz. ob­li­ka dela: dia­lo­gič­no tim­sko pou­če­va­nje,

• ključ­no orod­je: uč­ni list,

• uči­la: kar­ta Ve­li­ke Bri­ta­ni­je, kar­ta z mor­ski­mi to­ko­vi, geo­loš­ka karta Evro­pe.

SKLEPNE DEJAVNOSTI:

• vi­deo­ka­se­ta: se­dem zna­me­ni­to­sti in za­ni­mi­vo­sti Ve­li­ke Bri­ta­ni­je,

• slu­šno ra­zu­me­va­nje, go­vor­no ra­zu­me­va­nje,

• di­ja­ki po og­le­du vi­deo­ka­se­te na­šte­je­jo vse zna­me­ni­to­sti, z opi­si se osre­do­to­
či­jo na vre­me, pod­neb­je in rast­lins­tvo v An­gli­ji – vodi pro­fe­so­ri­ca an­gleš­či­ne,

• pri­mer­ja­va Ve­li­ke Bri­ta­ni­je in Slo­ve­ni­je – vodi pro­fe­so­ri­ca geo­gra­fi­je.

2.1.11.3 	 Sklep

Uči­te­lji po vsa­ki uč­ni uri ana­li­zi­ra­mo po­tek na­še­ga dela, kjer iz­po­sta­vi­mo po­zi­tiv­
ne stra­ni, ki jih je vred­no ob­dr­ža­ti ali po­no­vi­ti tudi v pri­hod­nje. Prav tako sku­ša­mo 
od­pra­vi­ti vse na­pa­ke in sla­bo za­stav­lje­ne ci­lje.

Uči­te­lji, ki smo že pri­pra­vi­li in iz­ved­li pouk v ob­li­ki med­pred­met­ne­ga pou­če­va­nja, 
se stri­nja­mo, da tak­šen na­čin pou­če­va­nja zah­te­va od nas do­bro opre­de­li­tev iz­bra­
nih ci­ljev, na­tanč­no na­čr­to­va­nje in or­ga­ni­za­cij­sko zah­tev­nej­šo iz­ved­bo pou­ka.

Di­ja­ki so pri opi­sa­ni ob­li­ki dela de­jav­ni v vseh fa­zah, pouk je za­nje za­ni­mi­vej­ši, 
pri­dob­lje­na zna­nja so traj­nej­ša. Nau­či­jo se us­trez­no iz­bra­ti in ure­di­ti pri­dob­lje­ne 
in­for­ma­ci­je, jih po­ve­za­ti med se­boj, kar jim bo omo­go­či­lo tudi kri­ti­čen po­gled na 
do­god­ke v pri­hod­no­sti.
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2.1.11.4 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Der­va­rič, M., Je­ler, E. (2005). Geo­gra­fi­ja na ma­tu­ri: vzor­ci ma­tu­ri­tet­nih pol. 
Ljub­lja­na: Ro­kus, str. 207.

2	 Pol­šak, A. (2007). Med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje in uč­ni na­črt. V: Geo­gra­fi­ja v 
šo­li, 16, 2, str. 33–43. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.

Pri­lo­ge

Uč­ni list: Ve­li­ka Bri­ta­ni­ja
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Učni list 

Velika Britanija

1.	 Na kar­to vpi­ši dele Ve­li­ke Bri­ta­ni­je. Ime­na po­kra­jin za­pi­ši tudi v an­gleš­či­ni. Za­
pi­ši tudi ime­na več­jih oto­kov.

Sli­ka 1: Bri­tan­sko otoč­je

 

Vir: Der­va­rič, 2005

2.	 V uč­be­ni­ku na stra­ni 109 si og­lej kli­mo­gra­ma Lon­do­na in Forth Wil­lia­ma. Opi­ši 
zna­čil­no­sti pod­neb­ja na Bri­tan­skem otoč­ju.

Za­pi­ši pod­neb­ni tip. 

V čem se pod­neb­na tipa raz­li­ku­je­ta? Ute­me­lji.

Ka­te­ri pod­neb­ni de­jav­nik ima naj­več­ji vpliv na pod­neb­ni tip?

Ute­me­lji po­jem »ze­le­na Evro­pa«.
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3.	 S po­moč­jo geo­loš­ke kar­te v uč­be­ni­ku Evro­pe, str. 12, iz­pi­ši ali s po­moč­jo at­la­sa, 
str. 46 in 166, iz­pi­ši naj­več­je po­vr­šin­ske eno­te Bri­tan­ske­ga otoč­ja in skle­paj na 
geo­loš­ko sta­rost.

4.	 Na­štej ob­moč­ja v Evro­pi, kjer so se do da­nes ohra­ni­li kelt­ski je­zi­ki.
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2.1.12 	 Pouk geo­gra­fi­je in fi­zi­ke ne­ko­li­ko dru­ga­če
		  Na­ta­ša Mar­čič, Sil­ve­star Ov­čar, I. gim­na­zi­ja v Ce­lju

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku je pred­stav­lje­na tim­sko iz­ve­de­na ura med­pred­met­ne po­ve­za­ve geo­gra­fi­
je in fi­zi­ke v pr­vem let­ni­ku s po­moč­jo eks­pe­ri­men­tov.

Ključ­ne be­se­de: zrač­ni tlak, ve­tro­vi, me­gla, de­mon­stra­ci­ja, eks­pe­ri­ment, tim­sko 
delo

2.1.12.1 	 Uvod

I. gim­na­zi­ja v Ce­lju, na ka­te­ri pou­ču­je­va, je že tret­je leto vklju­če­na v pro­jekt Po­so­
do­bi­tev gim­na­zij v Slo­ve­ni­ji. Šol­ski raz­voj­ni tim je do­lo­čil na­sled­nje pred­nost­ne na­
lo­ge šo­le: nova kul­tu­ra pre­ver­ja­nja in oce­nje­va­nja ter uva­ja­nje in raz­vi­ja­nje tim­ske­
ga dela in so­de­lo­val­ne­ga pou­če­va­nja. Na pod­la­gi iz­bra­nih prio­ri­tet smo ob­li­ko­va­li 
dva pro­jekt­na tima, in si­cer za tim­sko pou­če­va­nje in med­ku­ri­ku­lar­ne po­ve­za­ve. V 
prvem in drugem let­ni­ku prav tako uva­ja­mo nov uč­ni na­črt, ki pred­vi­de­va ve­li­ko 
ak­tiv­ne­ga dela učen­cev in tudi pre­cej med­pred­met­nih po­ve­zav. Ob­ča geo­gra­fi­ja je 
za di­ja­ke pr­ve­ga let­ni­ka pre­cej zah­tev­na, zato se v ak­ti­vu za geo­gra­fi­jo tru­di­mo, da 
jim olaj­ša­mo us­va­ja­nje poj­mov in pro­ce­sov s po­moč­jo fil­mov, pred­sta­vi­tev v Po­
wer­Poin­tu in ak­tiv­nih me­tod dela. Fi­zič­na geo­gra­fi­ja se lah­ko pre­cej obrav­na­va tudi 
v po­ve­za­vi s ke­mi­jo, bio­lo­gi­jo in fi­zi­ko. Kraš­ki tip re­lie­fa, na pri­mer, spoz­na­va­mo 
na gozd­ni uč­ni poti okrog jame Pe­kel (med­pred­met­na po­ve­za­va geo­gra­fi­je, bio­lo­gi­
je in ke­mi­je). S so­de­lav­cem, ki pou­ču­je fi­zi­ko, sva se do­go­vo­ri­la, da z di­ja­ki utr­di­
va temo zrač­ne­ga tla­ka s po­moč­jo eks­pe­ri­men­tov. Za geo­graf­ski del sva upo­ra­bi­la 
de­lov­no gra­di­vo za se­mi­nar Si­mu­la­ci­je in eks­pe­ri­men­ti pri pou­ku geo­gra­fi­je (Udir, 
Cun­der, 2003), za fi­zi­kal­ni pa za­ni­mi­ve eks­pe­ri­men­te iz vsak­da­nje­ga živ­lje­nja.

2.1.12.2 	 Pr­vi­ne med­pred­met­ne po­ve­za­ve

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Zrač­ni tlak in ve­tro­vi.

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, mi­sel­ni po­stop­ki, ne­ka­te­re kom­pe­ten­ce 
(raz­vi­ja­nje zmož­no­sti ra­zu­me­va­nja zna­čil­no­sti zrač­
ne­ga tla­ka).

Skup­ni cilj: 	 na pod­la­gi eks­pe­ri­men­tov di­ja­ki raz­vi­ja­jo ce­lost­no ra­
zu­me­va­nje o zrač­nem tla­ku.

Pri­ča­ko­van skup­ni re­zul­tat:	zmož­nost analize vpli­va zrač­ne­ga tla­ka na vre­men­ske 
po­ja­ve.

Vr­sta po­ve­za­ve: 	 ho­ri­zon­tal­na, in­ter­dis­ci­pli­nar­na, več­pred­met­na.

Tip tim­ske ure: 	 pod­por­no pou­če­va­nje, kom­ple­men­tar­no in al­ter­na­cij­
sko tim­sko pou­če­va­nje (uči­te­lja po­ve­za­ne de­jav­no­sti 
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iz­va­ja­ta z raz­lič­ni­mi pod­sku­pi­na­mi di­ja­kov, ki kro­ži­jo 
med nji­ma).

Let­nik/šte­vi­lo ur: 	 1. let­nik, 2 šol­ski uri.

 Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA FIZIKA

Skup­ni splo­šni 
ci­lji

Di­ja­ki:

•	 se za­ve­da­jo po­me­na po­ve­zo­va­nja raz­lič­nih znanj in veš­čin 
kot na­či­na ce­lo­vi­te­ga obrav­na­va­nja so­dob­nih prob­le­mov 
za ka­ko­vost­nej­še ra­zu­me­va­nje do­ga­ja­nja okrog sebe;

•	 pri­do­bi­jo in raz­vi­ja­jo spo­sob­no­sti za ne­po­sred­no in po­
sred­no opa­zo­va­nje na­rav­nih in druž­be­nih de­jav­ni­kov, 
po­ja­vov in pro­ce­sov v po­kra­ji­ni;

•	 prob­le­me prou­či­jo sami ali v sku­pi­ni, pri če­mer upo­šte­
va­jo na­če­la tim­ske­ga dela, us­tvar­jal­no­sti, ra­do­ved­no­sti, 
od­go­vor­no­sti;

•	 spoz­na­jo na­či­ne učin­ko­vi­te­ga uče­nja geo­gra­fi­je in fi­zi­ke;

•	 pri­do­bi­jo si sa­mo­zau­pa­nje;

•	 raz­vi­je­jo zmož­nost is­ka­nja ugo­to­vi­tev in ute­me­lje­va­nja 
raz­lo­gov za­nje;

•	 uri­jo se v pre­no­su splo­šne­ga zna­nja na kon­kret­ne pri­me­re 
in nje­go­vi upo­ra­bi na njih.

Ci­lji ­
pred­me­tov

Di­ja­ki:

•	 utr­di­jo ra­zu­me­va­nje 
zna­čil­no­sti zrač­ne­
ga tla­ka in nje­go­ve­ga 
vpli­va­nja na sood­vi­sne 
vre­men­ske ele­men­te;

•	 ra­zu­me­jo sood­vi­snost 
med kli­mat­ski­mi ele­
men­ti: tem­peratu­ro, vla­
go/pa­da­vi­na­mi, zrač­nim 
tla­kom in ve­tro­vi;

•	 ob eks­pe­ri­men­tih po­ja­
sni­jo pro­ce­se na­sta­ja­nja 
vre­me­na;

•	 me­ri­jo kli­mat­ske ele­
men­te in opa­zu­je­jo ­
vre­me.

Di­ja­ki:

•	 po­no­vi­jo de­fi­ni­ci­jo tla­ka in 
nje­go­ve eno­te (Pa, bar ...);

•	 zna­jo opi­sa­ti, kako tlak me­
ri­mo;

•	 razliku­je­jo, da je zrač­ni tlak 
po­sle­di­ca te­že zra­ka, hi­dro­
sta­tič­ni tlak pa po­sle­di­ca 
te­že te­ko­či­ne;

•	 poz­na­jo enač­bo za tež­ni 
tlak v te­ko­či­nah;

•	 z eks­pe­ri­men­ti ugo­to­vi­jo, 
kako je zrač­ni tlak od­vi­sen 
od gi­ba­nja te­ko­čin.
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Pri­ča­ko­va­ni 
do­sež­ki ­
(re­zul­ta­ti) 
pred­me­tov

Di­ja­ki: 

•	 ra­zu­me­jo zna­čil­no­sti 
zrač­ne­ga tla­ka in nje­go­
ve­ga vpli­va­nja na sood­
vi­sne vre­men­ske ele­
men­te;

•	 zna­jo me­ri­ti kli­mat­ske 
ele­men­te in opa­zo­va­ti 
vre­me v prak­si.

Di­ja­ki:

•	 zna­jo iz raz­lič­nih po­dat­kov 
izra­ču­na­ti tlak in dru­ge is­
ka­ne te­ko­či­ne;

•	 vedo, da je zrač­ni tlak od­
vi­sen od ko­li­či­ne vla­ge v 
zra­ku;

•	 ra­zu­me­jo, da se tlak s hi­
trost­jo te­ko­či­ne spre­mi­nja 
(več­ja hi­trost – manj­ši tlak).

Skup­ni do­ka­zi­
(evi­den­ce) 

Di­ja­ki:

•	 s po­moč­jo iz­ve­de­nih eks­pe­ri­men­tov in z re­ši­tvi­jo na­log 
na uč­nem li­stu ra­zu­me­jo in raz­lo­ži­jo sood­vi­snost med 
kli­mat­ski­mi ele­men­ti (tem­pe­ra­tu­ro, vla­go, pa­da­vi­na­mi, 
zrač­nim tla­kom in ve­tro­vi);

•	 ob eks­pe­ri­men­tih po­ja­sni­jo pro­ce­se na­sta­ja­nja vre­me­na;

•	 s po­moč­jo me­ri­tev kli­mat­skih ele­men­tov zna­jo raz­lo­ži­ti 
zna­čil­no­sti vre­me­na in ana­li­zi­ra­jo vre­men­sko prog­nozo;

•	 v sku­pi­nah sa­mo­stoj­no iz­ve­de­jo več eks­pe­ri­men­tov in jih 
zna­jo opi­sa­ti in raz­lo­ži­ti;

•	 s po­moč­jo ana­li­ze me­ri­tev raz­lo­ži­jo vre­men­ske raz­me­re;

•	 re­ši­jo uč­ni list;

•	 zna­jo raz­lo­ži­ti me­ri­tve in jih iz­ve­sti v dru­gač­nih oko­liš­či­
nah.

Skup­ne ­
de­jav­no­sti/

Skup­ni vsto­pi

Pred­pri­pra­va

Di­ja­ki pri pou­ku geo­gra­fi­je in fi­zi­ke spoz­na­jo ter­mi­no­lo­gi­jo, 
po­ve­za­no z zrač­nim tla­kom, in vzro­ke za spre­mem­be zrač­
ne­ga tla­ka.

Skup­ni del

1 Uvod­na mo­ti­va­ci­ja

Pred­sta­vi­tev sli­kov­ne­ga ma­te­ria­la v Po­wer­Poin­tu in vpra­ša­
nja:

•	 Za­kaj je v go­ra­tih de­lih sve­ta več pa­da­vin kot v ni­žin­skih?

•	 Od­pra­vi­te se na Tri­glav. Pri vzpo­nu vam zač­ne po­ka­ti v 
uše­sih. Za­kaj?

•	 Za­kaj na­sta­ne ve­ter?

S po­moč­jo eks­pe­ri­men­tov bomo do­ka­za­li sood­vi­snost spre­
memb zrač­ne­ga tla­ka z na­stan­kom ve­trov, pa­da­vin (vlaž­
nost­jo) in tempera­tur­nih ni­hanj.
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2 Sku­pin­sko delo

Di­ja­ke raz­de­li­va v šest sku­pin. Pri­pra­vi­va mize in po­tre­ben 
ma­te­rial za po­sku­se.

Prvo, dru­go in peto na­lo­go na­re­di­jo sami (ob nad­zo­ru in 
po­mo­či pro­fe­sor­ja). Tret­jo in če­tr­to na­lo­go de­mon­stri­ra pro­
fe­sor fi­zi­ke. Ugo­to­vi­tve na­pi­še­jo sami. Še­sto na­lo­go na­re­di­jo 
doma.

Re­šu­je­jo uč­ne li­ste. Vsa­ka sku­pi­na opra­vi vse na­lo­ge. (Glej 
pri­lo­go). 

Od­či­ta­jo vred­no­sti tem­pe­ra­tu­re, zrač­ne­ga tla­ka in vla­ge v 
raz­re­du ter zu­naj in jih ko­men­ti­ra­jo (ute­me­lji­jo vzro­ke za 
raz­li­ke). 

3 Sklep

Pred­sta­vi­tev in raz­la­ga po­sa­mez­nih na­log.

De­jav­no­sti pri 
po­sa­mez­nem 
pred­me­tu

Pri­pra­va in iz­ved­ba eks­pe­ri­men­tov. Di­ja­ki eval­vi­ra­jo med­
pred­met­no po­ve­za­vo pri obeh pred­me­tih.

Ma­te­rial­ne ­
po­trebš­či­ne

pla­sten­ka, ko­za­rec, pla­ste­lin, krož­nik, vži­ga­li­ce, plin­ski goril­
nik, plo­če­vin­ke, sto­ja­la in dr­ža­la, ste­kle­na buč­ka, žo­gi­ca za 
na­miz­ni te­nis, su­šil­nik za lase, dva li­sta – for­mat A4, ter­mo­
me­ter, hi­gro­me­ter, ba­ro­me­ter.

De­jav­no­sti za 
oce­nje­va­nje Pi­sno in ust­no pre­ver­ja­nje ter oce­nje­va­nje zna­nja.

Sli­ka 1: Leb­de­nje žo­gi­ce nad su­šil­ni­kom za lase 

Foto: Mar­čič, 2009

Sli­ka 2: Us­tvar­ja­nje podt­la­ka v ko­zar­cu 

Foto: Ov­čar, 2009
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2.1.12.3 	 Sklep

Ob kon­cu ure so di­ja­ki od­go­vo­ri­li na krat­ko an­ke­to. Pre­se­ne­ti­lo naju je, da so bili 
prav vsi nav­du­še­ni nad ta­kim na­či­nom dela, naj­po­go­stej­ša pri­pom­ba je bila po­ve­
za­na s tra­ja­njem, saj bi radi ime­li za iz­ved­bo še več ča­sa. Taka ob­li­ka pou­ka po­me­
ni za­nje os­ve­ži­tev in si je še že­li­jo. Ugo­to­vi­la sva, da so tudi pri te­stu na vsa vpra­
ša­nja, ki so bila po­ve­za­na z ome­nje­no snov­jo, do­bro od­go­var­ja­li. Me­ni­va, da so 
take ure še po­se­bej do­bro­doš­le zato, ker di­ja­ki vi­di­jo, da se pred­me­ti med­se­boj­no 
pre­ple­ta­jo, do­pol­nju­je­jo in med nji­mi ni stro­ge meje, za pro­fe­sor­je pa tudi po­me­ni­
jo dru­ga­čen vpo­gled dela pri dru­gih pred­me­tih. Te­ža­vo pri or­ga­ni­za­ci­ji in iz­ved­bi 
pa pov­zro­ča­ta med­se­boj­no ča­sov­no us­kla­je­va­nje in pro­stor, saj je pri­po­roč­lji­vo, da 
se ura iz­ve­de v fi­zi­kal­ni učil­ni­ci (la­bo­ra­to­ri­ju). Če­prav sva iz­ved­la le dve šol­ski uri, 
sva pre­cej ča­sa po­ra­bi­la za pri­pra­vo. Uro bova dru­go leto zno­va po­no­vi­la, iš­če­va pa 
že ide­je za tim­sko iz­ve­de­ne ure pri dru­gih te­mah. Si­cer pa za­sto­pa­va sta­liš­če, da 
po­ve­zav ne sme biti pre­več, ure ne sme­jo biti same sebi na­men, am­pak jih uve­de­
mo le ta­krat, ka­dar se uč­na snov med pred­me­ti res us­trez­no do­pol­nju­je.

2.1.12.4 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna gim­na­zi­ja. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo. (ci­
ti­ra­no 30. 8. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si. 

2	 Uč­ni na­črt: Fi­zi­ka – splo­šna gim­nazija. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­ra­
no 30. 8. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si. 

3	 Udir, V., Cun­der, K. (2003). Si­mu­la­ci­je in eks­pe­ri­men­ti pri pou­ku geo­gra­fi­je. 
Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.

Pri­lo­ge

Uč­ni list: Zrač­ni tlak
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Učni list 

Zračni tlak

1.	 Iz­be­ri pra­vil­no tr­di­tev:

a) Zrač­ni tlak pov­zro­ča te­ža zra­ka nad nami. 

b) Zrač­ni tlak pov­zro­ča ne­neh­no gi­ba­nje mo­le­kul v zra­ku.

c) Zrač­ni tlak pov­zro­ča ve­ter, ka­te­re­ga po­sle­di­ca je upor zra­ka na na­še telo.

2.	 Iz­be­ri pra­vil­ni tr­di­tvi:

a) Nor­ma­len zrač­ni tlak je 1013 hek­to­pa­ska­lov (1013 h­Pa).

b) Nor­ma­len zrač­ni tlak je 1013 ba­rov (1013 bar).

c) Nor­ma­len zrač­ni tlak je 1013 mi­li­ba­rov (1013 mb).

3. 	 Za­kaj se skr­či em­ba­la­ža, ko pi­ješ sok po sla­mi­ci?

	 Od­go­vor:

POSKUSI:35

1.	 V pla­ste­lin za­pi­či nekaj vži­ga­lic, jih priž­gi, v po­so­do na­lij vodo. Po­krij vži­ga­li­ce 
s ko­zar­cem. Kaj ugo­to­viš?

	 OPIS IN RAZLAGA POSKUSA:	 SKICA:

35 	 1. in 2. poskus – Udir, V., Cunder, K. (2003). Megla in zračni tlak. V: Simulacije in eks­
perimenti pri pouku geografije. Ljubljana: Zavod RS za šolstvo.

	 POJASNILA:
	 Megla se po navadi pojavi v večernih, nočnih in jutranjih urah nad tlemi. Megla lah­

ko nastane v vseh letnih časih, vendar so najugodnejši letni časi pozna jesen, zima in 
zgodnja pomlad. Za nastanek megle so pomembna kondenzacijska jedra (jedra, na 
katerih se »izloči« vodna para, ki se nahaja v zraku. Kondenzacijska jedra so lahko 
tudi dimni delci. Nadalje je za nastanek megle potreben mraz in zadostna vlažnost 
zraka. Nastanek megle je lahko pogojen tudi s pritokom toplega vlažnega zraka nad 
ohlajeno površje ali z mešanjem toplega vlažnega zraka s hladnim. Meglene kapljice 
lahko zmrznejo, ko se dotaknejo tal (poledica) pri pogoju, da je temperatura tal pod 
lediščem (O°C), če je temperatura meglenih kapljic nad lediščem. Če pa je temperatu­
ra tal malo nad lediščem, potem nastane poledica pri podhlajenih kapljicah.
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2.	 Pla­sten­ko zmo­či z mrz­lo vodo z no­tra­nje stra­ni. 
	 Do­daj dim­ne del­ce. Pla­sten­ko za­pri in jo po­ča­si sti­skaj. Pri­jem na hi­tro po­pu­sti.

	 a) Kaj si opa­zil-a? 

	 b) Za­kaj je bilo tre­ba pla­sten­ko zmočiti z mrz­lo vodo? 

	   

	 c) Za­kaj je bilo tre­ba do­da­ti dim­ne del­ce? 

	   

	 d) Za­kaj je bilo tre­ba pri­jem hi­tro po­pu­sti­ti? 

	   

	 d) Za­piši vsaj dva vzro­ka za na­sta­nek me­gle: 

	 e) V ka­te­rih let­nih časih je naj­po­go­stejša? 

	 f) Ka­te­ri deli dne­va so na­ju­god­nejši za na­sta­nek me­gle? Podčrtaj:

 

          	     ZJUTRAJ   DOPOLDNE   OPOLDNE   POPOLDNE   ZVEČER   PONOČI

3.	 Vze­mi ste­kle­no buč­ko, na­lij no­ter ne­kaj vode (pa ne pre­več, da ne boš pre­dol­go 
se­gre­val-a) in se­grej vodo do vre­liš­ča. Buč­ko od­stra­ni in po­ča­kaj tre­nu­tek, da več 
ne vre. Buč­ko ne­pre­du­šno za­pri in jo po­lij z hlad­no vodo.

	 a) Kaj opa­ziš? 

	 b) Raz­lo­ži po­jav!

 

	   OPIS IN RAZLAGA POSKUSA:	 SKICA:

	 Na­re­di­li bomo po­do­ben po­skus kot prej, le da to­krat vza­me­mo praz­no plo­če­vin­
ko in va­njo na­li­je­mo malo vode. Plo­če­vin­ko se­gre­je­mo, da voda za­vre. Pred tem 
si pri­pra­vi več­jo po­so­do z vodo. Ko voda v plo­če­vin­ki za­vre, jo na gla­vo pre­vid­no 
po­vez­ni v vodo.

	 a) Kaj opa­ziš? 

	 b) Po­sku­si raz­lo­ži­ti po­jav s fi­zi­kal­ne­ga sta­liš­ča.

	   OPIS IN RAZLAGA POSKUSA:	 SKICA:
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4.	 Na­re­di tri raz­lič­ne po­sku­se. Po­mem­bno je, da jih de­laš po vr­sti. 

	 a)	Vze­mi na­va­den list for­ma­ta A4. Pi­haj (lah­ko upo­ra­biš tudi su­ši­lec za lase) v 
vo­do­rav­ni sme­ri nad pa­pir­jem. Kaj se zgo­di z li­stom? Raz­lo­ži po­jav.

	 b)	Vze­mi zdaj dva li­sta in pi­haj na sre­di vmes. Kaj opa­ziš? S po­moč­jo ka­te­re­ga 
po­ja­va lah­ko raz­lo­ži­mo tudi ta po­jav in hkra­ti tudi prejš­nji pri­mer (kaj ima­ta 
skup­ne­ga)? 

	 c)	 Vklo­pi su­ši­lec za lase, ga us­me­ri nav­pič­no navz­gor in na­denj po­sta­vi žo­gi­co 
za na­miz­ni te­nis.

•	 Kaj se zgo­di z žo­gi­co in ka­te­ra sila urav­no­ve­si te­žo žo­gi­ce? 

•	 Ali žo­gi­ca leb­di, tudi če su­ši­lec za lase nag­ne­mo za nek do­lo­čen kot gle­
de na nav­pi­č­ni­co? Je za rav­no­ves­je tudi v tem pri­me­ru od­go­vor­na samo 
ti­sta sila, ki je že v prejš­njem pri­me­ru urav­no­ve­si­la te­žo žo­gice? Po­sku­si 
po­drob­ne­je raz­lo­ži­ti raz­li­ko med tema dve­ma pri­me­ro­ma.

•	 Na­ri­ši fi­zi­kal­no ski­co (ski­ca vse­bu­je list pa­pir­ja, tlak in hi­trost zra­ka nad 
pa­pir­jem ter tlak in hi­trost pod pa­pir­jem).

	 Sklep: Kaj se to­rej zgo­di s tla­kom v te­ko­či­ni tam, kjer je hi­trost več­ja? 

5.	 Do­dat­na na­lo­ga iz gi­ba­nja te­ko­čin – do­ma­ča na­lo­ga

Vze­mi na­vad­no ste­kle­ni­co (npr. 1,5-li­tr­sko pla­stič­no od ra­den­ske). Ste­kle­ni­co 
po­sta­vi v vo­do­ra­ven po­lo­žaj, nato pa daj v ust­je ste­kle­ni­ce kro­gli­co, ki jo lah­ko 
na­re­diš kar iz pa­pir­ja. Žo­gi­ca naj zav­ze­ma prib­ližno ¾ od­pr­ti­ne. Če je pre­majh­
na ali pre­ve­li­ka, po­skus ne uspe ved­no.

Ko ti je us­pe­lo na­re­di­ti rav­no pravš­njo ve­li­kost žo­gi­ce, lah­ko kdor koli po­sku­si 
s pi­ha­njem in mu za­go­to­vo ne bo us­pe­lo spra­vi­ti žo­gi­ce v no­tra­njost ste­kle­ni­ce.

Raz­lo­ži­te ta za­ni­miv po­jav in na­ri­ši ski­co!

6. 	 Mer­je­nje tem­pe­ra­tu­re, vla­ge in zrač­ne­ga tla­ka

V RAZREDU ZUNAJ

TEMPERATURA

VLAGA V OZRAČJU

ZRAČNI TLAK

Od­či­taj vred­no­sti in jih za­pi­ši v ta­be­lo. Ne po­za­bi upo­ra­bi­ti mer­skih enot. Raz­
lo­ži vzro­ke za raz­li­ke in po­ve­za­nost med iz­mer­je­ni­mi ko­li­či­na­mi ter tre­nut­no 
vre­men­sko si­tua­ci­jo. Pri­mer­jaj z vre­men­sko prog­no­zo iz dnev­ne­ga ča­so­pi­sa. Pri­
le­pi jo v zve­zek.



206

GEOGRAFIJA

2.1.13 	 Uč­na pot po me­stu Ko­per
		  Ta­nja Turk, Sred­nja eko­nom­sko-po­slov­na šo­la Ko­per

Pov­ze­tek

Od­kar smo na na­ši šo­li pred leti uved­li pro­gram eko­nom­ske gim­na­zi­je, s či­mer so se 
raz­ši­ri­le tudi mož­no­sti za uva­ja­nje no­vih uč­nih pri­sto­pov, je te­ren­sko delo po­sta­lo se­
stav­ni del na­še­ga dela. Naj­več vaj na­re­di­mo v če­tr­tem let­ni­ku z di­ja­ki, ki iz­be­re­jo geo­
gra­fi­jo kot iz­bir­ni pred­met na ma­tu­ri, do­lo­če­ne vaje iz fi­zič­ne in druž­be­ne geo­gra­fi­je pa 
iz­ve­de­mo tudi v pr­vem let­ni­ku.

Ključ­ne be­se­de: uč­na pot, te­ren­sko delo, orien­ta­ci­ja, kar­ti­ra­nje, me­teo­ro­loš­ka opa­zo­
va­nja

2.1.13.1 	 Uvod

Za geo­gra­fa je te­ren­sko delo os­nov­na ob­li­ka geo­graf­ske­ga prou­če­va­nja po­kra­ji­ne. 
Zač­ne­mo s preu­če­va­njem ne­po­sred­ne oko­li­ce šo­le, nato pa na­še delo in zna­nje raz­
ši­ri­mo na preu­če­va­nje do­ma­če po­kra­ji­ne z ek­skur­zi­jo v eno iz­med slo­ven­skih re­gij. 
Na­ša pot po me­stu vse­bu­je vaje iz fi­zič­ne in druž­be­ne geo­gra­fi­je in di­ja­ki spoz­na­jo 
raz­lič­ne me­to­de dela: opa­zo­va­nje, ski­ci­ra­nje, mer­je­nje, kar­ti­ra­nje.

2.1.13.2 	 Ci­lji

Pri pri­pra­vi te­ren­ske­ga dela so zelo po­mem­bni ci­lji, ki jih že­li­mo do­se­či. Pri tem si 
po­ma­ga­mo z uč­nim na­čr­tom, pa tudi z ma­tu­ri­tet­nim iz­pit­nim ka­ta­lo­gom. Ci­lji na 
uč­ni poti po Ko­pru so:

•	 utr­di­tev zna­nja upo­ra­be kar­to­graf­ske­ga gra­di­va in os­nov­nih te­ren­skih 
pri­po­močkov; 

•	 raz­vi­ja­nje spo­sob­no­sti opa­zo­va­nja, mer­je­nja, kar­ti­ra­nja, ra­zi­sko­va­nja 
in raz­mišlja­nja;

•	 raz­vi­ja­nje sa­mo­stoj­ne orien­ta­ci­je in gi­ba­nja v po­kra­ji­ni s po­močjo zem­
lje­vi­da in kom­pa­sa.

2.1.13.3 	 Pred­sta­vi­tev uč­ne poti

Di­ja­ke na uč­no pot s te­ren­skim de­lom pri­pra­vi­mo že v raz­re­du, saj jih sez­na­ni­mo z 
os­nov­ni­mi me­to­da­mi dela in li­te­ra­tu­ro. Pred­sta­vi­mo jim tudi kar­to­graf­sko gra­di­vo ter 
te­ren­sko opre­mo in pri­po­moč­ke, ki jih bodo po­tre­bo­va­li na te­re­nu, in jih nau­či­mo 
rav­na­ti z nji­mi (s kom­pa­som me­ri­jo azi­mut, od­či­ta­va­jo tem­pe­ra­tu­ro, vlaž­nost, zrač­ni 
pri­tisk, orienti­ra­jo se po kar­ti me­sta v me­ri­lu 1:5.000 in so opo­zor­je­ni na na­slov kar­te 
in le­gen­do).
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Na­ša šo­la sto­ji v sre­diš­ču sta­re­ga je­dra me­sta Ko­per, in ker smo ve­li­ko­krat ome­je­ni s 
ča­som in zato ne mo­re­mo iz me­sta, na na­ši uč­ni poti pre­vla­du­je­jo vaje iz druž­be­ne 
geo­gra­fi­je. Uč­na pot je spe­lja­na pred­vsem po manj ob­lju­de­nih mest­nih uli­cah, kjer pa 
je še ved­no ohra­nje­nih zelo ve­li­ko stavb iz ob­dob­ja Be­neš­ke re­pub­li­ke s ti­pič­no be­neš­
ko ar­hi­tek­tu­ro in s šte­vil­ni­mi be­neš­ki­mi or­na­men­ti. Ta del poti je naj­pri­mer­nej­ši za 
kar­ti­ra­nje, saj mo­ra­jo di­ja­ki s po­moč­jo kar­te in na­pot­kov pre­poz­na­ti do­lo­če­ne stav­be 
in ugo­to­vi­ti nji­ho­vo da­naš­njo ali pre­te­klo na­mem­bnost.

Sli­ka 1: Uč­na pot po me­stu Ko­per

Vir: Geo­pe­dia.si.36 

Na vrhu kli­fa Bel­ve­der je več­ji dre­vo­red in lep raz­gled na Ko­pr­ski za­liv, zato to toč­ko 
lah­ko upo­ra­bi­mo za ne­kaj vaj iz fi­zič­ne geo­gra­fi­je – di­ja­ki se orien­ti­ra­jo, opa­zu­je­jo vre­
me in me­ri­jo tem­pe­ra­tu­ro zra­ka, vlaž­nost, zrač­ni pri­tisk, ugo­tav­lja­jo sood­vi­snost med 
tem­pe­ra­tu­ro zra­ka in mor­ja.

36	 Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.geo­pe­dia.si/ (ci­ti­ra­no 8. 7. 2009).
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Sli­ka 2: Luka Ko­per

Foto: A. Pol­šak, 2007

Del poti pa je spe­ljan tudi ob robu me­sta, kjer sta bila še pred ne­kaj de­set­let­ji mor­je in 
manj­ša ma­ri­na – tu se mo­ra­jo di­ja­ki orien­ti­ra­ti in poi­ska­ti os­tan­ke ma­ri­ne, ki je da­nes 
zelo lepo vklju­če­na v oko­lje.

Na obrob­ju me­sta je tudi raz­gled na hi­tro ra­stoč na­ku­po­val­ni cen­ter in di­ja­ki lah­ko 
ugo­to­vi­jo in opi­še­jo raz­li­ke v tipu stavb, ar­hi­tek­tu­ri, funk­ci­jah, grad­be­nem ma­te­ria­lu. 
Lah­ko tudi skle­pa­jo, kak­šne po­sle­di­ce ima grad­nja ta­kih cen­trov na obrob­ju me­sta za 
sta­ro mest­no je­dro ozi­ro­ma za meš­ča­ne.

Di­ja­ki se raz­de­li­jo v sku­pi­ne (v vsa­ki sku­pi­ni so tri­je di­ja­ki), do­bi­jo ves po­tre­ben ma­
te­rial (de­lov­ne li­ste, kar­to me­sta v me­ri­lu 1:5.000, kom­pas; ter­mo­me­ter, ba­ro­me­ter in 
hi­gro­me­ter so že na opa­zo­val­ni toč­ki) in nato v pet­mi­nut­nih pre­sled­kih od­ha­ja­jo na 
te­ren. Start in ko­nec uč­ne poti sta na šo­li. Ob pri­ho­du v šo­lo od­da­jo ves ma­te­rial, ki so 
ga do­bi­li za oprav­lja­nje vaj na te­re­nu.

2.1.13.4 	 Sklep

Po oprav­lje­nem te­ren­skem delu sle­di ana­li­za ozi­ro­ma pri­mer­ja­va re­zul­ta­tov v učil­
ni­ci – če se ti pre­več raz­li­ku­je­jo, sku­ša­jo ugo­to­vi­ti, za­kaj se je to zgo­di­lo. Opa­žam, 
da ima­jo naj­več te­žav z azi­mu­tom, če­prav mu pri na­ših pri­pra­vah na­me­nja­mo naj­
več ča­sa. Sami pri­de­jo do skle­pa, da je to ver­jet­no zato, ker se azi­mut v vsak­da­njem 
živ­lje­nju ne upo­rab­lja in ve­či­na med nji­mi se s kom­pa­som pr­vič sre­ča v sred­nji šo­li. 
Tu pa tam se še ved­no zgo­di tudi to, da do­lo­če­na sku­pi­na po­za­bi na kar­to na­pi­sa­
ti na­slov, ure­di­ti le­gen­do. Preo­sta­le vaje zelo do­bro iz­va­ja­jo, zla­sti ni­ma­jo te­žav z 
orien­ta­ci­jo v sa­mem pro­sto­ru (ver­jet­no tudi zato ne, ker so pač do­ma­či­ni).

Di­ja­ki so z uč­no pot­jo po Ko­pru in va­ja­mi zelo za­do­volj­ni, saj spoz­na­jo tudi pre­de­le 
me­sta, v ka­te­re na­vad­no ne za­ha­ja­jo, in vi­di­jo uli­ce, hi­še, zna­me­ni­to­sti z dru­gač­ni­
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mi, »geo­graf­ski­mi« oč­mi. Uči­jo se opa­zo­va­ti! Če nam čas ne do­puš­ča, lah­ko pot po 
Ko­pru raz­de­li­mo na dva dela.

2.1.13.5 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bri­no­vec, S. (1997). Te­ren­sko delo. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo.
2	 Uč­ni na­črt: Geo­gra­fi­ja – splo­šna, kla­sič­na in eko­nom­ska gim­na­zi­ja. Ljub­lja­na: 

Za­vod RS za šols­tvo. (ci­ti­ra­no 21. 5. 2008). Do­stop­no na na­slo­vu: http://por­
tal.mss.edus.si/ msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_gimnazija/
geo­gra­fi­ja_spl_gimn.pdf 

Pri­lo­ge

Uč­ni list: Uč­na pot po Ko­pru
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Učni list 

Učna pot po Kopru

Po od­ho­du iz šo­le po orien­ta­ci­ji kar­te na­da­ljuj­te pot do opa­zo­val­ni­ce št. 1 – trg Bro­lo.

OPAZOVALNICA ŠT. 1 – Orien­ta­ci­ja, kar­ti­ra­nje in kar­to­gra­fi­ja

Na­lo­ga št. 1: 	 Ka­te­ri ob­jekt na trgu pred­stav­lja roza po­bar­van krog na kar­ti? 

			 

Na­lo­ga št. 2: 	 Do­lo­či­te zrač­no raz­da­ljo med juž­nim vod­nja­kom na Bro­lu in ju­go­za­
hod­nim vo­ga­lom ko­pr­ske stol­ni­ce.

Na­lo­ga št. 3: 	 V ko­lik­šnem ča­su bi to raz­da­ljo pre­ho­di­li peš, če v eni uri pre­ho­di­mo 
pet ki­lo­me­trov? 

Na­lo­ga št. 4: 	 Kul­tur­ni spo­me­nik A pred­stav­lja 

			 

Na­lo­ga št. 5: 	 Kul­tur­ni spo­me­nik B pred­stav­lja 

			 

Na­lo­ga št. 6: 	 Ime­nuj­te dre­ve­sno vr­sto, ki ra­ste ob juž­ni stra­ni ko­pr­ske stol­ni­ce 

			  

Nato na­da­ljuj­te po vri­sa­ni poti do opa­zo­val­ni­ce št. 2. Med pot­jo opa­zuj­te oko­li­co in od­go­
vo­ri­te na na­sled­nja vpra­ša­nja.

Na­lo­ga št. 7: 	 Ob­jekt, po­bar­van z rja­vo bar­vo, pred­stav­lja 

			   .

Na­lo­ga št. 8: 	 Kul­tur­ni spo­me­nik C pred­stav­lja 

			 

Na­lo­ga št. 9: 	 Kak­šno de­jav­nost iz­va­ja­jo v stav­bi, ki je na kar­ti po­bar­va­na z ru­me­no 
bar­vo? 

Na­lo­ga št. 9/a: 	 V ka­te­ri sek­tor gos­po­dar­skih de­jav­no­sti šte­je­mo funk­ci­jo te stav­be? 

Na­lo­ga št. 9/b: 	 Uli­ca, v ka­te­ri se na­ha­ja ta stav­ba, se ime­nu­je 

Na­lo­ga št. 10: 	 Pot vas vodi tudi ob trgu – par­ku, na ka­te­rem je spo­me­nik. Vri­ši­te ga v 
kar­to tako, da ga oz­na­či­te s čr­nim zna­kom X.

Na­lo­ga št. 10/a: 	 Komu je pos­ve­čen spo­me­nik na tem trgu? 

			 

Na­lo­ga št. 10/b: 	 V ka­te­ri sme­ri (stran neba) od star­ta sto­ji spo­me­nik na tem trgu: 
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OPAZOVALNICA ŠT. 2 – Me­teo­ro­loš­ka opa­zo­va­nja

Na­lo­ga št. 11: 	 Iz­me­ri­te tem­pe­ra­tu­ro zra­ka: 

			 

Na­lo­ga št. 12: 	 Ob še­stih zju­traj, ob ja­snem in mir­nem zim­skem vre­me­nu, bi me­ril 
tem­pe­ra­tu­ro na opa­zo­val­ni­ci št. 2. Kak­šna bi bila tem­pe­ra­tu­ra ob isti 
vre­men­ski si­tua­ci­ji na boji sre­di Ko­pr­ske­ga za­li­va? Ob­kro­ži­te pra­vi­len 
od­go­vor: 

			   a) ne­ko­li­ko viš­ja	 b) ne­ko­li­ko niž­ja	 c) ena­ka

Svoj od­go­vor ute­me­lji­te: 

Na­lo­ga št. 13: 	 Do­lo­či­te smer gi­ba­nja ob­la­kov. Ob­kro­ži­te čr­ko pred pra­vil­nim od­go­vo­
rom ali ga na­pi­ši­te na us­trez­ni čr­ti.

			   a) ni ob­la­kov

			   b) ob­la­ki se ne gib­lje­jo

			   c) ob­la­ki se pre­mi­ka­jo od  pro­ti 

Na­lo­ga št. 14: 	 Od­či­taj­te vlaž­nost zra­ka: 

			 

Na­lo­ga št. 15: 	 Od­či­taj­te zrač­ni pri­tisk: 

			 

Na­lo­ga št. 16: 	 Kaj bi se zgo­di­lo z zrač­nim pri­ti­skom in tem­pe­ra­tu­ro, če bi se povz­pe­li 
na Na­nos?

Zrač­ni pri­tisk: 

Tem­pe­ra­tu­ra: 

Po kon­ča­nih me­ri­tvah in ugo­to­vi­tvah se od­pra­vi­te do opa­zo­val­ni­ce št. 3.

OPAZOVALNICA ŠT. 3 – Pro­met, raba tal

Na­lo­ga št. 15: 	 Na tej opa­zo­val­ni toč­ki se lah­ko vi­di­jo grad­be­na dela nove ce­ste – Se­
ver­ne ob­voz­ni­ce Ko­pra. Na­pi­ši­te, kak­šne so lah­ko po­sle­di­ce iz­grad­nje 
te ce­ste za me­sto oz. meš­ča­ne.

1. po­sle­di­ca: 

2. po­sle­di­ca: 

Na­lo­ga št. 16: 	 Na nas­prot­ni (se­ver­ni) stra­ni od va­še opa­zoval­ni­ce, le­ži po­lo­tok De­
be­li rtič, kjer je bilo v pre­te­klo­sti ve­li­ko vi­no­gra­dov, sa­dov­nja­kov, njiv. 
Prob­lem pri nji­ho­vi ob­de­la­vi je bil na­klon zem­ljiš­ča, ki zna­ša od 12o 
do 25o. V Slo­ve­ni­ji lah­ko s tako nag­nje­ne­ga zem­ljiš­ča voda in ze­melj­
ska pri­vlač­nost od­ne­se­ta 3 cm zem­lje let­no. Izra­ču­naj, ko­li­ko trak­tor­
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skih pri­ko­lic, na ka­te­re lah­ko na­lo­ži­mo 8 m3 zem­lje, lah­ko od­ne­se­ta 
voda in gra­vi­ta­ci­ja iz sa­dov­nja­ka, ki meri 2 ha.

Št. trak­tor­skih pri­ko­lic: 

Iz opa­zo­val­ni­ce št. 3 se od­pra­vi­te pro­ti opa­zo­val­ni­ci št. 4 po vri­sa­ni poti in med pot­jo od­
go­vo­ri­te na na­sled­nja vpra­ša­nja.

Na­lo­ga št. 17: 	 Na­pi­ši­te ime uli­ce, po ka­te­ri ste se od­pra­vi­li iz opa­zo­val­ni­ce št. 3. 

Na­lo­ga št. 17/a: 	 V tej uli­ci poiš­či­te stav­bo, na ka­te­ri je lepo vi­den sim­bol, ki spo­mi­nja na 
ob­dob­je Be­neš­ke na­dob­la­sti v pre­te­klo­sti. Ta sim­bol je 

			 

Na­lo­ga št. 17/b: 	 Stav­bo, na ka­te­ri je ta sim­bol, na kar­ti po­bar­vaj­te z rde­čo bar­vo.

OPAZOVALNICA ŠT. 4: Orien­ta­ci­ja, kar­ti­ra­nje

Na­lo­ga št. 18: 	 Ko pri­de­te na De­stra­di­jev trg, na­pi­ši­te, kaj pred­stav­lja kul­tur­ni spo­me­
nik D:  

Na­lo­ga št. 18/a: 	 Na ka­te­ri stra­ni trga (stran neba) sto­ji kul­tur­ni spo­me­nik D? 

Pot na­da­ljuj­te do Can­kar­je­ve uli­ce, kjer za­vi­je­te na levo in odi­de­te do opa­zo­val­ni­ce št. 5. 

OPAZOVALNICA ŠT. 5: Gos­po­dar­ska us­me­ri­tev

Na­lo­ga št. 19: 	 Na tej opa­zo­val­ni­ci bo­ste ugo­to­vi­li, da sta v tem delu me­sta lo­ci­ra­ni 
naj­po­mem­bnej­ši pod­jet­ji Ko­pra.

			   a) Prvo pod­jet­je je 

			   b) Dru­go pod­jet­je pa 

Na­lo­ga št. 20: 	 Stav­ba, ki sto­ji na vzhod­ni stra­ni opa­zo­val­ni­ce, po zu­na­njem vi­de­zu 
spo­mi­nja na neko pre­voz­no sreds­tvo. Ka­te­ro? 

			 

Pot na­da­ljuj­te čez pre­hod za peš­ce (pa­zi­te na pro­met!) pro­ti opa­zo­val­ni­ci št. 6.

OPAZOVALNICA ŠT. 6: Orien­ta­ci­ja, na­ku­po­val­no sre­diš­če

Na­lo­ga št. 21: 	 Ka­te­ri ob­jekt v oko­li­ci Ko­pra le­ži v sme­ri azi­mu­ta 155 O, če je va­ša stoj­
na toč­ka ste­bri­ček pro­met­ne­ga znaka.

			   Ob­jekt je 

Na­lo­ga št. 22: 	 Na tej opa­zo­val­ni toč­ki ugo­to­vi­te, da je tudi za Ko­per zna­čil­no, da se 
več­ji na­ku­po­val­ni cen­tri lo­ci­ra­jo na obrob­ju me­sta. Na­ve­di­te tri po­sle­
di­ce (za me­sto oz. meš­ča­ne) take lo­ka­ci­je.

			   1. po­sle­di­ca: 
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			   2. po­sle­di­ca: 

			   3. po­sle­di­ca: 

Pot bo­ste nato na­da­lje­va­li med po­slov­no in po­slov­no-sta­no­vanj­sko zgrad­bo in priš­li bo­ste 
do igriš­ča vrt­ca.

Na­lo­ga št. 23: 	 Igriš­če otroš­ke­ga vrt­ca je ob­da­no z ze­le­no mre­žo. Če po­gle­da­te no­tra­
njost igriš­ča, bo­ste lah­ko ugo­to­vi­li nje­go­vo na­mem­bnost v pre­te­klo­sti.

			   a) Na tem kra­ju je bil(o) v pre­te­klo­sti: 

			    

			   b) Na kar­ti oz­na­či­te kraj, kjer je igriš­če, z mo­drim X.

Čez pre­hod za peš­ce (pa­zi­te na pro­met!) preč­kaj­te Voj­ko­vo na­brež­je in priš­li bo­ste do 
Gram­ši­je­ve­ga trga, kjer je zad­nja opa­zo­val­ni­ca, št. 7.

OPAZOVALNICA ŠT. 7: Orien­ta­ci­ja, na­klon

Na­lo­ga št. 24: 	 Kul­tur­ni spo­me­nik E pred­stav­lja .

Na­lo­ga št. 25: 	 Ko boste od­ha­ja­li z Gram­ši­je­ve­ga trga po orien­ta­ci­ji kar­te, iz­me­ri­te 
na­klon že­lez­ne ogra­je ob stop­niš­ču. Na­klon je 

			 

Se­daj na­da­lju­je­te s pot­jo pro­ti ci­lju. 

Na­lo­ga št. 26:	 Med pot­jo pro­ti ci­lju pa še ugo­to­vi­te, ka­te­ra stav­ba je na­me­nje­na iz­va­
ja­nju šport­ne de­jav­no­sti, in jo na kar­ti po­bar­vaj­te z ze­le­no bar­vo.

Na ci­lju od­daj­te vse na­lo­ge in kar­te.
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2.2 	 Te­ren­sko delo
2.2.1 	 Te­ren­sko delo pri pou­ku geo­gra­fi­je 
		  Tat­ja­na Re­snik Pla­ninc, Lea Ne­mec, Fi­lo­zof­ska ­
		  fa­kul­te­ta Uni­ver­ze v Ljub­lja­ni (Od­de­lek za geo­gra­fi­jo)
		

Pov­ze­tek

Te­ren­sko delo je di­dak­tič­no ena iz­med naj­zah­tev­nej­ših in naj­bolj ce­lost­nih ob­lik in 
me­tod geo­graf­ske­ga pou­ka. Os­nov­ni na­men te­ren­ske­ga dela je na­va­ja­nje di­ja­kov na 
sa­mo­sto­jen na­čin raz­miš­lja­nja ter sa­mo­stoj­no pri­do­bi­va­nje zna­nja in veš­čin. 

Za­ra­di ci­ljev, ki jih do­se­ga­mo s te­ren­skim de­lom, je geo­gra­fi­ja z uved­bo 20-od­stot­ne­
ga de­le­ža skup­ne oce­ne iz te­ren­ske­ga dela in la­bo­ra­to­rij­skih vaj ter ek­skur­zi­je ve­li­ko 
pri­do­bi­la. To po­tr­ju­je­jo tudi re­zul­ta­ti an­ke­te, iz­ve­de­ne med štu­den­ti/-kami in ab­sol­
ven­ti/-kami geo­gra­fi­je Fi­lo­zof­ske fa­kul­te­te Uni­ver­ze v Ljub­lja­ni. 

V član­ku so pred­stav­lje­ni pri­me­ri na­log za delo na te­re­nu po Bloo­mo­vi tak­so­no­mi­ji 
kog­ni­tiv­nih ci­ljev. 

Ključ­ne be­se­de: te­ren­sko delo, Bloo­mo­va tak­so­no­mi­ja, pri­me­ri na­log

2.2.1.1 	 Uvod

Te­ren­sko delo je ključ­ne­ga po­me­na za od­kri­va­nje in po­jas­nje­va­nje po­ja­vov in pro­
ce­sov tam, kjer so, in na tak na­čin, ka­kor v po­kra­ji­ni de­lu­je­jo. Je pri­lož­nost za pri­
do­bi­va­nje na­tanč­nej­ših in­for­ma­cij in po­dat­kov ter mož­nost za pri­mer­ja­nje med ti­
stim, kar vi­di­mo in ob­ču­ti­mo, ter ti­stim, kar je bilo za­pi­sa­no, po­ve­da­no, spo­ro­če­no. 
Obe­nem pa se mo­ra­mo za­ve­da­ti, da te­ren­sko delo ni samo golo opa­zo­va­nje in ra­
cio­nal­no prev­ze­ma­nje z njim pri­dob­lje­nih in­for­ma­cij, am­pak tudi čus­tve­no do­živ­
lja­nje in do­je­ma­nje geo­graf­ske stvar­no­sti (Uč­ni na­črt za splo­šno gim­na­zi­jo, 1998).

Di­dak­tič­na geo­graf­ska li­te­ra­tu­ra poj­mu­je kot konč­ni cilj pou­ka geo­gra­fi­je raz­voj 
geo­graf­ske­ga miš­lje­nja v skla­du s splo­šno izo­braz­bo in vzgo­jo učenca. Že Zgo­nik 
je za­pi­sal: »Po­seb­nost ali svo­je­vrst­nost geo­graf­ske 'biti' je raz­voj­no miš­lje­nje, ki se 
jav­lja na raz­lič­nih rav­neh in v raz­lič­nih ka­te­go­ri­jah mi­sel­ne po­ve­za­no­sti. V ce­lo­ti bi 
ga lah­ko oz­na­či­li tudi kot geo­graf­sko miš­lje­nje« (Zgo­nik, 1960, str. 63). Če pri tem 
ra­zu­me­mo te­ren­sko delo, pri ka­te­rem do­živ­lja­mo po­kra­ji­no v vsej nje­ni re­snič­no­
sti in kom­plek­sno­sti, kot pod­la­go geo­graf­ske­ga miš­lje­nja, smo kot uči­te­lji že bli­že 
na­še­mu konč­ne­mu ci­lju.

Te­ren­sko delo se je v 60. in 70. le­tih prejš­nje­ga sto­let­ja spre­me­ni­lo in po­sto­po­ma od 
tra­di­cio­nal­ne­ga opa­zo­va­nja preš­lo v di­dak­tič­no eno iz­med naj­zah­tev­nej­ših in naj­
bolj ce­lost­nih ob­lik in me­tod geo­graf­ske­ga pou­ka. Mor­da ga zato uči­te­lji upo­rab­lja­
jo manj, kot bi bilo to za­že­le­no in pri­po­roč­lji­vo, če­prav je bilo že v uč­nem na­čr­tu 
za gim­na­zi­jo iz leta 1998 za­pi­sa­no, da naj »na­me­sto obre­me­nje­va­nja s fak­to­gra­fi­jo 
raje raz­vi­ja­mo spret­no­sti, ki omo­go­ča­jo naj­laž­je in naj­hi­trej­še pri­do­bi­va­nje, upo­
ra­bo in ob­de­la­vo geo­graf­skih in­for­ma­cij, di­ja­ke pa us­po­sab­lja­mo za od­go­vo­ren, 
de­ja­ven in so­li­da­ren od­nos do na­rav­ne­ga in druž­be­ne­ga oko­lja ter za re­še­va­nje 
pro­stor­skih prob­le­mov in so­žit­je med na­ra­vo in člo­ve­kom« (Uč­ni na­črt za splo­šno 
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gim­na­zi­jo, 1998). Po­leg su­ve­re­ne­ga ob­vla­do­va­nja me­tod te­ren­ske­ga dela je na­men 
te­ren­skih vaj pred­vsem na­va­ja­nje di­ja­kov na sa­mo­stoj­no miš­lje­nje in pri­do­bi­va­nje 
zna­nja in veš­čin. Uči­telj na dru­gi stra­ni lah­ko s po­moč­jo te­ren­ske­ga dela di­ja­ke 
do­dat­no mo­ti­vi­ra za geo­graf­sko izo­bra­že­va­nje, obe­nem pa mu omo­go­ča vklju­če­va­
nje na­če­la di­fe­ren­cia­ci­je in in­di­vi­dua­li­za­ci­je v pouk. S tem uči­telj te­ži k do­se­ga­nju 
raz­lič­nih vzgoj­no-izo­bra­že­val­nih ci­ljev, med ka­te­ri­mi je tre­ba po Jobu (2006) iz­po­
sta­vi­ti pred­vsem:

•	 poj­mov­ni raz­voj; te­ren­sko delo s pre­mo­sti­tvi­jo meje med geo­graf­sko 
učil­ni­co in stvar­nim sve­tom po­ve­zu­je in nad­gra­ju­je geo­graf­sko zna­nje 
in ra­zu­me­va­nje pri di­ja­kih, saj pris­pe­va h kog­ni­tiv­nem raz­vo­ju in omo­
go­ča, da ra­zu­me­jo od­no­se med sku­pi­na­mi geo­graf­skih poj­mov, po­ja­vov 
in pro­ce­sov;

•	 veš­či­ne; s po­moč­jo te­ren­ske­ga dela di­ja­ki raz­vi­ja­jo veš­či­ne ko­mu­ni­cira­
nja, opa­zo­va­nja, zbi­ra­nja po­dat­kov, ana­li­ze, kar­ti­ra­nja itd.;

•	 čus­tve­no uče­nje; te­ren­sko delo spod­bu­ja raz­vi­ja­nje spo­sob­no­sti do­živ­
ljaj­ske­ga ra­zu­me­va­nja in pre­so­ja­nja raz­lič­nih oko­lij, pri če­mer spod­bu­
ja di­ja­ke k izra­ža­nju ob­čut­kov, vti­sov in iz­ku­stev, ki se jim po­ra­ja­jo ob 
opa­zo­va­nju in delu v po­kra­ji­ni;

•	 vred­no­te; te­ren­sko delo omo­go­ča di­ja­kom, da raz­vi­je­jo ra­zu­me­va­nje 
raz­lič­nih po­gle­dov na so­cial­na, po­li­tič­na ali oko­lje­vars­tve­na vpra­ša­nja 
s tem, da za­go­var­ja­jo last­ne vred­no­te, med­tem ko se uči­jo priz­na­va­ti 
in spo­što­va­ti vred­no­te dru­gih, saj jih že delo samo po sebi spod­bu­ja k 
raz­la­ga­nju in ra­zi­sko­va­nju po­ja­vov v pro­sto­ru z raz­lič­nih vi­di­kov (geo­
graf­ske­ga, fi­zi­kal­ne­ga, ke­mij­ske­ga, bio­loš­ke­ga, zgo­do­vin­ske­ga, so­cio­
loš­ke­ga …), kar po­sle­dič­no vodi v ra­zu­me­vanje traj­nost­ne­ga raz­vo­ja;

•	 druž­be­ni in oseb­ni raz­voj; te­ren­sko delo te­ži k so­de­lo­va­nju med po­sa­
mez­ni­ki, tako med di­ja­ki sa­mi­mi kot med di­ja­ki in uči­te­lji, ter tako sku­
paj z dru­gi­mi iz­zi­vi po­ma­ga gra­di­ti di­ja­ko­vo sa­mo­za­vest in od­por­nost. 

Ob tem se mora uči­telj za­ve­da­ti, da je eden naj­po­mem­bnej­ših vi­di­kov us­pe­šne de­
jav­no­sti na te­re­nu ja­sna ar­ti­ku­la­ci­ja de­jav­no­sti in pri­ča­ko­va­ne­ga izi­da te­ren­ske­ga 
dela. V prak­si ob­sta­ja ve­li­ko de­jav­no­sti na te­re­nu, ki so raz­de­lje­ne po ob­li­kah in 
stop­njah ude­lež­be učen­cev in uči­te­ljev. S sta­liš­ča učen­ca so ute­me­lje­ne na dveh 
pri­sto­pih: pr­vič, med opa­zo­va­njem in ude­lež­bo, in dru­gič, med od­vi­snost­jo in av­
to­no­mi­jo. Šte­vil­ni pri­sto­pi na te­re­nu vse­bu­je­jo raz­lič­ne kom­bi­na­ci­je de­jav­no­sti. 
Kent (1997) je s so­de­lav­ci gle­de na to opi­sal tri ob­li­ke te­ren­ske­ga dela, ki jih pred­
stav­lja­mo v na­da­lje­va­nju.

a) 	 Opa­zo­val­no te­ren­sko delo

je po­mem­ben del te­ren­ske­ga dela in ga je so­raz­mer­no lah­ko or­ga­ni­zi­
ra­ti, ven­dar zah­te­va od učen­cev samo nav­zoč­nost, ne pa tudi nji­ho­ve 
de­jan­ske po­zor­no­sti. Še po­se­bej je to opaz­no ta­krat, ko je opa­zo­va­nje 
raz­vle­če­no in se zač­ne­jo di­ja­ki dol­go­ča­si­ti.

•	 Naj­po­go­stej­ša in naj­bolj tra­di­cio­nal­na ob­li­ka opa­zo­val­ne­ga te­ren­
ske­ga dela je t. i. »Coo­kov iz­let« (Cook's tour) ali iz­let »po­glej-
vidi«. Di­ja­ki ta tip de­jav­no­sti opi­su­jejo kot dol­go­ča­sen, ker sami 
ne so­de­lu­je­jo v pro­ce­su. Je pa lah­ko ko­ri­sten na za­čet­ku, saj uči­
telj z njim poda pre­gled ne­poz­na­ne po­kra­ji­ne.
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•	 Učen­ce bolj pri­teg­ne, če pri opa­zo­va­nju v po­kra­ji­ni ho­di­jo peš in 
se z uči­te­ljem po­go­var­ja­jo, med­tem ko »pre­da­va­nja« med di­ja­ki 
niso za­že­le­na. Tak na­čin ko­mu­ni­ci­ra­nja jim po­ma­ga, da opa­zu­je­
jo po­kra­ji­no ne­pri­stran­sko.

•	 Med opa­zo­val­nim te­ren­skim de­lom di­ja­ki po­go­sto iz­pu­sti­jo ključ­
ne zna­čil­no­sti ali pa ne­kri­tič­no po­nav­lja­jo uči­te­lje­va sta­liš­ča. 
Temu se je naj­laž­je izog­ni­ti, če se učen­cem pred za­čet­kom opa­
zo­va­nja pove, da bodo mo­ra­li po­da­ti oce­no vi­de­ne­ga.

•	 Te­ren­sko delo je pri­po­roč­lji­vo iz­va­ja­ti z uč­ni­mi li­sti in zem­lje­vi­
dom ter do­puš­ča­ti stal­no ko­mu­ni­ci­ra­nje med di­ja­ki in uči­te­ljem.

b) 	 So­de­lo­val­no te­ren­sko delo

naj bi pri­tegnilo di­ja­ko­vo po­zor­nost in po­glab­lja­lo nje­go­vo zna­nje, kar 
pa ne dr­ži ved­no. Ob­sta­ja kon­ti­nui­te­ta med de­lom, ki ga vodi uči­telj, in 
sa­mo­stoj­nim de­lom di­ja­ka. Po­manj­klji­vo­sti so­de­lo­val­ne­ga te­ren­ske­ga 
dela so po­go­sto nuj­na ob­sež­na pri­pra­va za do­se­go za­do­vo­lji­ve­ga re­zul­
ta­ta, ča­sov­na »po­trat­nost« v pri­mer­ja­vi s »Coo­ko­vim iz­le­tom« in tež­ja 
iz­ved­ba nad­zo­ra (pred­vsem kar se ti­če var­no­sti, saj so sku­pi­ne lah­ko 
raz­tre­se­ne po več­jem ob­moč­ju).

•	 Di­ja­ki so pri so­de­lo­val­nem te­ren­skem delu naj­bolj od­vi­sni od uči­
te­lja ta­krat, ko uči­telj sam od­lo­ča o de­jav­no­stih, pri če­mer me­to­
de del in ana­li­zo skrb­no nad­zo­ru­je. Ta ob­li­ka dela je ti­pič­na za 
te­ren­sko delo, ki pod­pi­ra la­bo­ra­to­rij­sko delo (na pri­mer je­ma­nje 
vzor­cev za na­dalj­njo ana­li­zo v la­bo­ra­to­ri­ju).

•	 Igra­nje vlog je po­mem­bna raz­li­či­ca tega pri­sto­pa. Tek­mo­va­nje 
med sku­pi­na­mi je lah­ko ko­rist­na spod­bu­da za do­sež­ke in spod­
bu­ja­nje po­bu­de med di­ja­ki.

•	 Pri delu sku­pin, ki jih vo­di­jo di­ja­ki, bodo sku­pi­ne same ob­li­ko­
va­le vzo­rec ra­zi­sko­va­nja in iz­bra­le us­trez­no me­to­do­lo­gi­jo. Vlo­ga 
uči­telja je pred­vsem, da spod­bu­ja in sve­tu­je.

c) 	 Za­čet­no prak­tič­no delo in opa­zo­va­nje z ude­lež­bo

je mar­sik­je v tu­ji­ni al­ter­na­tiv­na ob­li­ka te­ren­ske­ga dela. Uve­ljav­lje­no je 
pred­vsem na po­droč­ju druž­be­nih ved in s tem druž­be­ne geo­gra­fi­je, če­
prav bi ga se­ve­da lah­ko upo­ra­bi­li tudi pri fi­zič­ni geo­gra­fi­ji. Di­ja­ki de­la­
jo v raz­lič­nih or­ga­ni­za­ci­jah (ko­mer­cial­ne druž­be, vlad­ne or­ga­ni­za­ci­je, 
lo­kal­ne in dr­žav­ne us­ta­no­ve) kot za­po­sle­ni za kraj­šo ali dalj­šo dobo, 
pri če­mer je tre­ba pou­da­ri­ti, da mo­ra­jo biti pri svo­jem delu pri­mer­no 
nad­zo­ro­va­ni in ne iz­ko­riš­ča­ni kot po­ce­ni de­lov­na sila. Z dela se pra­vi­
lo­ma vra­ča­jo kot zre­lej­ši in od­go­vor­nej­ši po­sa­mez­ni­ki (Kent, 1997, cv. 
La­zar, 2008).

Pri pri­pra­vi in iz­ved­bi te­ren­ske­ga dela naj bi učitelj v os­pred­je po­sta­
vil prob­lem­ski, vzročno-po­sle­dični in ce­lost­ni (kom­plek­sni) pri­stop ter 
težil h kon­kret­no­sti in cilj­no us­mer­je­ni in načrto­va­ni de­jav­no­sti. Pri 
poučeva­nju geo­gra­fi­je v ob­li­ki te­ren­ske­ga dela je pri­po­ročlji­vo ved­no 
iz­ha­ja­ti iz po­ve­zo­va­nja teo­re­tičnega učnega dela v raz­re­du in praktične 
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pro­stor­ske iz­kušnje. Po mne­nju Ko­lenc Kol­nik (2006) je usme­ri­tev k 
po­tre­bam učen­cev (nji­ho­vi zaz­nav­ni in doživ­ljaj­ski raz­no­li­ko­sti) in k 
živ­lje­nju (živi­mo v pro­sto­ru) po­mem­bna za­ko­ni­tost učenja geo­gra­fi­je. 
Di­ja­ki mo­ra­jo pre­ko raz­ličnih zaz­nav­nih poti doživ­lja­ti pro­stor kot si­
ste­ma­tično ka­ko­vost sood­vi­sne in na­po­ve­dlji­ve ce­lo­te in ne­pre­cen­lji­vo 
učno spo­ročil­nost kog­ni­tiv­ne­ga, afek­tiv­ne­ga in psi­ho­mo­to­ričnega uč­
nega doživet­ja (Ko­lenc Kol­nik, 2006). 

Da bi bilo te­ren­sko delo učin­ko­vi­to:

•	 mo­ra­jo de­jav­no­sti te­me­lji­ti na ne­po­sred­nem iz­kus­tvu. Osre­do­to­
či­ti se je tre­ba na ti­ste de­jav­no­sti, ki jih ni mo­go­če opra­vi­ti v učil­
ni­ci;

•	 mora biti na­čin ob­de­la­ve us­mer­jen v po­sto­pek, saj tako di­ja­ki 
do­se­že­jo ne­po­sred­no iz­kus­tvo. Tak pri­stop vklju­ču­je na­lo­ge, ki 
us­mer­ja­jo dija­ke k de­jav­no­stim: opa­zo­va­nju, zaz­na­va­nju, iden­
ti­fi­ci­ra­nju, mer­je­nju in pri­mer­ja­nju. Na vsem tem mora te­me­lji­ti 
in­ter­pre­ti­ra­nje in skle­pa­nje;

•	 mo­ra­jo biti di­ja­ki pri­prav­lje­ni za te­ren­sko delo. Čim bolj bodo 
sez­na­nje­ni z na­lo­ga­mi (kog­ni­tiv­na pri­pra­va), s pokra­ji­no, v ka­
te­ri iz­va­ja­jo na­lo­ge (geo­graf­ska pri­pra­va), in z do­god­ki, v ka­te­rih 
bodo so­de­lo­va­li (psi­ho­loš­ka pri­pra­va), tem bolj pro­duk­tiv­no bo 
te­ren­sko delo za­nje;

•	 bi mo­ral uči­telj te­ren­sko delo upo­rab­lja­ti za nad­grad­njo pred­hod­
ne­ga zna­nja (Mogk, 1997).

Uči­te­lji mo­ra­jo pri na­čr­to­va­nju dela in pri­pra­vi na­log upo­šte­va­ti tak­so­no­mi­jo uč­nih 
ci­ljev. Ker so v na­da­lje­va­nju pris­pev­ka pred­stav­lje­ne na­lo­ge po Bloo­mo­vi tak­so­no­
mi­ji (zna­nje, ra­zu­me­va­nje, upo­ra­ba, ana­li­za, sin­te­za in vred­no­te­nje), naj ome­ni­mo 
še Mar­za­no­vo tak­so­no­mi­jo, ki opre­de­lju­je pro­ce­se uče­nja zno­traj kom­plek­sne­ga 
miš­lje­nja, dela z viri, pred­stav­lja­nja idej, so­de­lo­va­nja v sku­pi­ni in raz­vi­ja­nja mi­sel­
nih na­vad in je kot taka zelo pri­mer­na pri iz­va­ja­nju in vred­no­te­nju te­ren­ske­ga dela.

Pre­gled­ni­ca 1: Mar­za­no­va tak­so­no­mi­ja (pri­re­je­no po Skvarč, 2001)

PODROČJE PROCES UČENJA

Kom­plek­sno ­
miš­lje­nje

•	 pri­mer­ja­nje – ugo­tav­lja­nje in opi­so­va­nje raz­lik in 
po­dob­no­sti med dve­ma ali več po­stav­ka­mi ali ele­
men­ti;

•	 raz­vrš­ča­nje – or­ga­ni­zi­ra­nje po­stavk oz. ele­men­tov v 
kate­go­ri­je gle­de na zna­čil­no­sti;

•	 skle­pa­nje z in­duk­ci­jo – us­tvar­ja­nje pos­plo­ši­tev iz 
in­for­ma­cij in opa­zo­vanj;

•	 skle­pa­nje z de­duk­ci­jo – upo­ra­ba pos­plo­ši­tev, za­ko­
ni­to­sti in prin­ci­pov za skle­pa­nje v kon­kret­nih si­tua­
ci­jah oz. na pod­la­gi spe­ci­fič­nih in­for­ma­cij;

•	 ana­li­za na­pak – pre­poz­na­va­nje in opi­so­va­nje na­pak 
v last­nem ali tu­jem raz­miš­lja­nju;
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•	 ab­stra­hi­ra­nje - ugo­tav­lja­nje in po­jas­nje­va­nje, kako 
je neki ab­strakt­ni vzo­rec v eni si­tua­ci­ji po­do­ben (ali 
se raz­li­ku­je) dru­ge­mu ab­strakt­ne­mu vzor­cu, ugo­
tav­lja­nje shem, splo­šnih vzor­cev;

•	 ana­li­za pers­pek­tiv – upo­šte­va­nje last­ne pers­pek­ti­ve 
(raz­lo­gov za last­no vi­de­nje) in hkrat­no upo­šte­va­nje 
nas­prot­ne pers­pek­ti­ve;

•	 od­lo­ča­nje – iz­bi­ra­nje med al­ter­na­ti­va­mi;
•	 prei­sko­va­nje – prei­sko­va­nje zna­čil­no­sti, po­te­ka, 

vzro­kov, oko­liš­čin, na­po­ve­di;
•	 re­še­va­nje prob­le­mov – raz­vi­ja­nje in te­sti­ra­nje me­

tod, na­čr­tov ali iz­del­kov za pre­ma­go­va­nje ovir za 
do­se­go že­le­ne­ga ci­lja;

•	 eks­pe­ri­men­tal­no ra­zi­sko­va­nje in preiz­ku­ša­nje – po­
stav­lja­nje hi­po­tez na pod­la­gi opa­zo­vanj in te­sti­ra­nje 
hi­po­tez, ki naj bi po­ja­sni­le opa­zo­va­no;

•	 od­kri­va­nje – iz­bolj­še­va­nje ob­sto­je­če­ga ali raz­vi­ja­nje 
če­sa en­krat­ne­ga (no­ve­ga).

Delo z viri •	 učin­ko­vi­ta upo­ra­ba raz­lič­nih teh­nik zbi­ra­nja po­dat­
kov in vi­rov;

•	 učin­ko­vi­ta in­ter­pre­ta­ci­ja in sin­te­za po­dat­kov;
•	 pre­poz­na­va upo­rab­no­sti in vred­no­sti po­dat­kov.

Pred­stav­lja­nje idej •	 ja­snost izra­ža­nja idej;
•	 učin­ko­vi­tost ko­mu­ni­ci­ra­nja s po­slu­šals­tvom;
•	 raz­lič­ni na­či­ni ko­mu­ni­ci­ra­nja;
•	 us­tvar­ja­nje ka­ko­vost­nih iz­del­kov.

So­de­lo­va­nje •	 pri­za­de­va­nje za skup­ne ci­lje;
•	 upo­ra­ba me­do­seb­nih veš­čin;
•	 pris­pe­va­nje k de­lo­va­nju sku­pi­ne;
•	 prev­ze­ma­nje raz­lič­nih vlog v sku­pi­ni.

Mi­sel­ne na­va­de •	 raz­vi­ja­nje kri­tič­ne­ga miš­lje­nja;
•	 raz­vi­ja­nje krea­tiv­ne­ga miš­lje­nja;
•	 raz­vi­ja­nje sa­mo­re­gu­la­tiv­ne­ga miš­lje­nja.

Tudi pri te­ren­skem delu je pri­po­roč­lji­vo red­no vred­no­te­nje v ob­li­ki ref­lek­si­je učen­
cev po vsa­ki oprav­lje­ni in oce­nje­ni vaji ter v ob­li­ki sa­moe­val­va­ci­je uči­te­lja. Do­bra 
(samo)eval­va­ci­ja os­vet­li in pre­poz­na moč­na in šib­ka po­droč­ja učen­ca in uči­te­lja, 
hkra­ti pa pod­pi­ra učin­ko­vi­to uče­nje in pou­če­va­nje, po­ma­ga za­stav­lja­ti rea­li­stič­na 
pri­ča­ko­va­nja, ci­lje in zah­te­ve. Uči­telj lah­ko na pod­la­gi za­nes­lji­vih po­vrat­nih in­for­
ma­cij bo­lje na­čr­tu­je na­dalj­nje ko­ra­ke, po­stop­ke in delo ter spre­je­ma us­trez­ne od­lo­
či­tve (Mu­sek Le­šnik, 2007).
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2.2.1.2 	 Re­zul­ta­ti ra­zi­ska­ve o po­me­nu in iz­va­ja­nju te­ren­ske­ga dela v 
gim­na­zi­jah

Da bi ovred­no­ti­li po­men te­ren­ske­ga dela in nje­go­vo iz­va­ja­nje v gim­na­zi­jah ter v ok­vi­ru 
pri­prav na ma­tu­ro iz geo­gra­fi­je ter ovrednoti­li po­men oprav­lja­nja ma­tu­re iz geo­gra­fi­
je za štu­dij geo­gra­fi­je, je bila leta 2008 iz­ve­de­na an­ke­ta (La­zar, 2008), v ka­te­ro so bili 
vklju­če­ni štu­den­ti/-ke in ab­sol­ven­ti/-ke geo­gra­fi­je Fi­lo­zof­ske fa­kul­te­te Uni­ver­ze v Ljub­
lja­ni. An­ke­ti­ra­ni so bili 203 štu­den­ti/-ke in ab­sol­ven­ti/-ke, od tega je bilo ve­ljav­nih an­
ket 192. Štu­den­ti/-ke in ab­sol­ven­ti/-ke, vklju­če­ni v ra­zi­ska­vo, so se raz­li­ko­va­li gle­de na 
spol, sta­rost, let­nik in smer štu­di­ja. Med ve­ljav­ni­mi an­ke­ta­mi je bilo 26 od­stot­kov (50) 
štu­den­tov in ab­sol­ven­tov ter 74 od­stot­kov (142) štu­dentk in ab­sol­ventk. Po­leg tega je 
bilo oprav­lje­nih pet in­terv­ju­jev z iz­bra­ni­mi sred­nje­šol­ski­mi uči­te­lji geo­gra­fi­je (dva uči­
te­lja, tri uči­te­lji­ce) o na­me­nu te­ren­skih vaj, v ka­te­rih let­ni­kih se iz­va­ja­jo, ka­te­re vse­bi­ne 
vklju­ču­je­jo, o mo­go­čih ko­re­la­ci­jah geo­gra­fi­je z dru­gi­mi pred­me­ti na te­re­nu, o pri­pra­vi 
na­log in o smi­sel­no­sti no­tra­nje­ga oce­nje­va­nja prak­tič­ne­ga dela ma­tu­re iz geo­gra­fi­je.

Ra­zi­ska­va je po­ka­za­la, da je 89 od­stot­kov vpra­ša­nih štu­den­tov/-k in ab­sol­ven­tov/-k iz­
bra­lo geo­gra­fi­jo na ma­tu­ri, med­tem ko je 11 od­stot­kov štu­den­tov/-k in ab­sol­ven­tov/-k 
ni iz­bra­lo. Ti­sti, ki se za geo­gra­fi­jo na ma­tu­ri niso od­lo­či­li, so po­da­ja­li raz­lič­ne vzro­
ke: štu­den­tu ni bil všeč nje­gov uči­telj geo­gra­fi­je, bilo je pre­več sno­vi, pri geo­gra­fi­ji na 
ma­tu­ri ni enot­ne­ga uč­be­ni­ka kot pri ne­ka­te­rih dru­gih pred­me­tih (npr. zgo­do­vi­na) ali 
pa jim ni bila všeč iz­bra­na evrop­ska ali sve­tov­na re­gi­ja. Maj­hen de­lež (4,5 od­stot­ka) 
je bilo ti­stih, ki so kot vzrok neo­prav­lja­nja ma­tu­re iz geo­gra­fi­je na­ved­li oprav­lja­nje te­
ren­sko-la­bo­ra­to­rij­ske­ga dela. Mla­di te­ren­sko delo vi­di­jo kot mož­nost de­jav­ne­ga so­de­
lo­va­nja pri pou­ku geo­gra­fi­je in pri pri­pra­vah na ma­tu­ro, pri če­mer so z uč­no vse­bi­no v 
ne­po­sred­nem sti­ku in niso od­vi­sni od uči­te­lja, obe­nem pa jim je omo­go­če­no, da sami 
na­čr­tu­je­jo in or­ga­ni­zi­ra­jo svo­je delo (La­zar, 2008).

Za 56,8 od­stot­ka vpra­ša­nih je po­men (ne)oprav­lja­nja geo­gra­fi­je na ma­tu­ri ve­lik. Le 
19,8 od­stot­ka jih je mne­nja, da oprav­lja­nje geo­gra­fi­je na ma­tu­ri ni po­mem­bno, med­
tem ko je po mne­nju 23,4 od­stot­ka vpra­ša­nih to del­no po­mem­bno (Graf 1). 

Graf 1: Po­men (ne)oprav­lja­nja geo­gra­fi­je na ma­tu­ri za na­dalj­nji štu­dij geo­gra­fi­je.

Vir: La­zar, 2008

50 od­stot­kov vpra­ša­nih, ki geo­gra­fi­je na ma­tu­ri niso iz­bra­li, je od­go­vo­ri­lo, da je za 
na­dalj­nji štu­dij po­mem­bno oprav­lja­nje ma­tu­re ozi­ro­ma da se pri štu­di­ju geo­gra­fi­je 
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po­ču­ti­jo pri­kraj­ša­ne. 27,3 od­stot­ka vpra­ša­nih, ki niso iz­bra­li geo­gra­fi­je na ma­tu­ri, se 
po­ču­ti del­no pri­kraj­ša­ne pri štu­di­ju geo­gra­fi­je, 22,7 od­stot­ka pa se jih sploh ne po­ču­ti 
pri­kraj­ša­ne (Graf 2). Več­ji po­men oprav­lja­nju ma­tu­re za na­dalj­nji štu­dij geo­gra­fi­je da­
je­jo žen­ske, ven­dar vzro­ka za to ra­zi­ska­va ni ugo­tav­lja­la. Po­lo­vi­ca ti­stih, ki geo­gra­fi­je 
na ma­tu­ri niso iz­bra­li, se pri štu­di­ju geo­gra­fi­je po­ču­ti pri­kraj­ša­ne, pred­vsem pri zna­nju 
iz geo­gra­fi­je Slo­ve­ni­je, ki se obrav­na­va v četrtem let­ni­ku, in za­ra­di pri­ča­ko­vanj uni­ver­
zi­tet­nih pro­fe­sor­jev, ki od štu­den­tov pri­ča­ku­je­jo ma­tu­ri­tet­no zna­nje geo­gra­fi­je. 

Graf 2: Po­men (ne)oprav­lja­nja geo­gra­fi­je na ma­tu­ri za na­dalj­nji štu­dij gle­de na iz­bra­nost geo­gra­fi­je 
kot ma­tu­ri­tet­ne­ga pred­me­ta.

Vir: La­zar, 2008

An­ke­ti­ran­ci (91 od­stot­kov) in vsi in­terv­ju­van­ci se stri­nja­jo, da je geo­gra­fi­ja z uved­bo 
20-od­stot­ne­ga de­le­ža skup­ne oce­ne iz te­ren­ske­ga dela in la­bo­ra­to­rij­skih vaj ter ek­skur­
zi­je ve­li­ko pri­do­bi­la. An­ke­ti­ran­ci me­ni­jo, da je te­ren­sko delo del geo­graf­ske zna­no­sti in 
bis­tve­no za ra­zu­me­va­nje po­ja­vov in pro­ce­sov v po­kra­ji­ni, zato mora biti tudi oce­nje­no. 
Obe­nem pa opo­zar­ja­jo, da bi bil po­tre­ben več­ji nad­zor nad oce­nje­va­njem, in pred­la­
ga­jo, da naj bi tam, kjer je to mo­go­če, imel kan­di­dat pri­pra­ve na ma­tu­ro pri dru­gem 
uči­te­lju, in ne ti­stem, ki ga je pou­če­val sko­zi ce­lot­no gim­na­zi­jo (La­zar, 2008).

Vaje, ki so jih vpra­ša­ni štu­den­ti/-ke oprav­lja­li pri pri­pra­vah na ma­tu­ri v ča­su, ko so bili 
še di­ja­ki, so bile po­ve­za­ne pred­vsem z vse­bi­na­mi iz hi­dro­geo­gra­fi­je, geo­gra­fi­je pro­me­
ta, geo­gra­fi­je po­se­li­tve, kli­ma­to­geo­gra­fi­je in pe­do­geo­gra­fi­je. Žen­ske so iz­bi­ra­le pred­
vsem vaje iz vse­bin geo­gra­fi­je po­se­li­tve, hi­dro­geo­gra­fi­je in geo­gra­fi­je pro­me­ta, moš­ki 
pa vaje iz orien­ta­ci­je, pe­do­geo­gra­fi­je in do­ma­če­ga kra­ja. Te­ren­sko delo ni nuj­no te­sno 
po­ve­za­no z ak­tual­ni­mi prob­le­mi ra­zi­sko­va­ne­ga ozi­ro­ma opa­zo­va­ne­ga ob­moč­ja, kar se 
ka­že pred­vsem v iz­bra­nih vse­bi­nah te­ren­skih vaj na ma­tu­ri (La­zar, 2008).

Re­zul­ta­ti an­ke­te so po­ka­za­li, da so naj­več­krat upo­rab­lje­ne me­to­de mer­je­nja, ri­sa­nja, 
zbi­ra­nja po­dat­kov (štet­je pro­me­ta) in kar­ti­ra­nja. Manj se upo­rab­lja­ta me­to­di an­ke­ti­
ra­nja in raz­vrš­ča­nja po­dat­kov. Iz­bra­ne me­to­de so v te­sni po­ve­za­vi z iz­bra­no vse­bi­no. 
Uči­telj oce­nje­va­lec oce­nju­je na­mreč tudi, kako se je kan­di­dat lo­til po­sa­mez­ne na­lo­ge 
– ka­te­re me­to­de in pri­po­moč­ke je pri tem upo­ra­bil. Ven­dar se je po­ka­za­lo, da v ve­či­ni 
pri­me­rov uči­telj sam do­lo­či me­to­do, kan­di­dat jo samo upo­rab­lja. Za­že­le­no bi bilo, da 
bi uči­te­lji kan­di­da­tom pri iz­bi­ri vse­bin in me­tod pu­sti­li več sa­mo­stoj­no­sti, saj bi lah­ko 
tako oce­nje­va­li tudi nji­ho­vo ra­zu­me­va­nje me­tod in obrav­na­va­ne vse­bi­ne. Pri tem pa je 
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tre­ba pou­da­ri­ti, da so uči­te­lji za­ve­za­ni upo­šte­va­ti pra­vil­nik o iz­ved­bi prak­tič­ne­ga dela 
ma­tu­re iz geo­gra­fi­je, kar po­me­ni, da vse že­lje niso iz­ve­dlji­ve. Na­da­lje po mne­nju an­
ke­ti­ran­cev ni po­mem­bno le, da kan­di­dat ana­li­zi­ra dob­lje­ne po­dat­ke in jih ovred­no­ti, 
am­pak mora pri iz­ved­bi te­ren­ske­ga dela tvor­no so­de­lo­va­ti. Smi­sel te­ren­ske­ga dela ni 
v tem, da uči­telj in ne­kaj iz­bra­nih di­ja­kov opra­vi me­ri­tve, dru­gi pa jih za­pi­še­jo. Uči­telj 
naj bi bil pri iz­va­ja­nju te­ren­ske­ga dela v vlo­gi opa­zo­val­ca, olaj­še­val­ca in pos­pe­še­val­ca 
sa­me­ga iz­va­ja­nja, di­ja­kom naj daje nas­ve­te, pred­lo­ge, med­tem ko naj se izo­gi­ba vlo­gi 
de­jav­ne­ga iz­va­jal­ca. Za oba, di­ja­ka in uči­te­lja, je po­mem­bno, da se ob iz­va­ja­nju te­ren­
ske­ga dela re­šu­je­jo de­lov­ne na­lo­ge.  

An­ke­ti­ran­ci so bili z iz­ved­bo te­ren­ske­ga dela in pri­pra­va­mi na ma­tu­ro za­do­volj­ni, saj 
so ka­ko­vost iz­ved­be te­ren­ske­ga dela oce­ni­li s pov­preč­no oce­no 4,1. Ka­ko­vost iz­ved­be 
te­ren­ske­ga dela so v pov­preč­ju bo­lje oce­ni­li moš­ki kot žen­ske. Vzro­ki slab­ših ocen so 
bili raz­lič­ni. Pri oce­nah 3 in 4 so na­va­ja­li pred­vsem ne­za­ni­ma­nje di­ja­kov za te­ren­sko 
delo. Pri oce­nah 1 in 2 pa so kot vzrok sla­be oce­ne naj­več­krat na­ved­li uči­te­lje, ki so 
bili ne­veš­či no­vih ob­lik in me­tod pou­če­va­nja, ali pa so ime­li prob­le­me z na­čr­to­va­njem, 
or­ga­ni­za­ci­jo ter s samo iz­ved­bo te­ren­ske­ga dela (La­zar, 2008).

Na tem me­stu je tre­ba ome­ni­ti še sko­ko­vit raz­voj vir­tual­ne­ga te­ren­ske­ga dela, ki omo­
go­ča di­ja­kom iz­pe­lja­vo spe­ci­fič­ne vaje ali og­led do­lo­če­ne re­gi­je. Pri­me­re do­bre prak­
se lah­ko naj­de­mo na šte­vil­nih splet­nih stra­neh (Geo­Re­sour­ces, Vir­tual­field­work, All 
along a ri­ver itd). Vir­tual­no te­ren­sko delo omo­go­ča iz­kuš­njo dela na te­re­nu tudi di­ja­
kom, ki niso zmož­ni po­kra­ji­ne preu­če­va­ti na te­re­nu. 

2.2.1.3 	 Iz­ved­ba te­ren­skih vaj in stro­kov­ne ek­skur­zi­je štu­den­tov Od­
del­ka za geo­gra­fi­jo UL FF

Te­ren­sko delo ni po­mem­bno samo v ok­vi­ru pri­prav na ma­tu­ro iz geo­gra­fi­je, am­pak 
sko­zi ce­lo­ten pouk geo­gra­fi­je v gim­na­zi­ji, saj z nje­go­vo po­moč­jo di­ja­ke raz­vi­ja­mo 
v bo­do­če (evrop­ske, sve­tov­ne) dr­žav­lja­ne z last­nim kri­tič­nim miš­lje­njem. Pri pred­
me­tu geo­gra­fi­ja mla­de vzga­ja­mo v upa­nju, da bodo ož­je in šir­še živ­ljenj­sko oko­lje 
zna­li sami vred­no­ti­ti in spo­što­va­ti, po­leg tega pa mla­de us­po­sab­lja­mo v od­go­vor­ne 
in ak­tiv­ne dr­žav­lja­ne, ki bodo ime­li po­zi­ti­ven od­nos do oko­lja in bodo zna­li pri­
sto­pi­ti k re­še­va­nju prob­le­mov. Ven­dar pa je ra­zi­ska­va po­ka­za­la (La­zar, 2008), da 
je te­ren­ske­ga dela pri pou­ku geo­gra­fi­je žal še ved­no pre­ma­lo. Da bi to spre­me­ni­li, 
štu­den­te – poten­cial­ne bo­do­če uči­te­lje v ok­vi­ru pred­me­ta Di­dak­ti­ka geo­gra­fi­je in­
ten­ziv­no pri­prav­lja­mo na sa­mo­stoj­no or­ga­ni­za­ci­jo in iz­ved­bo tako te­ren­skih vaj kot 
stro­kov­nih ek­skur­zij. Za­ve­da­mo se na­mreč, da bodo lah­ko bo­do­či uči­te­lji su­ve­re­no 
naj­prej iz­bra­li, po­tem pa še pri­pra­vi­li in iz­ved­li te­ren­ske vaje/stro­kov­no ek­skur­zi­jo 
le ob iz­vrst­ni pred­hod­ni pri­pra­vi. 

Tako smo na po­bu­do štu­den­tov v šol­skem letu 2008/09 s štu­den­ti če­tr­tih let­ni­kov 
v ok­vi­ru pred­me­ta Di­dak­ti­ka geo­gra­fi­je pr­vič iz­ved­li te­ren­ske vaje, in si­cer v so­de­
lo­va­nju s tret­ji­mi let­ni­ki be­ži­graj­ske gim­na­zi­je. Iz­ve­de­ne te­ren­ske vaje so bile uvrš­
če­ne med ma­tu­ri­tet­ne te­ren­ske vaje.

Av­to­ri­ci sva ob­li­ko­va­li sku­pi­ne od pet do šest štu­den­tov. Tri sku­pi­ne so pri­pra­vi­le 
na­lo­ge za te­ren­sko delo na ob­moč­ju Ga­meljn, dve sku­pi­ni pa za Šmar­no goro. Te­
ren­sko delo je bilo iz­ve­de­no 20. apri­la 2009 med 14. in 17. uro. Vsa­ko sku­pi­no di­ja­
kov (do naj­več 15 di­ja­kov) in sku­pi­no štu­den­tov je sprem­lja­la ena sprem­lje­val­ka/
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pro­fe­so­ri­ca z be­ži­graj­ske gim­na­zi­je. Sku­pi­na štu­den­tov je po­pol­no­ma sa­mo­stoj­no 
vo­di­la sku­pi­no di­ja­kov čez ce­lot­ne te­ren­ske vaje in jim po­ma­ga­la oz. da­ja­la na­vo­di­
la za re­še­va­nje na­log na de­lov­nih li­stih.

Štu­den­ti tret­jih let­ni­kov so so­ča­sno sa­mo­stoj­no pri­pra­vi­li in iz­ved­li stro­kov­no ek­
skur­zi­jo v Slo­ven­sko pri­morje. Nji­ho­ve pri­pra­ve so zav­ze­ma­le:

•	 di­dak­tič­no pri­pra­vo (do­lo­či­tev ci­ljev, vse­bi­ne, sme­ri, ob­li­ko­va­nje na­log 
za učen­ce, ki jih bodo re­še­va­li na te­re­nu …);

•	 or­ga­ni­za­cij­sko pri­pra­vo (na­po­ved obi­skov in­šti­tu­cij, da­tum ek­skur­zi­je, 
pre­voz, ob­ve­sti­la star­šem, ob­li­ko­va­nje sku­pin …).

Av­to­ri­ci sva raz­de­li­li štu­den­te za pri­pra­vo stro­kov­ne ek­skur­zi­je v sku­pi­ne po tri. 
Vsa­ka sku­pi­na je mo­ra­la preu­či­ti do­lo­če­no ob­moč­je in pri­pra­vi­ti na­lo­ge tako za 
ra­ven os­nov­no­šol­ske­ga učen­ca kot za sred­nje­šol­ske­ga di­ja­ka. Krov­na sku­pi­na pa 
je po­skr­be­la za or­ga­ni­za­cij­sko pri­pra­vo stro­kov­ne ek­skur­zi­je, ki je bila iz­ve­de­na 
8. maja 2009. Vse pri­prav­lje­no gra­di­vo smo iz­da­li v ob­li­ki skrip­ta, ki je na vo­ljo v 
knjiž­ni­ci Od­del­ka za geo­gra­fi­jo na Fi­lo­zof­ski fa­kul­te­ti v Ljub­lja­ni.

Po kon­cu tako te­ren­ske­ga dela kot stro­kov­ne ek­skur­zi­je smo v sklo­pu eval­va­ci­je 
štu­den­te pov­pra­ša­li pred­vsem o nji­ho­vih po­zi­tiv­nih in ne­ga­tiv­nih iz­kuš­njah ter o 
smi­sel­no­sti iz­ved­be sa­mih te­ren­skih vaj/stro­kov­ne ek­skur­zi­je med štu­di­jem. V na­
da­lje­va­nju pred­stav­lja­mo re­zul­ta­te an­ke­te četrtih let­ni­kov, ki so oce­nje­va­li te­ren­ske 
vaje.

Štu­den­ti četrtega let­ni­ka so kot naj­bolj po­zi­tiv­no iz­kuš­njo pou­da­ri­li pred­vsem sa­
mo­stoj­no za­sno­vo/pri­pra­vo na­log ter sa­mo­stoj­no iz­ved­bo te­ren­ske­ga dela. Tej iz­
kuš­nji je sle­di­lo ka­ko­vost­no in ko­rekt­no so­de­lo­va­nje z di­ja­ki na sa­mem te­re­nu.

Graf 3: Po­zi­tiv­ne iz­kuš­nje s te­ren­skih vaj – mne­nje štu­den­tov četrtega let­ni­ka v štu­dij­skem letu 
2008/09.

Vir: An­ket­no delo, 2009

Kot naj­bolj ne­ga­tiv­no iz­kuš­njo so štu­dent­je iz­po­sta­vi­li ne­zain­te­re­si­ra­nost ne­ka­te­
rih di­ja­kov, ki klub nji­ho­vi mo­ti­va­ci­ji niso že­le­li so­de­lo­va­ti. Po­sa­mez­ni štu­dent­je 
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so tako pod­vo­mi­li o svo­jih mo­ti­va­cij­skih spo­sob­no­sti. Po­sle­di­ca neiz­ku­še­no­sti vo­
de­nja te­ren­skih vaj je bila tudi ob­ča­sna sla­ba ča­sov­na or­ga­ni­za­ci­ja pri po­sa­mez­nih 
na­lo­gah, tako da so se terenske vaje pri po­sa­mez­nih sku­pi­nah ne­ko­li­ko za­vle­kle. 

Kar dve tret­ji­ni štu­den­tov je bilo mne­nja, da bi po­tre­bo­va­li še več ča­sa za ka­ko­vost­
no pri­pra­vo te­ren­skih vaj, zato bomo mo­ra­li v pri­hod­no­sti za­če­ti pri­prav­lja­ti te­ren­
ske vaje (to vklju­ču­je na­vo­di­la za iz­ved­bo te­ren­skih vaj, do­lo­či­tev ob­moč­ja iz­ved­be 
te­ren­skih vaj, iz­bor na­log v so­de­lo­va­nju s pro­fe­sor­ji sred­nje šo­le, s ka­te­ro bomo 
iz­va­ja­li te­ren­ske vaje itd.) že ve­li­ko prej.

Graf 4: Ne­ga­tiv­ne iz­kuš­nje s te­ren­skih vaj – mne­nje štu­den­tov četrtega let­ni­ka v štu­dij­skem letu 
2008/09.

Vir: An­ket­no delo, 2009

V ref­lek­si­ji so prav vsi štu­dent­je za­pi­sa­li, da je po nji­ho­vem mne­nju iz­ved­ba te­ren­
skih vaj smi­sel­na ozi­ro­ma upo­rab­na, ker:

•	 se sez­na­niš s si­tua­ci­jo, v ka­te­ri se boš zna­šel kot bo­do­či uči­telj;

•	 prič­neš raz­miš­lja­ti o upo­ra­bi pri­po­moč­kov;

•	 se sez­na­niš s pri­pra­vo na­log ter or­ga­ni­za­ci­jo in samo iz­ved­bo dela na 
te­re­nu;

•	 pri­do­biš nove veš­či­ne pred­vsem na po­droč­ju pre­no­sa teo­re­tič­ne­ga zna­
nja v real­no si­tua­ci­jo;

•	 te opo­gu­mi za na­dalj­nje delo v os­nov­ni in sred­nji šo­li;

•	 v nas­prot­nem pri­me­ru os­ta­neš le »ka­bi­net­ni« geo­graf in stva­ri ne preiz­
ku­šaš v prak­si.

Vsi štu­den­ti so pri­po­ro­ča­li iz­ved­bo te­ren­skih vaj tudi v pri­hod­no­sti, ven­dar bi se 
mo­ra­la pri­pra­va za­če­ti prej (po­sa­mez­ni­ki so pred­la­ga­li že prvi se­me­ster).
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2.2.1.4 	 Pri­me­ri na­log za delo na te­re­nu (za gim­na­zi­jo)

Da bi nad­gra­di­li in kon­kre­ti­zi­ra­li teo­re­tič­na iz­ho­diš­ča in iz­sled­ke ra­zi­sko­val­ne­ga 
dela, v na­da­lje­va­nju pred­stav­lja­mo pri­me­re na­log za delo na te­re­nu po Bloo­mo­vi 
tak­so­no­mi­ji kog­ni­tiv­nih ci­ljev. Iz­bra­ni pri­me­ri so re­zul­tat dela štu­den­tov tret­jih 
in če­tr­tih let­ni­kov v štu­dij­skem letu 2008/09. Po­sa­mez­ne na­lo­ge smo do­pol­ni­li in 
mo­di­fi­ci­ra­li, da še bolj ja­sno pri­ka­zu­je­jo zna­čil­no­sti po­sa­mez­nih tak­so­nom­skih 
sto­penj. 

Poz­na­va­nje/zna­nje

Ci­lji tak­so­nom­ske stop­nje zna­nja so našte­va­nje, pre­poz­na­nje, re­pro­duk­ci­ja geo­
graf­skih vse­bin, dej­stev, ter­mi­nov, kla­si­fi­ka­cij, poj­mov, na­čel in pos­plo­ši­tev ter os­
nov­no to­po­graf­sko zna­nje. To stop­njo di­ja­ki na te­re­nu naj­po­go­ste­je do­se­že­jo npr. 
pri orien­ta­ci­ji, upo­ra­bi kar­te, ri­sa­nju re­lief­nih pro­fi­lov in pa­no­ram­skih skic (La­zar, 
2008).

V na­da­lje­va­nju na­va­ja­mo pri­mer na­lo­ge, ki te­me­lji na na­če­lu pre­poz­na­va­nja in ki 
je tudi zna­čil­na za tak­so­nom­sko stop­njo zna­nja. Pri ome­nje­ni na­lo­gi smo si po­sta­
vi­li cilj:

•	 uče­nec poiš­če, pre­poz­na in poi­me­nu­je naj­de­ne školj­ke in pol­že na 
školj­čiš­ču v An­ka­ra­nu;

•	 uče­nec ve, ka­te­re vr­ste školjk in pol­žev se naj­po­go­ste­je po­jav­lja­jo na 
školj­čiš­ču v An­ka­ra­nu.

Pol­ži in školj­ke na školj­čiš­ču v An­ka­ra­nu 

Na­vo­di­la: Na­be­ri­te čim več raz­lič­nih pol­žev in školjk. Na uč­nem li­stu oz­na­či­te/
poi­me­nuj­te naj­de­ne vr­ste školjk ozi­ro­ma pol­žev ter na­pi­ši­te, ka­te­re se naj­po­go­
ste­je pojav­lja­jo.

Sli­ka 1: Pol­ži. 

Vir: Za­vod RS za vars­tvo na­ra­ve.37

37 	 Dostopno na naslovu: http://www.zrsvn.si/dokumenti/63/2/2008/Sveti_Nikolaj_1011.
pdf (citirano 1. 5. 2009)
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Sli­ka 2: Školj­ke.

Vir: Za­vod RS za vars­tvo na­ra­ve.38

Ra­zu­me­va­nje 

Cilj te tak­so­nom­ske stop­nje je:

•	 »opi­so­va­nje, pov­ze­ma­nje, po­jas­nje­va­nje s svo­ji­mi be­se­da­mi;

•	 da­ja­nje pri­me­rov, raz­bi­ra­nje iz gra­fov, zem­lje­vi­dov in re­zul­ta­tov;

•	 pre­va­ja­nje iz ene­ga v drug sim­bol­ni za­pis.« 

(Bač­nik, A. Mali slo­var­ček izra­zov s po­droč­ja pre­ver­ja­nja in oce­nje­va­nja zna­nja (ci­ti­ra­
no 11. 8. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si/doc/KEM_Preverjanje.doc). 

V na­da­lje­va­nju na­va­ja­mo pri­mer na­lo­ge za to tak­so­nom­sko stop­njo. Pri tej na­lo­gi 
smo si za­sta­vi­li na­sled­nje ci­lje:

•	 uče­nec iz po­dat­kov, ki jih je do­bil pri mer­je­nju hi­tro­sti vode (glej na­
lo­go pri tak­so­nom­ski stop­nji Upo­ra­ba), na ski­ci oz­na­či, kje je tok reke 
naj­hi­trej­ši in kje naj­po­ča­snej­ši;

•	 uče­nec po­ja­sni, za­kaj se na no­tra­nji stra­ni za­vo­ja od­la­ga ma­te­rial in za­
kaj na zu­na­nji stra­ni pri­de do spod­je­da­nja;

•	 uče­nec na kar­ti oz­na­či še dru­ge pri­me­re aku­mu­la­ci­je in ero­zi­je na oz­
na­če­nem od­se­ku toka reke.

Mean­der reke

Na­vo­di­la: S po­moč­jo po­dat­kov, ki ste jih do­bi­li pri mer­je­nju hi­tro­sti vode, od­go­
vo­ri­te na spod­nja vpra­ša­nja.

38 	 Dostopno na naslovu: http://www.zrsvn.si/dokumenti/63/2/2008/Sveti_Nikolaj_1011.
pdf (citirano 1. 5. 2009).
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•	 Po­ja­sni­te, za­kaj se ma­te­rial od­la­ga na no­tra­nji stra­ni za­vo­ja?

•	 Po­ja­sni­te, za­kaj pri­ha­ja do ero­zi­je na zu­na­nji stra­ni za­vo­ja?

Na sli­ki 3 oz­na­či­te, kje je tok reke naj­hi­trej­ši in kje naj­po­ča­snej­ši.

Sli­ka 3: Mean­der reke.

Vir: Os­nov­na šo­la Tr­žič.39 

Na kar­tah (sli­ka 4) oz­na­či­te mean­dre ter ob­moč­ja aku­mu­la­ci­je in ero­zi­je.

Sli­ka 4: Mean­dri Tr­žiš­ke Bi­stri­ce in Lomš­či­ce.

Vir: Os­nov­na šo­la Tr­žič.40

Upo­ra­ba 

Cilj te tak­so­nom­ske stop­nje je, da di­ja­ki po­ja­sni­jo in re­ši­jo prob­lem­ske si­tua­ci­je s 
poz­na­nim pri­sto­pom (npr. mer­je­nje hi­tro­sti vode, do­lo­ča­nje fi­zi­kal­nih in ke­mič­
nih lastno­sti vode, ski­ci­ra­nje pro­fi­lov itd.). Di­ja­ki upo­ra­bi­jo pri­stop, ki ga poz­na­jo 
lah­ko le v teo­ri­ji ali so se z njim sez­na­ni­li pri dru­gih pred­me­tih, v no­vih si­tua­ci­jah. 
S tem pou­dar­ja­mo funk­cio­nal­nost zna­nja. Na pod­la­gi pri­dob­lje­nih po­dat­kov (npr. 
pri mer­jenju, ra­ču­na­nju) lah­ko:

•	 po­ja­sni­jo dano prob­lem­sko si­tua­ci­jo;

•	 na­po­ve­jo učin­ke, po­sle­di­ce.

39, 40 	 Dostopno na naslovu: http://www2.arnes.si/~oskrzv2/levi_breg.htm (citirano 10. 8. 
2009).
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V na­da­lje­va­nju na­va­ja­mo pri­mer na­lo­ge za to tak­so­nom­sko stop­njo. Pri tej na­lo­gi 
smo si za­sta­vi­li na­sled­nje ci­lje:

•	 uče­nec se uri in os­vo­ji me­to­do mer­je­nja hi­tro­sti vode;

•	 uče­nec izra­ču­na hi­trost vode na gla­di­ni.

Hi­trost vode

Po­tre­bu­je­mo: več košč­kov plu­to­vi­ne, što­pa­ri­co, dva ko­lič­ka.

Na­vo­di­la: Hi­trost vod­ne­ga toka bo­ste iz­me­ri­li s po­moč­jo košč­kov plu­te. Do­lo­či­te 
za­čet­no in konč­no toč­ko mer­je­nja v raz­da­lji tri me­tre in ju oz­na­či­te s ko­lič­ko­ma. 
Vr­zi­te plu­to­vi­no v vodo na za­čet­ni toč­ki in s što­pa­ri­co iz­me­ri­te čas, ki ga plu­to­
vi­na po­tre­bu­je do konč­ne toč­ke/dru­gi ko­li­ček. Me­ri­tve na is­tem me­stu po­no­vi­te 
pet­krat. Na kon­cu izra­ču­naj­te pov­preč­no hi­trost vode.

Iz­pol­ni­te pre­gled­ni­co.

Kraj merjenja Pot = 3 metre Čas potovanja 
plutovine

Izračun hitrosti 
v= s/t [m/s]

Povprečna 
hitrost

Bližina desnega 
brega

1. meritev

2. meritev

3. meritev

4. meritev

5. meritev

Sredina struge

1. meritev

2. meritev

3. meritev

4. meritev

5. meritev

Bližina levega 
brega

1. meritev

2. meritev

3. meritev

4. meritev

5. meritev

Ana­li­za 

Uče­nec je na tej stop­nji spo­so­ben ana­li­zi­ra­ti, pri­mer­ja­ti, raz­li­ko­va­ti in pre­poz­na­
va­ti raz­lič­ne geo­graf­ske de­jav­ni­ke, po­ja­ve, pro­ce­se. Ana­li­za je po­treb­na, če že­li­mo 
učen­ce us­po­so­bi­ti, da lo­či­jo med bis­tve­ni­mi in ne­bis­tve­ni­mi po­dat­ki (Žar­gi, 2006, 
str. 41).

V na­da­lje­va­nju na­va­ja­mo pri­mer na­lo­ge za to tak­so­nom­sko stop­njo. Pri tej na­lo­gi 
smo si za­sta­vi­li na­sled­nje ci­lje:



228

GEOGRAFIJA

•	 di­ja­ki zna­jo v ča­so­pi­snem član­ku o po­pla­vah raz­li­ko­va­ti med dejs­tvi in 
pred­vi­de­va­nji (jih pod­čr­ta­jo z raz­lič­no bar­vo);

•	 di­ja­ki ana­li­zi­ra­jo vzro­ke za na­sta­nek po­plav v obal­nih me­stih;

•	 di­ja­ki pri­mer­ja­jo po­sle­di­ce po­plav med slo­ven­ski­mi, hr­vaš­ki­mi in ita­li­
jan­ski­mi me­sti.

Po­pla­ve v obal­nih me­stih 

Na­vo­di­la: Ob po­mo­či član­ka in raz­la­ge na te­re­nu od­go­vo­ri­te na za­stav­lje­na vpra­
ša­nja.

•	 V član­ku z raz­lič­ni­ma bar­va­ma pod­čr­taj­te dejs­tva in pred­vi­de­va­nja o po­pla­
vah v obal­nih me­stih.

•	 Ana­li­zi­raj­te vzro­ke za na­sta­nek po­plav v obal­nih me­stih.

•	 Pri­mer­jaj­te po­sle­di­ce po­plav med slo­ven­ski­mi, hr­vaš­ki­mi in ita­li­jan­ski­mi me­sti.

Po­plav­lje­na Pri­mor­ska: Mor­je se umi­ka, ju­tri lah­ko zno­va pri­ča­ku­je­mo po­pla­ve (1. 12. 
2008)

Ko­per - Po do­pol­dan­skem pli­mo­va­nju mor­ja na slo­
ven­ski Oba­li med 10. in 11. uro mor­ska voda se­daj 
po­stop­no upa­da ozi­ro­ma se je umak­ni­la na­zaj, tako 
da nik­jer več oba­la ni po­plav­lje­na, je de­jal vod­ja od­
del­ka za hi­dro­loš­ke prog­no­ze pri Agen­ci­ji za oko­lje 
RS (Arso) Ja­nez Po­laj­nar. Pli­mo­va­nje mor­ja bo še 
po­vi­ša­no po­no­či in v na­sled­njih dneh.
Temu izred­ne­mu dvi­gu mor­ske gla­di­ne je, kot raz­
la­ga Po­laj­nar, bo­tro­va­la as­tro­nom­sko (last­no ni­ha­
nje) pli­mo­va­nje Ja­dran­ske­ga mor­ja, zni­ža­ni pri­tisk 
in mo­čan juž­ni ve­ter oz. jugo, ki je pi­hal s sun­ki do 
70 ki­lo­me­trov na uro v ju­tra­njih urah. Vse to je po 
nje­go­vih be­se­dah pov­zro­či­lo do­da­ten dvig mor­ske 
gla­di­ne, ki je po­pla­vil niž­je le­že­če pre­de­le oba­le in 
mest kot so Pi­ran, Izo­la in Ko­per.
»Na Tar­ti­ni­je­vem trgu je bila na pri­mer mor­ska voda 
glo­bo­ka pre­ko pol me­tra in je za­li­va­la do­lo­če­ne lo­
ka­le, tr­go­vi­ne in ce­ste. Voda se je raz­li­va­la tudi v no­
tra­njost Pi­ra­na, v so­sed­nih uli­cah, meni Po­laj­nar in 
do­da­ja, da po­dat­kov o ško­di še ni, ven­dar jih bodo 
zbra­li na cen­tru za ob­veš­ča­nje.
V Arso po be­se­dah Po­laj­nar­ja pri­ča­ku­je­jo na­dalj­
nje pli­mo­va­nje mor­ja da­nes po­no­či in v pri­hod­njih 
dneh, ven­dar ne tako si­lo­vi­to kot je bilo prejš­nje. 
»Okrog pol­no­či in ju­tri med 10. in 11. uro lah­ko mor­
je po­nov­no za­ra­di svo­je­ga last­ne­ga ni­ha­nja po­pla­vi 
naj­niž­je dele oba­le, ven­dar ne v ta­kem ob­se­gu kot 
da­nes,« je opo­zo­ril. 

Mor­je na naj­viš­ji točki v zad­njih 48 le­tih
Za­ra­di pli­me, ki jo sprem­lja mo­čan jugo, je mor­ska 
gla­di­na na na­ši oba­li v po­ne­de­ljek do­se­gla dru­go 
naj­viš­jo toč­ko v zad­njih 48 le­tih. Mor­je je tako pre­
sto­pi­lo bre­go­ve in po­pla­vi­lo del Ko­pra, Izo­le in Pi­ra­
na.V Ko­pru se je mor­je raz­li­lo po uli­cah. Po­plav­lje­na 

je glav­na ko­pr­ska pro­me­na­da, last­ni­ki tr­go­vin in lo­
ka­lov pa sku­ša­jo pre­pre­či­ti, da bi jim mor­je po­pla­vi­
lo pro­sto­re. »Sku­pi­li« so jo tudi šte­vil­ni av­to­mo­bi­li, 
ki so bili par­ki­ra­ni na glav­nem ko­pr­skem par­ki­riš­ču 
ob trž­ni­ci in na glavnem po­mo­lu, saj so bili za­li­ti 
sko­raj do po­lo­vi­ce.
Di­rek­tor ko­pr­ske ko­mu­na­le Igor Hr­va­ti­ni in pred­
stav­nik ob­či­ne Raf Kli­nar sta si na te­re­nu že og­le­da­la 
ško­do. »Oba­la je pod vodo, zdaj ni­ma­mo kaj. Tre­ba 
je po­ča­ka­ti, da se zač­ne mor­je umi­ka­ti in voda upa­
da­ti, od­vi­sno je tudi od juga, nato bodo ga­sil­ci za­če­li 
pre­čr­pa­va­ti,« so spo­ro­či­li iz ope­ra­tiv­no-ko­mu­ni­ka­
cij­skem cen­tru.

Opo­zo­ril­ne si­re­ne v Pi­ra­nu niso de­lo­va­le
Nič kaj bo­lje ni v Pi­ra­nu in Izo­li. V Izo­li je pod vodo 
sta­ro mest­no je­dro vse do Ljub­ljan­ske ulice. V Pi­ra­
nu pa je mor­je po­pla­vi­lo Tar­ti­ni­jev trg, voda je vdr­la 
tudi v ne­kaj lo­ka­lov in tr­go­vin.
Med Pi­ran­ča­ni je za­ra­di na­ra­sle vode ve­li­ko sla­be 
vo­lje, saj se si­re­na ga­sil­ske­ga doma, ki obi­čaj­no pre­
bi­vals­tvo opo­zo­ri na ne­var­nost po­pla­ve, to­krat ni 
og­lasila. Kot so po­ve­da­li tam­kajš­nji ga­sil­ci, je si­re­na 
pok­var­je­na.

Po­plav­lje­no tudi več hr­vaš­kih obal­nih mest
Mor­je je da­nes po­pla­vi­lo več hr­vaš­kih mest in kra­jev 
v Is­tri, hr­vaš­kem Pri­mor­ju in se­ver­ni Dal­ma­ci­ji za­ra­
di moč­ne­ga juga in dež­ja, je spo­ro­čil dr­žav­ni cen­ter 
za zaš­či­to in re­še­va­nje. Dvo­me­tr­ski va­lo­vi so do­pol­
dan za­li­li Reko, mor­je pa je po­pla­vi­lo oba­lo v Pu­lju, 
Za­dru, Ši­be­ni­ku ter ne­ka­te­rih manj­ših me­stih.
Na Reki je bila za­ra­di de­set cen­ti­me­trov vi­so­ke vode 
za­pr­ta trž­ni­ca, pa tudi del pro­met­nic ob obali v sre­
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Sin­te­za

O sin­te­zi go­vo­ri­mo le, ka­dar pris­pe­va­jo od­go­vo­ri kaj bis­tve­no no­ve­ga, vsaj z vi­di­ka 
učen­ca. Vpra­ša­nja mo­ra­jo biti za­stav­lje­na tako, da lah­ko di­ja­ki pred­lo­ži­jo raz­lič­ne, 
iz­vir­ne od­go­vo­re/iz­del­ke. Na tej stop­nji di­jak po­ve­zu­je in mi­sel­no reor­ga­ni­zi­ra ter 
pos­plo­šu­je uč­no snov in zna iz­de­la­ti po­ro­či­lo, pov­ze­tek, re­fe­rat. Ta tak­so­nom­ska 
stop­nja se osre­do­to­ča pred­vsem na :

•	 »raz­vi­ja­nje in ob­li­ko­va­nje idej;

•	 ob­li­ko­va­nje hi­po­tez in na­či­nov za pre­ver­ja­nje hi­po­tez, na­čr­to­va­nje eks­
pe­ri­men­tov;

•	 iz­pe­lja­va pos­plo­ši­tev, klasifi­ka­cij, mo­de­lov, teo­ret­skih za­ključ­kov;

•	 pri­po­ro­ča­nje in na­čr­to­va­nje idej­nih re­ši­tev, ute­me­lje­va­nje od­lo­či­tev …« 

(Bač­nik, A. Mali slo­var­ček izra­zov s po­droč­ja pre­ver­ja­nja in oce­nje­va­nja zna­nja (ci­ti­
ra­no 11. 8. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si/doc/KEM_Preverjanje.
doc). 

V na­da­lje­va­nju na­va­ja­mo pri­mer na­lo­ge za to tak­so­nom­sko stop­njo. Pri tej na­lo­gi 
smo si za­sta­vi­li na­sled­nje ci­lje:

•	 di­ja­ki iz­de­la­jo na­črt za sprem­lja­nje in ugo­tav­lja­nje ob­se­ga dnev­ne mi­
gra­ci­je v do­ma­čem kra­ju.

Mi­gra­ci­je

Na­vo­di­lo: V sku­pi­ni iz­de­laj­te na­črt za sprem­lja­nje in ugo­tav­lja­nje ob­se­ga dnev­ne 
mi­gra­ci­je v do­ma­čem kra­ju.

Eval­va­ci­ja 

Uče­nec je na tej stop­nji zmo­žen sa­mo­stoj­ne­ga. kri­tič­ne­ga in ute­me­lje­ne­ga vred­no­
te­nja raz­nih po­ja­vov, teo­rij, re­ši­tev itd. Spo­so­ben je tudi izra­zi­ti svo­jo vred­nost­no 
sod­bo o do­lo­če­ni me­to­di in iz­del­ku. Ta sod­ba naj te­me­lji na us­vo­je­nih spoz­na­njih 
in na iz­de­la­nih kri­te­ri­jih. Gre tudi za cilj kri­tič­ne­ga raz­miš­lja­nja (Ma­ren­tič Po­žar­
nik, 1999, str. 265).

diš­ču me­sta, po 11. uri pa se je mor­je za­če­lo umi­ka­ti. 
V Ši­be­ni­ku in Za­dru so ga­sil­ci čr­pa­li vodo iz hiš ob 
oba­li, v ši­be­niš­kem pri­sta­niš­ču je bilo poš­ko­do­va­nih 
ne­kaj la­dij, so po­ro­ča­li hr­vaš­ki me­di­ji.
V hr­vaš­ki Is­tri je mor­je po­pla­vi­lo del ulic in cest ob 
oba­li na ob­moč­ju La­bi­na, Ra­še, Bu­ze­ta in No­vi­gra­da.
Za­ra­di moč­ne­ga neur­ja so bile pre­ki­nje­ne tudi tra­
jekt­ne li­ni­je pro­ti oto­ku Cre­su. Ve­či­na oto­kov na 
ob­moč­ju Za­dra je tudi os­ta­la brez red­nih ka­ta­ma­
ran­skih in tra­jekt­nih po­ve­zav, mor­je naj bi poplavi­lo 
tudi rivo v osred­njem me­stu na oto­ku Ižu.
Na ma­reo­graf­ski po­sta­ji v Ba­kru pri Reki so da­nes 
na­me­ri­li naj­viš­ji vo­do­staj mor­ja od leta 1929, ko so 

za­če­li sprem­lja­ti mor­sko gla­di­no. Na za­grebš­ki na­
ra­vo­slov­no-ma­te­ma­tič­ni fa­kul­te­ti so pou­da­ri­li, da so 
raz­lo­gi za da­naš­njo po­pla­vo ni­zek pri­tisk zra­ka in 
mo­čan juž­ni ve­ter ter plim­ne os­ci­la­ci­je, ki so bile na 
naj­viš­ji rav­ni ob 8. uri zju­traj.
Do­da­li so, da so vi­so­ki vo­do­sta­ji na Ja­dra­nu vse po­
go­stej­ši, k če­mur pris­pe­va­jo tudi pod­neb­ne spre­
mem­be, saj se mor­ska gla­di­na Ja­dran­ske­ga mor­ja 
vsa­ko leto zvi­ša za mi­li­me­ter.

Vir: Dnev­nik (on­li­ne). (ci­ti­ra­no 11. 8. 2009). Do­stop­
no na na­slo­vu: http://www.dnevnik.si/novice/slove­
nija/1042226260 
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V na­da­lje­va­nju na­va­ja­mo pri­mer na­lo­ge za to tak­so­nom­sko stop­njo. Pri tej na­lo­gi 
smo si za­sta­vi­li na­sled­nje ci­lje:

•	 di­ja­ki ovred­no­ti­jo lo­ka­ci­jo hi­tre ce­ste Re­br­ni­ce–Vi­pa­va.

Lo­ka­ci­ja hi­tre ce­ste 

Na­vo­di­lo: V sku­pi­ni ob po­mo­či vi­rov in li­te­rature ter te­ren­ske­ga dela (štet­je pro­
me­ta, ugo­tav­lja­nje ob­se­ga dnev­ne mi­gra­ci­je):

•	 oce­ni­te lo­ka­ci­jo hi­tre ce­ste Re­br­ni­ce–Vi­pa­va. 
Pri ob­li­ko­va­nju oce­ne upo­šte­vaj­te na­sled­nje vi­di­ke: pre­toč­nost pro­me­ta, 
in­ten­ziv­nost mi­gra­cij, vpliv grad­nje in po­sle­di­ce za do­ma­če pre­bi­vals­tvo, geo­
loš­ka pri­mer­nost tra­se, vre­men­ske raz­me­re …);

•	 iz­de­laj­te svoj pred­log po­te­ka hi­tre ce­ste Re­br­ni­ce–Vi­pa­va in ga ute­me­lji­te po 
zgo­raj za­pi­sa­nih vi­di­kih.

2.2.1.5 	 Sklep

Pri pou­če­va­nju geo­gra­fi­je v ob­li­ki te­ren­ske­ga dela je pri­po­roč­lji­vo ved­no iz­ha­ja­ti 
iz po­ve­zo­va­nja teo­re­tič­ne­ga uč­ne­ga dela v raz­re­du in prak­tič­ne pro­stor­ske iz­kuš­
nje. Pri pri­pra­vi in iz­ved­bi sa­me­ga te­ren­ske­ga dela naj bi uči­telj v os­pred­je po­sta­vil 
prob­lem­ski, vzroč­no-po­sle­dič­ni in ce­lost­ni (kom­plek­sni) pri­stop ter te­žil h kon­
kret­no­sti ter cilj­no us­mer­je­ni in na­čr­to­va­ni de­jav­no­sti. 

Te­ren­sko delo je bis­tve­ne­ga po­me­na za ra­zu­me­va­nje po­ja­vov in pro­ce­sov v po­kra­
ji­ni, obe­nem pa sta nje­go­va pri­pra­va in iz­ved­ba iz­jem­no zah­tev­ni. Zato je z vi­di­ka 
šol­ske geo­gra­fi­je nuj­no po­treb­no, da zač­ne­mo bo­do­če uči­te­lje geo­gra­fi­je že med 
štu­di­jem čim bolj ka­ko­vost­no pri­prav­lja­ti na sa­mo­stoj­no or­ga­ni­za­ci­jo in iz­ved­bo 
tako te­ren­skih vaj kot stro­kov­nih ek­skur­zij. 

2.2.1.6	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bač­nik, A. Mali slo­var­ček izra­zov s po­droč­ja pre­ver­ja­nja in oce­nje­va­nja zna­nja 
(ci­ti­ra­no 11. 8. 2009). Do­stop­no na na­slo­vu: http://www.zrss.si/doc/KEM_Pre­
verjanje.doc. 

2	 Job, A. (2006). The Role and Va­lue of Field­work. Red­wood City: Clif­ford School. 
3	 Kent, M., Gil­bert­son, D. D., Hunt C. (1997). Field­work in Geo­graphy Teac­hing: 

a cri­ti­cal re­view of the li­te­ra­tu­re and ap­proac­hes. V: Jour­nal of Geo­graphy in 
Hig­her Edu­ca­tion, 21, 3, str. 313–332.

4	 Ko­lenc Kol­nik, K. (2000). Te­ren­ske in la­bo­ra­to­rij­ske vaje ter ek­skur­zi­ja na ma­
tu­ri. V: Geo­gra­fi­ja v šo­li, 9, 1, str. 42–46.

5	 Ko­lenc Kol­nik, K. (2002). Geo­gra­fi­ja – na­cio­nal­ni preiz­kus zna­nja. V: Vzgo­ja in 
izo­bra­že­va­nje, 2002, let. 33, št. 2, str. 69–71.
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2.2.2 	M ed­pred­met­na ek­skur­zi­ja na Do­lenj­sko in v Belo 
kra­ji­no 

		  So­nja Trš­kan, Šol­ski cen­ter Ru­dol­fa Mai­stra Kam­nik

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku je pred­stav­lje­na med­pred­met­na ek­skur­zi­ja v Belo kra­ji­no.

Na­men med­pred­met­ne ek­skur­zi­je treh pred­me­tov: geo­gra­fi­je, slo­venš­či­ne in ke­mi­je 
v Belo kra­ji­no je bil, da di­ja­ki po­ja­sni­jo na­rav­no- in druž­be­no­geo­graf­ske zna­čil­no­sti 
Suhe in Bele kra­ji­ne tudi sko­zi pre­poz­na­va­nje vpli­vov po­kra­ji­ne na vse­bin­ske pr­vi­ne 
knji­žev­ni­kov teh po­kra­jin ter vpliv geo­graf­skih zna­čil­no­sti na ka­ko­vost­ne raz­re­de 
rek Krke in Kru­pe.

Ključ­ne be­se­de: med­pred­met­na po­ve­za­va, ek­skur­zi­ja, Bela kra­ji­na

2.2.2.1 	 Uvod 

Vse pre­po­go­sto so ek­skur­zi­je pre­več »tu­ri­stič­ne«, sla­bo na­čr­to­va­ne in do­miš­lje­ne 
pred­vsem z vi­di­ka de­jav­no­sti di­ja­kov ter de­jav­ne vlo­ge uči­te­ljev sprem­lje­val­cev. 
Zato so ek­skur­zi­je pri­lož­nost za med­pred­met­ne po­ve­za­ve, kjer eno vse­bi­no po­
gle­da­mo z več vi­di­kov ter jo nad­gra­di­mo in pre­ple­te­mo. Z vna­prej na­čr­to­va­ni­mi 
te­ren­ski­mi na­lo­ga­mi za ek­skur­zi­jo in vna­prejš­nji­mi pri­pra­va­mi na ek­skur­zi­jo pri 
pou­ku po­sta­ne­jo di­ja­ki de­jav­ni ude­le­žen­ci, ki v konč­ni re­zul­tat ek­skur­zi­je vna­ša­jo 
svoj pris­pe­vek, ga s kon­kret­nim te­ren­skim de­lom na ek­skur­zi­ji obo­ga­ti­jo in kri­tič­
no ovred­no­ti­jo. 

2.2.2.2 	 Pr­vi­ne med­pred­met­ne ek­skur­zi­je na Do­lenj­sko in v Belo ­
kra­ji­no

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Suha in Bela kra­ji­na.

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, mi­sel­ni po­stop­ki, ne­ka­te­re kom­pe­ten­ce 
(na­ra­vo­slov­na pi­sme­nost).

Skup­ni ci­lji: 		  poz­na­va­nje in do­lo­ča­nje na­rav­nih in druž­be­no­geo­
graf­skih zna­čil­no­sti Suhe in Bele kra­ji­ne tudi gle­de na 
vse­bin­ske pr­vi­ne v de­lih zna­me­ni­tih knji­žev­ni­kov ter 
ka­ko­vost­nih raz­re­dov rek Suhe in Bele kra­ji­ne.

Pri­ča­kovani re­zul­ta­ti: 	 di­ja­ki zna­jo po­ja­sni­ti med­se­boj­no po­ve­za­nost med 
na­rav­no-  in druž­be­no­geo­graf­ski­mi zna­čil­nost­mi v 
Suhi in Beli kra­ji­ni ter vpliv po­kra­ji­ne na iz­bor vse­bin­
skih pr­vin v li­te­rar­nih be­se­di­lih ter raz­vi­ja­jo veš­či­ne 
te­ren­ske­ga dela in od­go­vor­ne­ga od­no­sa do na­rav­ne in 
kul­tur­ne de­diš­či­ne.
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Vklju­če­ni pred­me­ti: 	 geo­gra­fi­ja – pou­dar­je­na vlo­ga (So­nja Trš­kan), 
slo­venš­či­na – pod­por­na vlo­ga (Sta­ni­sla­va Ži­dan), ­
ke­mi­ja – pod­por­na vlo­ga (Ra­fae­la Kož­la­kar, Kar­men 
Kra­šna, Ber­nar­da Tr­ste­njak). 

Vr­sta po­ve­za­ve: 		 ho­ri­zon­tal­na, ver­ti­kal­na, in­ter­dis­ci­pli­nar­na, več­pred­
met­na.

Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

Pred­met GEOGRAFIJA SLOVENŠČINA KEMIJA

Skup­ni 
ci­lji

Di­ja­ki opi­su­je­jo in po­
jas­nju­je­jo na­rav­no- in 
druž­be­no­geo­graf­ske 
zna­čil­no­sti Suhe in 
Bele kra­ji­ne.

Dijaki opi­su­je­jo in po­
jas­nju­je­jo na­rav­no- in 
druž­be­no­geo­graf­ske 
zna­čil­no­sti Suhe in 
Bele kra­ji­ne gle­de na 
vse­bin­ske pr­vi­ne v 
li­te­rar­nih be­se­di­lih.

Di­ja­ki opi­su­je­jo in 
po­ja­sni­jo na­rav­no- in 
druž­be­no­geo­graf­ske 
zna­čil­no­sti Suhe in 
Bele kra­ji­ne gle­de na 
poz­na­vanje ka­ko­vost­
nih raz­re­dov rek.

Po­drob­ni 
ci­lji

Di­ja­ki:

•	 opi­su­je­jo na­rav­ne 
in druž­be­no­geo­
graf­ske zna­čil­no­
sti Suhe in Bele 
kra­ji­ne ter opis 
pred­sta­vi­jo v ust­ni 
in pi­sni ob­li­ki;

•	 pra­vil­no rav­na­jo z 
ana­liz­nim te­ren­
skim kovč­kom ter 
raz­vr­sti­jo reke v 
šti­ri raz­lične ka­ko­
vost­ne raz­re­de; 

•	 orien­ti­ra­jo se s 
po­moč­jo kar­te 
in kom­pa­sa ter 
se uči­jo upo­ra­be 
me­tod te­ren­ske­ga 
dela;

•	 raz­vi­ja­jo od­go­
vo­ren od­nos do 
na­rav­ne in kul­tur­
ne de­diščine, kar 
pod­pre­jo z ugo­to­
vi­tva­mi s te­ren­ske­
ga dela.

Di­ja­ki:

•	 uza­veš­ča­jo več­
plast­no­sti slo­venš­
či­ne;

•	 tvo­ri­jo go­vor­je­
no  eno­go­vor­no 
be­se­di­lo (go­vor­ni 
na­stop) in raz­vi­ja­
jo svo­je zmož­no­sti 
izre­ka­nja in ute­
me­lje­va­nja svo­je­ga 
mne­nja ob do­živ­
lja­nju li­te­rar­nih 
be­se­dil J. Jur­či­ča, 
F. Lev­sti­ka in O. 
Žu­pan­či­ča;

•	 ča­sov­no raz­vr­sti­jo, 
poz­na­jo in sa­mo­
stoj­no pov­ze­ma­jo 
zna­čil­no­sti rea­liz­
ma in slo­ven­ske 
mo­der­ne;

•	 pre­poz­na­jo vpliv 
oko­lja oz. po­kra­ji­ne 
na iz­bor vse­bin­
skih pr­vin v li­te­
rar­nih be­se­di­lih.

Di­ja­ki:

•	 poz­na­jo in upo­ra­
bi­jo na­či­ne vzor­če­
nja vode;

•	 poz­na­jo os­nov­ne 
ana­liz­ne pa­ra­me­
tre, ki jih lah­ko 
do­lo­či­mo v vodi 
(PO

4
-, NO3

-, NO2
-, 

NH4
+, O2, p­H, tem­

pe­ra­tu­ra, tr­do­ta 
vode);

•	 pra­vil­no upo­ra­bi­jo 
ana­liz­ni te­ren­ski 
kov­ček;

•	 pri­do­bi­jo po­dat­ke 
s sple­ta;

•	 spoz­na­va­jo za­ko­
no­da­jo s po­droč­ja 
raz­vrš­ča­nja voda v 
raz­re­de;

•	 ana­li­zi­ra­jo re­zul­
ta­te,

•	 iz­de­la­jo po­ro­či­la 
(vi­deo, in­ter­net).
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Pri­ča­ko­va
ni re­zul
ta­ti

Di­ja­ki:

•	 zna­jo opi­sa­ti 
na­rav­no- in druž­
be­no­geo­graf­ske 
zna­čil­no­sti Suhe 
in Bele kra­ji­ne v 
med­se­boj­ni pre­
ple­te­no­sti; 

•	 pre­poz­na­jo vlo­go 
le-teh v li­te­rar­nih 
be­se­di­lih;

•	 na­šte­je­jo raz­lo­ge 
za ob­čut­lji­vost 
kraš­kih voda oz. 
po­ja­sni­ti po­sle­dice 
na pri­me­ru Kru­pe 
in Krke.

Di­ja­ki:

•	 zna­jo na­šte­ti in po­
ja­sni­ti zna­čil­no­sti 
rea­liz­ma in slo­ven­
ske mo­der­ne;

•	 tvo­ri­jo go­vor­ni 
na­stop za li­te­rar­na 
be­se­di­la Jur­či­ča, 
Lev­sti­ka in Žu­pan­
či­ča.

Di­ja­ki:

•	 zna­jo upo­ra­bi­ti 
ana­liz­ni kov­ček 
in raz­vr­sti­ti reke v 
ka­ko­vost­ne raz­re­
de od I. do IV;

•	 kri­tič­no ovred­
no­ti­jo dob­lje­ne 
po­dat­ke in re­zul­
ta­te v pri­mer­ja­vi 
z zah­tev­nej­ši­mi 
ra­zi­ska­va­mi voda.

Skup­ne 
de­jav­no­sti

Ek­skur­zi­ja:

•	 pred­sta­vi­tev že pri­prav­lje­nih geo­graf­skih pro­jek­tov,

•	 go­vor­ni na­sto­pi,

•	 te­ren­sko delo,

•	 kra­jev­ni vod­ni­ki.

Krš­ka jama: te­ren­sko delo (re­lief­ne ob­li­ke, ana­li­za kam­nin, zna­čil­
no­sti reke Krke) in je­ma­nje vzor­cev vode – del­na ana­li­za; iz­pol­nje­
va­nje de­lov­nih li­stov.

Dvor: og­led os­tan­ka že­le­zar­ske pe­či, fo­to­gra­fi­ra­nje, iz­pol­nje­va­nje 
de­lov­nih li­stov.

Met­li­ka: obisk Be­lo­kranj­ske­ga mu­ze­ja, re­še­va­nje uč­ne­ga li­sta, kar­
ti­ra­nje uli­ce. Og­led vin­ske kle­ti v Met­li­ki.

Mi­trej v vasi Ro­ža­nec: opa­zo­va­nje re­lief­nih ob­lik, ugo­tav­lja­nje 
de­lo­va­nja ko­ro­zi­je na Mi­tre­ju in opi­so­va­nje zaš­či­te pro­ti pro­ce­su 
ko­ro­zi­je.

Kru­pa: opa­zo­va­nje re­lief­nih ob­lik, je­ma­nje vzor­cev vode, opa­zo­va­
nje »ne­vid­no­sti« one­sna­že­no­sti s PCB.

Šok­čev dvor: spoz­na­va­nje kul­tur­ne de­diš­či­ne Us­ko­kov s po­moč­jo 
kra­jev­nih vod­ni­kov (po­slu­ša­nje na­reč­ja, opa­zo­va­nje no­še in stavb). 

Ad­le­ši­či: spoz­na­va­nje be­lo­kranj­ske kultur­ne de­diš­či­ne (pi­sa­ni­ce, 
plat­no) s po­moč­jo do­ma­čin­ke.
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De­jav­no­sti 
di­ja­kov ­
pri po­sa
mez­nih ­
pred­me­tih

Di­ja­ki:

•	 pred­sta­vi­jo že pri­
prav­lje­ne pro­jekt­
ne na­lo­ge;

•	 iz­ve­de­jo te­ren­sko 
delo (opa­zo­va­nje 
in raz­la­ga re­lief­
nih ob­lik, me­ri­tve 
vode, orien­ta­ci­ja, 
je­ma­nje vzor­cev, 
kar­ti­ra­nje, orien­ti­
ra­nje, fo­to­gra­fi­ra­
nje);

•	 pi­še­jo raz­miš­lja­nje 
o svo­jem od­no­su 
do na­rav­ne in kul­
tur­ne de­diš­či­ne na 
poti ek­skur­zi­je.

Di­ja­ki:

•	 tvo­ri­jo eno­go­vor­no 
neu­met­nost­no be­
se­di­lo (in­ven­ci­ja, 
dis­po­zi­ci­ja, elo­ku­
ci­ja);

•	 pri­prav­lje­ne go­vor­
ne na­sto­pe iz­ve­
de­jo na av­to­bu­su 
kot po­na­zo­ri­tev 
ugo­to­vi­tev o vpli­vu 
oko­lja in po­kra­ji­ne 
na na­sta­nek in­ter­
pre­ti­ra­nih li­te­rar­
nih be­se­dil;

•	 svo­je vred­no­te­nje 
po­me­na li­te­rar­nih 
us­tvar­jal­cev za 
raz­voj slo­ven­ske 
knji­žev­no­sti sku­
ša­jo na­ve­za­ti na 
nji­ho­vo po­kra­jin­
sko pri­pad­nost oz. 
iz­vor;

•	 pri in­ter­pre­ta­ci­ji 
iz­bra­nih li­te­rar­
nih be­se­dil (De­se­ti 
brat, Po­po­to­va­nje 
od Li­ti­je do Ča­te­
ža, Duma) so po­
se­bej po­zor­ni na 
ele­men­te no­tra­nje 
zgrad­be be­se­di­la 
(vse­bi­na), po­ve­za­
ne z mo­ti­vi Do­lenj­
ske in Bele kra­ji­ne.  

Di­ja­ki:

•	 jem­lje­jo vzor­ce 
Krke in Kru­pe ter 
opra­vi­jo ana­li­zo 
voda (na te­re­nu in 
v šol­skem la­bo­ra­
to­ri­ju);

•	 delo na te­re­nu in 
re­zul­ta­te ob­ja­vi­jo 
na sple­tu. 

Skup­ni ­
do­kaz 
(evi­den­ca)

Di­ja­ki obraz­lo­ži­jo med­se­boj­no po­ve­za­nost med na­rav­no- in druž­be­
no­geo­graf­ski­mi zna­čil­nost­mi Suhe in Bele kra­ji­ne, nji­hov vpliv na 
iz­bor li­te­rar­nih oz. vse­bin­skih pr­vin in ob­čut­lji­vost kraš­kih voda za 
one­sna­že­va­nje z go­vor­nim na­sto­pom, pi­snim de­lom ipd.

Do­ka­zi­
(evi­den­ce)

Di­ja­ki:

•	 pred­sta­vi­jo in opi­
še­jo na­rav­ne in 
druž­be­no­geo­graf­
ske zna­čil­no­sti

Di­ja­ki:

•	 tvo­ri­jo go­vor­je­no 
eno­go­vor­no be­
se­di­lo (go­vor­ni 
na­stop), s či­mer

Di­ja­ki:

•	 v prak­si (s po­sku­
som) zna­jo do­lo­či­
ti os­nov­ne ana­liz­
ne pa­ra­me­tre, ki
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	 Suhe in Bele kra­
ji­ne v med­se­boj­ni 
pre­ple­te­no­sti v pi­
sni in ust­ni ob­li­ki;

•	 zna­jo rav­na­ti oz. 
upo­ra­bi­ti ana­liz­ni 
te­ren­ski kov­ček, se 
orien­ti­ra­jo v na­ra­vi 
in kar­ti­ra­jo;

•	 na te­re­nu pre­poz­
na­jo re­lief­ne ob­li­
ke; 

•	 zna­jo po­ka­za­ti 
po­zi­ti­ven od­nos 
do na­rav­ne in kul­
tur­ne de­diš­či­ne, 
tako da se pri­mer­
no ob­na­ša­jo, da 
pri­mer­ja­jo nji­hov 
po­men z dru­gi­mi 
vred­no­ta­mi, na­pi­
še­jo raz­miš­lja­nje o 
svo­jem od­no­su do 
iz­bra­ne na­rav­ne in 
kul­tur­ne de­diš­či­
ne.

	 do­ka­že­jo zmož­
nost izre­ka­nja 
in ute­me­lje­va­nja 
svo­je­ga mne­nja 
ob do­živ­lja­njih li­
te­rar­nih be­se­dil J. 
Jur­či­ča, F. Lev­sti­ka 
in O. Žu­pan­či­ča;

•	 ča­sov­no raz­vr­sti­jo, 
opi­še­jo in sa­mo­
stoj­no pov­za­me­jo 
zna­čil­no­sti rea­liz­
ma in slo­ven­ske 
mo­der­ne;

•	 v (po­ljub­nih) li­te­
rar­nih be­se­di­lih 
pre­poz­na­jo vpliv 
oko­lja oz. po­kra­ji­
ne na iz­bor vse­
bin­skih pr­vin.

	 jih lah­ko do­lo­či­mo 
v vodi;

•	 zna­jo po­ka­za­ti 
kri­ti­čen od­nos do 
pri­dob­lje­nih po­
dat­kov.

Sli­ka 1: Raz­sta­va do­ma­če obr­ti (plat­nars­tvo) v Cvit­ko­vi­če­vi hi­ši v Ad­le­ši­čih.

Foto: So­nja Trš­kan, 2009
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2.2.2.3 	 Sklep 
 

Skrb­no na­čr­to­va­na med­pred­met­na po­ve­za­va je ek­skur­zi­jo zelo obo­ga­ti­la in os­mi­
sli­la. Tako za­sno­vo ek­skur­zi­je je mo­go­če iz­pe­lja­ti v vseh pre­de­lih Slo­ve­ni­je.

Na ek­skur­zi­ji so dijaki je­ma­li vzor­ce Krke in Kru­pe. Delo so je­ma­li iz­jem­no re­sno, 
ra­do­ved­no. Po­dat­ke so na ek­skur­zi­ji zbi­ra­li, raz­vrš­ča­li, v šo­li pa na­tanč­ne­je ob­de­
lo­va­li in in­ter­pre­ti­ra­li. Na kon­cu so bili ra­zo­ča­ra­ni, ker s svo­jim pre­pro­stim ana­li­zi­
ra­njem niso mo­gli po­tr­di­ti stop­nje one­sna­že­no­sti rek Krke in Kru­pe, kot jo na­va­ja 
li­te­ra­tu­ra ozi­ro­ma iz­kuš­nje tam­kajš­nje­ga pre­bi­vals­tva. S tem so pri­do­bi­li zmož­nost 
kri­tič­ne­ga vred­no­te­nja na te­re­nu pri­dob­lje­nih po­dat­kov. Di­ja­ki so svo­je ra­zi­sko­va­
nje voda po­sne­li in ob­ja­vi­li na splet­ni stra­ni šo­le.

Za­ni­mi­vo je bilo tudi iz­po­stav­lja­nje geo­graf­skih vse­bin v li­te­rar­nih de­lih, kjer so 
di­ja­ki pou­da­ri­li, da je bilo za to­vrst­no pred­sta­vi­tev po­treb­ne­ga ve­li­ko ča­sa (bra­nja). 
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2.2.3 	M ed­pred­met­ni pro­jekt­ni dan v Ko­čevskem rogu
		  So­nja Trš­kan, Šol­ski cen­ter Ru­dol­fa Mai­stra Kam­nik

Pov­ze­tek

V pris­pev­ku je pred­stav­lje­na za­mi­sel in iz­ved­ba med­pred­met­ne­ga pro­jekt­ne­ga dne v Ko­
čev­skem rogu, kjer sta ime­la pou­dar­je­no vlo­go geo­gra­fi­ja in bio­lo­gi­ja, pod­por­no vlo­go 
pa fi­zi­ka. Na­men pro­jekt­ne­ga dne je bil, da di­ja­ki ute­me­lji­jo po­men va­ro­va­nja na­rav­ne 
de­diš­či­ne in to pod­pre­jo z ugo­to­vi­tva­mi s te­ren­ske­ga dela.

Ključ­ne be­se­de: med­pred­met­na po­ve­za­va, pro­jekt­ni dan, Ko­čev­ski rog

2.2.3.1 	 Uvod

Pro­jekt­ne dne­ve smo za­če­li na gim­na­zi­ji Kam­nik uva­ja­ti z uva­ja­njem evrop­skih od­
del­kov. Spr­va so bili pro­jekt­ni dne­vi trid­nev­ni, s šol­skim le­tom (2008/09) pa dvod­
nev­ni. V bis­tvu so raz­de­lje­ni in na­čr­to­va­ni v druž­bo­slov­no-je­zi­kov­ni dan in na­ra­
vo­slov­ni dan. Ker že­li­mo, da so pro­jekt­ni dne­vi bo­lje us­kla­je­ni z ek­skur­zi­ja­mi v 
raz­lič­ne dele Slo­ve­ni­je, smo za to šol­sko leto iz­bra­li tudi Ko­čev­sko. V ok­vi­ru teh dni 
pred­stav­ljam med­pred­met­ni pro­jekt­ni (na­ra­vo­slov­ni) dan v Ko­čev­skem rogu. Pro­
jekt­ni dan sem na­čr­to­va­la z in­že­nir­jem le­sars­tva, vod­ni­kom po Ko­čev­skem rogu, 
in pro­fe­so­ri­ca­ma bio­lo­gi­je in fi­zi­ke. S pro­fe­so­ri­co bio­lo­gi­je sva ob­li­ko­va­li sku­pen 
uč­ni list za di­ja­ke. Di­ja­ki so tudi opra­vi­li fi­zi­kal­ne me­ri­tve v zve­zi z vi­šino jame, 
ve­li­kost­jo in pro­stor­ni­no dre­ves, os­vet­lje­nost­jo gozd­nih tal ter hru­pom. Me­ril­ne 
na­pra­ve, ki so jih upo­ra­bi­li, so bile: klu­pa, me­ri­lec za mer­je­nje raz­dalj, v ka­te­re­ga je 
vgra­jen is­land­ski dvo­lo­mec, vi­ši­no­mer – pa­do­mer ali kli­no­me­ter, me­ri­lec gla­sno­sti. 

2.2.3.2 	 Pr­vi­ne med­pred­met­ne­ga pro­jekt­ne­ga dne v Ko­čev­skem rogu

Na­slov te­mat­ske­ga sklo­pa: 	Ko­čev­ski rog.

Po­ve­zo­val­ni ele­men­ti: 	 vse­bi­na, ci­lji, mi­sel­ni po­stop­ki, ak­tiv­no uče­nje na te­
re­nu, ne­ka­te­re kom­pe­ten­ce (traj­nost­ni raz­voj, na­ra­
vo­slov­na pi­sme­nost). 

Vklju­če­ni pred­me­ti: 	 geo­gra­fi­ja (So­nja Trš­kan), 
bio­lo­gi­ja (Jana Re­sman), ­
fi­zi­ka (Su­za­na Per­ha­vec).

Vr­sta po­ve­za­ve: 		 ho­ri­zon­tal­na, ver­ti­kal­na, in­ter­dis­ci­pli­nar­na, več­pred­
met­na.
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Struk­tu­ri­ra­nost te­mat­ske­ga sklo­pa

GEOGRAFIJA BIOLOGIJA FIZIKA

Skup­ni ­
ci­lji

Di­ja­ki: 

•	 po­ve­zu­je­jo zna­čil­no­sti gozd­ne­ga eko­si­ste­ma z na­rav­no geo­graf­
sko eno­to (di­nar­sko­kraš­ka po­kra­ji­na) in nje­ni­mi geo­graf­ski­mi 
zna­čil­nost­mi in po­ja­vi (vo­dov­je, re­lief, os­no­va, po­ja­vi);

•	 spoz­na­va­jo zna­čil­no­sti goz­da (še po­se­bej pra­goz­da) in pre­poz­na­
vajo nje­go­ve dele in nje­gov vpliv na po­kra­ji­no;

•	 spoz­na­va­jo in po­ve­zu­je­jo zna­čil­no­sti jam­ske­ga eko­si­ste­ma z na­
rav­no geo­graf­sko eno­to;

•	 po­ve­zu­je­jo zna­čil­no­sti jam­ske­ga eko­si­ste­ma z nav­zoč­nost­jo člo­
ve­ka in sta­ro­ka­me­no­dob­nih najdb;

•	 ugo­tav­lja­jo vpliv šir­še­ga ur­banega oko­lja na to ne­na­se­lje­no ob­
moč­je s po­moč­jo me­to­de bio­mo­ni­to­rin­ga one­sna­že­nja zra­ka z 
bi­oin­di­ka­tor­ji - li­ša­ji;

•	 ovred­no­ti­jo vlo­go in po­me­na na­rav­nih spo­me­ni­kov v Slo­ve­ni­ji;

•	 raz­vi­ja­jo us­tre­zen od­nos do (izred­ne) na­rav­ne de­diš­či­ne oz. na­
rav­ne­ga bo­gas­tva Slo­ve­ni­je;

•	 raz­vi­ja­jo za­ve­da­nja o edins­tve­ni biot­ski in geo­graf­ski di­ver­zi­te­ti 
Slo­ve­ni­je zno­traj evrop­ske­ga pro­sto­ra.

Podrobni 
cilji

Dijaki: 

•	 spoznavajo in 
ovrednotijo narav­
ne- in družbeno­
geografske značil­
nosti Kočevskega 
roga;

•	 uporabljajo ne­
katere metode 
terenskega dela;

•	 analizirajo ugo­
tovitve in jih 
predstavijo v pisni 
(poročilo) in ustni 
obliki;

•	 razvijajo odgo­
voren odnos do 
narave in okolja;

•	 spoznavajo vlogo 
in pomen narav­
nih spomenikov v 
Sloveniji;

Dijaki: 

•	 spoznavajo  zna­
čilnosti gozdnega 
ekosistema; 

•	 uporabljajo znanje 
na primeru Koče­
vskega roga;

•	 spoznavajo zna­
čilnosti pragozda 
in prepoznavanje  
značilnosti le-tega 
na terenu;

•	 spoznavajo zna­
čilnosti jamskega   
ekosistema;   

•	 uporabljajo  znanje 
na konkretnem 
primeru Željnskih 
jam;

•	 spoznavajo nekate­
re osnovne metode

Dijaki: 

•	 spoznavajo metode 
merjenja velikosti 
dreves, prostornine 
dreves, višine jame 
(trigonometrična 
merjenja), osvetlje­
nosti tal in hrupa 
(naravnega in vne­
senega) v gozdu;

•	 spoznavajo nekatere 
gozdarske naprave 
za merjenje (klupa, 
merilec glasnosti, 
merilec z islan­
dskim dvolomcem 
(kristal), višinomer, 
padometer, klino­
meter);

•	 uporabljajo v šoli 
pridobljeno znanje 
za uspešno izvedbo 
določene metode;
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•	 razvijajo ustrezen 
odnos do izjemne 
naravne dedišči­
ne oz. naravnega 
bogastva Slovenije;

•	 razvijajo zaveda­
nje o edinstveni 
biotski diverziteti 
Slovenije;

•	 razvijajo zaveda­
nje o pomembno­
sti zaščite dolo­
čenih rastlinskih 
in živalskih vrst v 
Sloveniji.

	 dela na terenu 
(opazovanje, mer­
jenje);

•	 spoznavajo metode 
biomonitoringa  
onesnaženja  zraka  
s pomočjo lišajev 
in uporabljajo me­
todo na terenu;

•	 uporabljajo v šoli 
pridobljeno zna­
nje; 

•	 prepoznavajo po­
samezne živali in 
rastline na terenu  
in jih razvrščajo v 
sistem;

•	 pravilno skicirajo 
rastlinske dele in 
ustrezno označijo 
skice;

•	 spoznavajo vlogo 
in pomen narav­
nih spomenikov v 
Sloveniji; 

•	 razvijajo ustrezen 
odnos do izjemne 
naravne dedišči­
ne oz. naravnega 
bogastva Slovenije;

•	 razvijajo zaveda­
nje o edinstveni 
biotski diverziteti 
Slovenije;

•	 razvijajo zavedanje 
o pomembnosti 
zaščite določenih 
rastlinskih in žival­
skih vrst v Sloveni­
ji.

•	 razvijajo ustrezen  
odnos do naravnega 
bogastva Slovenije 
tudi z vidika one­
snaževanja s hru­
pom in izkoriščanja 
biomase.

Pri­ča­ko­va
ni skup­ni 
do­sež­ki­
(re­zul­ta­ti)

Di­ja­ki:

•	 po­ja­sni­jo med­se­boj­no po­ve­za­vo med narav­ni­mi in druž­be­no­geo­
graf­ski­mi zna­čil­nost­mi Ko­čev­ske­ga roga,
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•	 se zna­jo orien­ti­ra­ti s po­moč­jo kar­te, kom­pa­sa in mar­ka­cij ter 
upo­rab­lja­ti ne­ka­te­re goz­dar­ske na­pra­ve in me­to­de,

•	 ka­že­jo od­go­vo­ren od­nos do na­ra­ve in oko­lja na splo­šno ter poz­
na­jo po­tre­bo po zaš­čite­no­sti po­sa­mez­nih de­lov Slo­ve­ni­je.

Pri­ča­ko­va
ni do­sež­ki­
(re­zul­ta­ti)

Di­ja­ki: 

•	 opi­še­jo in ovred­
no­ti­jo na­rav­ne in 
druž­be­no­geo­graf­ske 
zna­čil­no­sti Ko­čev­
ske­ga roga in jih 
pred­sta­vi­jo v ust­ni 
in pi­sni ob­li­ki;

•	 se orien­ti­ra­jo s po­
moč­jo kar­te in kom­
pa­sa ter upo­rabijo 
ne­ka­te­re na­pra­ve, ki 
jih upo­rab­lja­jo goz­
dar­ji;

•	 po­ja­sni­jo os­nov­ne 
raz­lo­ge za zaš­či­te­
nost po­sa­mez­nih 
de­lov Slo­ve­ni­je.

Di­ja­ki:

•	 opi­še­jo in ovred­
no­ti­jo na­rav­ne 
zna­čil­no­sti Ko­čev­
ske­ga roga in jih 
pred­sta­vi­jo v ust­ni 
in pi­sni ob­li­ki;

•	 upo­ra­bi­jo me­to­do 
bio­mo­nitorin­ga 
one­sna­že­nja zra­ka 
s po­moč­jo li­ša­jev 
in us­trez­ne sta­ti­
stič­ne me­to­de;

•	 na­ve­de­jo ne­ka­te­re 
zna­čil­no­sti goz­da 
– pra­goz­da in jam­
ske­ga eko­si­ste­ma;

•	 pre­poz­na­jo in 
do­lo­či­jo ne­ka­te­re 
ži­va­li in rast­li­ne na 
te­re­nu;

•	 po­ja­sni­jo os­nov­ne 
raz­lo­ge za zaš­či­
te­nost do­lo­če­nih 
de­lov Slo­ve­ni­je in 
s tem do­lo­če­nih 
vrst ži­vih bi­tij.

Di­ja­ki:

•	 upo­ra­bi­jo me­to­
de za do­lo­ča­nje 
ve­li­ko­sti dre­ves, 
pro­stor­ni­ne dre­
ves, vi­ši­ne jame, 
os­vet­lje­no­sti tal in 
hru­pa;

•	 pre­poz­na­jo in poi­
me­nu­je­jo ne­ka­te­re 
goz­dar­ske na­pra­ve 
za mer­je­nje.

Skup­ne ­
de­jav­no­sti

1.	 Rud­niš­ko je­ze­ro v Ko­čev­ju (opa­zo­va­nje, od­go­vo­ri na vpra­ša­nja 
in oz­na­če­va­nje na zem­lje­vi­du na uč­nih li­stih oz. kar­ti­ra­nje).

2.	 Željn­ske jame med Želj­na­mi in Šalko vas­jo vzhod­no od Kočev­
ja (opa­zo­va­nje, mer­je­nje, od­go­vo­ri na vprašanja, ri­sa­nje in oz­
načeva­nje slik in zem­lje­vi­da na učnih li­stih oz. kar­ti­ra­nje).

3.	Č r­moš­njiš­ka jel­ka ali kra­lji­ca Roga v kri­žiš­ču Mli­nar­ske poti z 
nek­da­njo že­lez­ni­co v Ko­čev­skem rogu (opa­zo­va­nje, oce­ne vi­ši­ne,  
mer­je­nje, od­go­vo­ri na vpra­ša­nja, oz­na­če­va­nje na zem­lje­vi­du na 
uč­nih li­stih oz. kar­ti­ra­nje).

4.	 Raj­he­nav­ski pra­gozd po Roš­ki peš­po­ti do os­tan­kov Auers­per­go­
ve (Roš­ke) ža­ge (po­hod po mar­ka­ci­jah, opa­zo­va­nje, oce­ne, mer­
je­nje, od­go­vo­ri na vpra­ša­nja, ri­sa­nje, upo­ra­ba sta­ti­stič­nih me­tod, 
oz­na­če­va­nje slik in zem­lje­vi­da na uč­nih li­stih oz. kar­ti­ra­nje).
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5.	O s­tan­ki Auers­per­go­ve (Roš­ke) ža­ge pod vr­hom Ve­li­ke­ga roga 
(opa­zo­va­nje, me­ri­tve, od­go­vo­ri na vpra­ša­nja, oz­na­če­va­nje zem­
lje­vi­da na uč­nih li­stih oz. kar­ti­ra­nje).

De­jav­no­sti 
di­ja­kov

Di­ja­ki: 
•	 ana­li­zi­ra­jo geo­loš­ko 

in re­lief­no kar­to ter 
ugo­to­vi­jo zna­čil­
no­sti kam­nin, tip 
re­lie­fa, ve­ge­ta­ci­je in 
vo­dov­ja;

•	 preiš­če­jo li­te­ra­tu­
ro in elek­tron­ske 
me­di­je, na pod­la­gi 
ka­te­rih pred­sta­vi­jo 
po­sa­mez­no te­ma­ti­
ko;

•	 na pro­jekt­nem dne­
vu izvede­jo te­ren­
sko delo (me­ri­tve, 
orien­ta­ci­ja, iz­de­la­va 
ski­ce – jama) in 
od­kri­va­jo ter ovred­
no­ti­jo po­seb­no­sti 
Ko­čev­ske­ga roga 
(mra­ziš­ča, ko­li­šev­
ke, kras);

•	 na­pi­še­jo svoj od­
nos do zaš­či­te­nih 
ob­mo­čij in po­men 
le-teh.

Di­ja­ki: 
•	 preiš­če­jo li­te­ra­tu­

ro in elek­tron­ske 
medi­je, na pod­la­gi 
ka­te­rih pred­sta­vi­jo 
prob­le­ma­ti­ko pra­
goz­da;

•	 na pro­jekt­nem 
dne­vu iz­ve­de­
jo te­ren­sko delo 
(me­ri­tve, opa­zo­
va­nja, orien­ta­ci­
ja, iz­de­la­va skic 
– rast­lins­tvo) in 
iz­pol­ni­jo de­lov­ne 
li­ste;

•	 od­kri­va­jo in 
ovred­no­ti­jo na­
rav­ne po­seb­no­sti 
Ko­čev­ske­ga roga 
(pra­gozd, jame, 
zaš­či­te­ne ži­va­li, 
ve­li­ki se­sal­ci, pre­
vla­du­jo­če rast­lin­
ske vr­ste s po­seb­
nost­mi);

•	 upo­ra­bi­jo me­to­do 
bio­mo­ni­to­rin­ga 
one­sna­že­nja zra­
ka in ovred­no­ti­jo 
ka­ko­vost zra­ka v 
tem pre­de­lu ter 
poiš­če­jo po­ve­za­vo 
z bliž­njim ur­ba­
nim oko­ljem.

Di­ja­ki: 
•	 na projekt­nem dne­

vu iz­ve­de­jo te­ren­sko 
delo (me­ri­tve, opa­
zo­va­nja, orien­ta­ci­ja, 
iz­pol­nje­va­nje ta­bel, 
izra­ču­ni) ter iz­pol­
ni­jo uč­ne li­ste;

•	 upo­ra­bi­jo raz­lič­ne 
me­to­de mer­je­nja 
ve­li­ko­sti in pro­stor­
ni­ne dre­ves, vi­ši­ne 
jame, os­vet­lje­no­sti 
tal in hru­pa;

•	 iz­be­re­jo in upo­
rabijo raz­lič­ne goz­
dar­ske na­pra­ve za 
mer­je­nje.

Do­ka­zi 
(evi­de­ce)

Di­ja­ki: 
•	 opi­še­jo na­rav­ne 

in druž­be­no­geo­
graf­ske zna­čil­no­sti 
Ko­čev­ske­ga roga;

•	 ute­me­lji­jo po­men 
va­ro­va­nja na­rav­ne 
de­diš­či­ne in to

Di­ja­ki: 
•	 opi­še­jo na­rav­ne 

in druž­be­no­geo­
graf­ske zna­čil­no­
sti Ko­čev­ske­ga 
roga;

•	 ute­me­lji­jo po­men 
va­ro­va­nja na­rav­-

Di­ja­ki: 
•	 ute­me­lji­jo po­men 

va­ro­va­nja na­rav­ne 
de­diš­či­ne in to pod­
pre­jo z ugo­to­vi­tva­mi 
s te­ren­ske­ga dela.
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	 pod­pre­jo z ugo­to­vi­
tva­mi s te­ren­ske­ga 
dela (an­ke­ta);

•	 na­šte­je­jo različ­ne 
vr­ste pra­goz­da.

	 ne de­diš­či­ne in to 
pod­pre­jo z ugo­to­
vi­tva­mi s te­ren­
ske­ga dela (an­ke­
ta);

•	 na­šte­je­jo raz­lič­ne 
vr­ste pra­goz­da, še 
po­se­bej pra­gozd v 
Ko­čev­skem rogu 
z vse­mi nje­go­vi­mi 
ve­ge­ta­cij­ski­mi in 
zoo­loš­ki­mi zna­čil­
nost­mi (an­ke­ta).

Skup­ni ­
do­kaz

Di­ja­ki ute­me­lji­jo po­men va­ro­va­nja na­rav­ne de­dišči­ne in to pod­pre­jo 
z ugo­to­vi­tva­mi s te­ren­ske­ga dela.

Sli­ka 2: Željn­ske jame	 Sli­ka 3: Kra­lji­ca Roga

Foto: Trš­kan, 2009

2.2.3.3 	 Eval­va­ci­ja

Na pod­la­gi iz­jav in mnenj di­ja­kov drugega let­ni­ka (2008/09) ugo­tav­lja­mo, da je 
bilo med­pred­met­no delo us­pe­šno. Di­ja­ki so iz­ja­vi­li, da so raz­ja­sni­li po­jem pra­goz­
da, pri­do­bi­li po­zi­ti­ven od­nos do oko­lja in ak­tua­li­zi­ra­li teo­ri­jo v na­rav­nem oko­lju. 
Zla­sti te­ren­sko delo je spod­bu­di­lo di­ja­ke k glob­lje­mu raz­miš­lja­nju o po­kra­ji­ni in 
varova­nju oko­lja. Že­li­jo, da bi se tako delo več­krat po­no­vi­lo.

Na­va­ja­mo ne­ka­te­re od­go­vo­re di­ja­kov na vpra­ša­nje: »Kaj me­ni­te o zaš­či­te­no­sti ko­
čev­ske­ga pra­goz­da in mož­no­sti nje­go­ve gos­po­dar­ske izra­be?« 

Di­jak A:

»Že od­kar sem iz­ve­del za ko­čev­ski pra­gozd, se mi je zdel po­mem­ben, če­prav ni­sem 
na­tanč­no ve­del, za­kaj. Ver­jet­no zato, ker sem po­mi­slil na ve­li­ke de­žev­ne pra­goz­do­
ve v Ama­zo­ni­ji. Sam me­nim, da je zaš­či­te­nost tega dela po­mem­bna, saj tam ži­vi­jo 
tudi ži­val­ske vr­ste, ki so bile ali pa še ved­no so, ogro­že­ne. Če zaš­či­te ne bi bilo, bi 
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za­ra­di člo­ve­ko­ve­ga po­se­ga­nja te ži­va­li iz­gu­bi­le svoj živ­ljenj­ski pro­stor. Me­nim, da ni 
tre­ba izrab­lja­ti ko­čev­ske­ga goz­da za le­sno in­du­stri­jo, saj ob­sta­ja­jo dru­gi goz­do­vi, ki 
so laž­je do­stop­ni.«

Di­jak B:

»Me­nim, da je pa­met­no, da so to ob­moč­je zaš­či­ti­li, da v Slo­ve­ni­ji ob­sta­ja vsaj eno 
po­vsem na­rav­no ob­moč­je, v ka­te­re­ga člo­vek ne more po­se­ga­ti. Še bo­lje bi bilo, če 
bi ob­moč­je po­vsem za­pr­li tudi za tu­ri­ste, saj tudi ti s svo­jo pri­sot­nost­jo vpli­va­jo na 
oko­lje, še po­se­bej, če so v pre­ve­li­kem šte­vi­lu. Ta­kih ob­mo­čij se ne da gos­po­dar­sko 
rav­no ko­rist­no izra­bi­ti.« 

Di­jak C: 

»Zdi se mi prav, da je ko­čev­ski pra­gozd zaš­či­ten ozi­ro­ma da še ob­sta­ja­jo ob­moč­ja, 
ka­mor člo­vek ne po­se­ga. Za gos­po­dars­tvo bi bilo to ob­moč­je mor­da ko­rist­no, na pri­
mer za le­sno in­du­stri­jo, grad­njo (to­varn), ven­dar me­nim, da je vse­ga tega že tako 
pre­več, na­rav­nih ob­mo­čij pa pre­ma­lo. Kako do­bra je de­jan­ska zaš­či­ta, pa je že dru­
go vpra­ša­nje. Dvo­mim tudi, da ljud­je v pra­gozd sploh ne po­se­ga­jo. Za to zaš­či­te­no 
po­kra­ji­no ni­sem ve­de­la, niti da se ime­nu­je pra­gozd. To ime se mi zdi ne­pri­mer­no, 
ker ni pra­vi pra­gozd. Sem pa ve­de­la, da so zaš­či­te­ni ko­čev­ski med­ve­di.« 

2.2.3.4 	 Sklep 

Uči­te­lji, ki smo bili vklju­če­ni v med­pred­met­no delo, smo po­ka­za­li do­volj idej in 
po­treb­nih kom­pe­tenc za več­pred­met­no na­čr­to­va­nje in iz­ved­bo med­pred­met­ne­ga 
pro­jek­ta. S tim­skim de­lom smo pri­do­bi­li do­dat­ne iz­kuš­nje (do­bro skup­no na­čr­to­
va­nje, ide­je, čas iz­ved­be, skup­ni uč­ni list idr.), ki so po­treb­ne in ko­rist­ne za na­dalj­
nje med­pred­met­no delo. Za­ve­da­mo se, da bi lah­ko vklju­či­li še več pred­me­tov, npr. 
zgo­do­vi­no, šport­no vzgo­jo, nemš­či­no, slo­venš­či­no ali psi­ho­lo­gi­jo. Na­me­ra­va­mo 
tudi iz­po­pol­ni­ti te­ren­ske na­lo­ge in de­jav­no­sti di­ja­kov.

2.2.3.5	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bela kra­ji­na. Kar­to­graf­sko gra­di­vo: zem­lje­vid 1: 50.000 (1993). Ljub­lja­na: Geo­
det­ski za­vod Slo­ve­ni­je.

2	 Bri­no­vec, S. (1994). At­las Slo­ve­ni­je za šo­lo in dom. Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­ga.
3	 Gams, I. (1998). Geo­graf­ske zna­čil­no­sti Slo­ve­ni­je. Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­ga.
4	 Hart­man, T. (2006). Naj tu os­ta­ne pra­gozd – Gozd­ni re­zer­va­ti na Ko­čev­skem. 

V: Ek­skur­zi­je ljub­ljan­ske­ga geo­graf­ske­ga druš­tva. Ljub­lja­na: ZRC SAZU.
5	 Ivan­šek et all. (2009). Bela kra­ji­na. Čr­no­melj, Met­li­ka, Se­mič. Tu­ri­stič­no-in­

for­ma­tiv­na zgi­ban­ka. Met­li­ka: TIC. 
6	 Klad­nik, D. (1994). Sto slo­ven­skih kra­jev. Ljub­lja­na: Pre­šer­no­va druž­ba.
7	 Ko­čev­sko. Kar­to­graf­sko gra­di­vo: zem­lje­vid 1: 50.000 (1992). Ljub­lja­na: Geo­det­

ski za­vod Slo­ve­ni­je.
8	 Kru­šič, M. (1995, 2009). Slo­ve­ni­ja – tu­ri­stič­ni vod­nik. Ljub­lja­na: Mla­din­ska 

knji­ga.



245

Primeri vpeljevanja novosti v praksi 

9	 Pe­tek et all. (2007). Geo­graf­ske zna­čil­nosti Slo­ve­ni­je – pri­pra­va na ma­tu­ro. 
Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­ga. 

10	 Sket, B. (2002): Ži­vals­tvo Slo­ve­ni­je. Ljub­lja­na: Teh­nič­na za­lož­ba Slo­ve­ni­je. 
11	 Gozd­ni eko­si­stem – zbir­ka pro­soj­nic (1995). Tr­žič: Uči­la In­ter­na­tio­nal.
12	 Do­lenj­ske to­pli­ce. Do­stop­no na na­slo­vu: www.dolenj­ske-to­pli­ce.si.
13	 Wi­ki­pe­di­ja (slo­ven­ska raz­li­či­ca). Do­stop­no na na­slo­vu: http://sl.wikipedia.

org/wiki/Glavna_stran.

Pri­lo­ge

Uč­ni list: Ko­čev­ski rog
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Učni list

Kočevski rog

Sli­ka 4: Zem­lje­vid oko­li­ce Ko­čev­ja.

Vir: Bri­no­vec, 1994, str. 40.

Na­lo­ga: V kar­to na­zor­no oz­na­či­te toč­ke og­le­da.

Di­nar­ske pla­no­te

Rib­niš­ko-ko­čev­ska do­li­na (tudi po­do­lje) je okrog 30 km dol­ga in z 200 pre­bi­val­ci na km2 
naj­go­ste­je po­se­lje­na di­nar­sko­kraš­ka po­kra­ji­na (Rib­ni­ca, Ko­čev­je), Ko­čev­sko po­lje pa je 
naj­več­je kraš­ko po­lje v Slo­ve­ni­ji (73 km). Rib­niš­ko-ko­čev­sko hri­bov­je ob­se­ga Ko­čev­sko 
Malo goro, Ko­čev­ski rog, Stoj­no in Go­te­niš­ko goro.

Sli­ka 5: Spre­mi­nja­nje šte­vi­la pre­bi­val­cev Ko­čevske­ga od leta 1300.

Vir: Hart­man, 2006, str. 43.

Poi­me­nuj­te oz. opi­ši­te: 

•	 kam­nin­sko os­no­vo:

•	 pr­sti: 



247

Primeri vpeljevanja novosti v praksi 

Vo­dov­je

Rud­niš­ko je­ze­ro je za­li­ti del nek­da­nje­ga dnev­ne­ga kopa rud­ni­ka rja­ve­ga pre­mo­ga. 

Ute­me­lji­te izraz »vo­dov­je je kraš­ko«! 

Kraš­ki re­lief 

Na­ve­di­te ne­kaj kraš­kih re­lief­nih ob­lik!

Ko­čev­ski rog je ob­sež­no, oko­li 35 km dol­go in 15 km ši­ro­ko po­gor­je, ki le­ži v zna­čil­ni di­
nar­ski sme­ri (Na­pi­ši­te, ka­te­ri! ). Zanj je zna­čil­na kraš­ka raz­gi­
ba­nost in raz­je­de­nost tal s šte­vil­ni­mi vr­ta­ča­mi in brez­ni. Po­ra­sel je pre­tež­no s strn­je­ni­mi 
bu­ko­vo-je­lo­vi­mi goz­do­vi (Abie­ti – Fa­ge­tum di­na­ri­cum). 

Ski­ci­raj­te del ve­ji­ce in en list buk­ve (Fa­gus sylva­ti­ca) ter del ve­ji­ce in en list jel­ke (Abies 
alba)!

Us­trez­no na­slo­vi­te sli­ki in ne po­za­bi­te na raz­mer­je!

Na­sta­nek in raz­voj goz­dov (suk­cesija) po­go­ju­je­jo us­trez­ni de­jav­ni­ki (pod­neb­je, tla, člo­
vek). 

Opi­ši­te dva pod­neb­na de­jav­ni­ka, ki po­go­ju­je­ta us­pe­va­nje goz­dov v tem pre­de­lu! 

Sli­ka 6: She­ma­tič­ni pri­kaz na­rav­ne gozd­ne suk­ce­si­je

Vir: Hart­man, 2006, str. 44.

Kam sodi gozd, sko­zi ka­te­re­ga ho­di­te (ski­ca)?  

Ka­ter ob­li­ke pra­goz­dov še poz­na­te? 
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Na vznož­ju Roga je zna­me­ni­ta kraš­ka udor­ni­ca Pre­le­sni­ko­va ko­li­šev­ka (3,4 ha), ki se 
za­ra­di to­plot­ne­ga obra­ta in mra­zišča na dnu po­na­ša s pr­vot­nim smre­ko­vim pra­goz­dom 
ter bo­ga­to flo­ro, ki jo naj­de­mo v gor­skem pod­neb­ju.

Ko­čev­sko je oži­ve­lo še­le z or­ten­burš­ko na­se­li­tvi­jo nemš­kih ko­lo­ni­stov na za­čet­ku 14. 
sto­let­ja. Ljud­je so sre­di goz­da po­sta­vi­li do­ma­či­je, pa­šni­ke, po­lja.

Glas o Ko­čev­skem so po­ne­sli kroš­njar­ji, po­tem, ko jim je Fri­de­rik III leta 1492 po­de­lil 
pra­vi­co tr­go­va­nja z iz­del­ki do­ma­če obr­ti. Leta 1641 so ce­lot­no Ko­čev­sko za­ku­pi­li Auers­
per­gi, ki so v Ko­čev­ju po­sta­vi­li grad. Do­ma­či­ni so se pre­živ­lja­li z de­lom na nji­ho­vem 
po­ses­tvu. Od­voz lesa in og­lja iz roš­kih goz­dov je omo­go­či­la 1893 leta zgra­je­na že­lez­ni­ca. 
Gra­di­li so ce­ste in poti do že­lez­ni­ce in po­stav­lja­li ža­ge v goz­do­ve.

1941–42 se je iz­se­li­lo okrog 12.000 ko­čev­skih Nem­cev. Gozd je za­čel pre­raš­ča­ti šest­sto­
let­no člo­ve­ko­vo de­diš­či­no.

Na­ve­di­te ne­kaj do­ka­zov, ki spo­mi­nja­jo na ko­čev­ske Nem­ce!

Sli­ka 7: Ver­ti­kal­na slo­je­vi­tost goz­da. 

Vir: Gozd­ni eko­si­stem – zbir­ka pro­soj­nic. 1995.

Gozd je us­trez­no pro­stor­sko ver­ti­kal­no in ho­ri­zon­tal­no raz­čle­njen. Po­ve­ži­te us­trez­ni ho­ri­
zon­tal­ni sloj na ski­ci (na­pi­ši­te čr­ko) z nje­go­vim opi­som na de­sni stra­ni in do­pi­ši­te manj­ka­
jo­či sloj!

Na ski­ci je ver­ti­kal­na slo­je­vi­tost goz­da. Raz­lo­ži­te ho­ri­zon­tal­no raz­čle­nje­nost goz­da (tudi na 
pri­me­rih v Ko­čev­skem rogu)!

•	  = sloj pra­pro­ti in ze­lišč, bo­rov­ni­čev­je

•	  = sloj gozd­nih tal s ko­re­ni­na­mi, list­ni opad

•	  = sloj 

•	  = sloj po­dra­sti, gr­mi­čev­ja, mla­da dre­ve­sa

•	  = sloj ma­hov, li­ša­jev, del­no list­ne­ga opa­da

•	  = sloj de­bel
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Pre­del Ko­čev­ske­ga roga, ki ob­kro­ža opuš­če­no na­se­lje Raj­he­nav (ne­koč do­mo­va­nje ko­
čev­skih Nem­cev), se ime­nu­je Raj­he­nav­ski pra­gozd. To je prib­liž­no pet­de­set hek­tar­jev 
ve­lik pra­gozd­ni os­ta­nek na nad­mor­ski vi­ši­ni 850–920 m (vi­so­ko­kraš­ki pla­to), ki je bil 
pred več kot sto­let­jem iz­lo­čen iz gos­po­dar­je­nja, to­rej člo­vek vanj ne po­se­ga in ga ne iz­
ko­riš­ča. S pred­pi­som je v Slo­ve­ni­ji zaš­či­te­nih vse­ga sku­paj 380 ha pra­goz­dov. 

Po­seb­no­sti pra­goz­da so vi­so­ka le­sna za­lo­ga, mo­goč­na dre­ve­sa, mno­ga od­mr­la in pad­la 
dre­ve­sa, ne­ka­te­re ptič­je vr­ste, ki jih drug­je ne naj­de­mo, ter pe­stra združ­ba gliv in drob­
nih ži­va­li, ki raz­gra­ju­je­jo od­mr­li les.

Ali opa­ža­te kak­šne po­seb­no­sti v ho­ri­zon­tal­ni in ver­ti­kal­ni slo­je­vi­to­sti ter združ­bah ži­va­li in 
rast­lin goz­da, sko­zi ka­te­re­ga ho­di­te?

Na­pi­ši­te 10 raz­lič­nih ži­va­li, ki ste jih opa­zi­li v slo­ju po­dra­sti oz. gr­mi­čev­ja in v slo­ju de­bel 
pri hoji sko­zi Raj­he­nav­ski pra­gozd! Do­pi­ši­te jim us­trez­no viš­jo tak­so­nom­sko ka­te­go­ri­jo, ki jo 
iz­be­ri­te iz­med sle­de­čih na­ve­de­nih: ko­lo­bar­ni­ki, paj­kov­ci, sto­no­ge, žu­žel­ke, raki, meh­kuž­ci, 
plo­skav­ci, va­lja­sti čr­vi, pla­zil­ci, dvo­živ­ke, se­sal­ci, pti­či!

Ži­val Tak­so­nom­ska ka­te­go­ri­ja

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.
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Pod sa­mim vr­hom Ve­li­ke­ga roga so os­tan­ki Auers­per­go­ve (Roš­ke) ža­ge, opuš­če­ne pred 
2. sve­tov­no voj­no. 

Sli­ka 8: Roš­ka ža­ga leta 1920.

Vir: Hart­man, 2006, str. 46. 

Kdaj je ža­ga obra­to­va­la in za­kaj so po­sta­vi­li ža­go na to me­sto?

Ko­li­ko ob­jek­tov in za­po­sle­nih je ime­la ža­ga?

Kako so re­še­va­li prob­lem os­kr­be z vodo (kraš­ki svet)? 

Str­nje­no gozd­no ob­moč­je omo­go­ča pre­ži­vet­je ve­li­kih se­sal­cev. Pod sli­ke na­pi­ši­te, ka­te­ri ve­
li­ki se­sal­ci so to! 

Sli­ke 9-11: Ži­va­li Ko­čev­ske­ga roga.

	 	
Vir: Sket, B. 2002: Ži­vals­tvo Slo­ve­ni­je. TZS, Ljub­lja­na. 

Ka­te­ra od na­ve­de­nih ži­va­li je bila v 70. le­tih po­nov­no na­se­lje­na na to ob­moč­je? Pri ži­va­li 
na­re­di­te klju­ki­co!
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Čr­moš­njiš­ka jel­ka ali kra­lji­ca Roga ra­ste v kri­žiš­ču Mli­nar­ske poti z nek­da­njo že­lez­ni­
co v Ko­čev­skem rogu. Je tret­je naj­več­je dre­vo te vr­ste v Sloveniji. Nje­na le­sna masa zna­ša 
38 m3. Kljub dol­go­let­ne­mu pro­pa­da­nju jel­ke v Ko­čev­skem rogu je v do­brem sta­nju. 

Na­pi­ši­te oz. oce­ni­te (za leto 2009):

•	 nje­no sta­rost , 

•	 nje­no vi­ši­no ,  

•	 njen ob­seg .

Sli­ka 12: Ne­ka­te­ra naj dre­ve­sa v pri­mer­ja­vi z ne­ka­te­ri­mi ži­val­ski­mi ve­li­ka­ni in člo­ve­kom

Vir: Hart­man, 2006, str. 55

Pri hoji sko­zi Raj­he­nav­ski pra­gozd bo­ste oce­ni­li či­stost zra­ka s po­moč­jo li­ša­jev (bi­oin­di­ka­ci­
ja one­sna­že­nja zra­ka z li­ša­ji). Na pet minut hoje si bo­ste v vi­ši­ni prsi og­le­da­li po­raš­če­nost 
deb­la iz­bra­ne­ga dre­ve­sa z vse­mi tre­mi tipi li­ša­jev (skor­ja­sti, li­sta­sti, gr­mi­ča­sti). Dre­ve­sa naj 
bodo „de­be­la za vaš ob­jem“. Po­raš­če­nost bo­ste oce­ni­li z oce­no od 0 do 3 (0 – li­ša­jev do­lo­če­
ne­ga tipa ni; 3 – li­ša­ji do­lo­če­ne­ga tipa po­pol­no­ma pre­raš­ča­jo po­vr­ši­no deb­la). Na ta na­čin 
oce­ni­te deset dre­ves in oce­ne vpi­ši­te v ta­be­lo.
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Pre­gled­ni­ca 1: Oce­na po­raš­če­no­sti z li­ša­ji.

zapo­
redna 
številka 
drevesa

vrsta ­
drevesa

ocena poraščenosti z lišaji skupna ocena 
poraščenosti z lišaji 
za posamezno drevo 
(od 0 do 9)

skorjasti 
lišaji­

(od 0 do 3)

listasti lišaji­
(od 0 do 3)

grmičasti 
lišaji­

(od 0 do 3)

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

povprečna ocena poraščeno­
sti za posamezen tip lišajev in 
skupno za vsa drevesa

Več­ja skup­na pov­preč­na oce­na za vse tipe po­me­ni či­stej­ši zrak (naj­več 9), manj­ša skup­na 
oce­na pa po­me­ni bolj one­sna­žen zrak. Raz­lo­ži­te svoj re­zul­tat! 

Željn­ske jame se na­ha­ja­jo med Želj­na­mi in Šal­ko vas­jo vzhod­no od Kočevja. Nji­ho­va 
naj­več­ja zna­čil­nost je, da so zelo plit­ko pod po­vrš­jem. Ima­jo ta­nek strop in šte­vil­na na­
rav­na okna. Jam­ski stro­pi so de­be­li le 2 do 5 me­trov. So iz­jem­no za­ni­miv, okrog 1600 
m dolg vo­do­ra­ven jam­ski si­stem Rud­niš­ke­ga po­to­ka z več vho­di. Po­tok se pre­ta­ka pod 
Kočevskim rogom pro­ti Podturnu, kjer se po­ja­vi v po­to­ku Ra­deš­či­ca, pri­to­ku Krke. 

Od­go­vo­ri­te, za­kaj me­ni­te, da so kap­ni­ki le na po­sa­mez­nih me­stih v jami?! 

Ski­ci­raj­te jamo z vse­mi nje­ni­mi zna­čil­nost­mi!

Oce­ni­te vi­ši­no jame in oz­na­či­te nje­no smer! 

Za­kaj so Željn­ske jame na sez­na­mu naj­po­mem­bnej­še na­rav­ne de­diš­či­ne Slo­ve­ni­je in z od­lo­
kom Ob­či­ne Ko­čev­je raz­gla­še­ne za na­rav­ni spo­me­nik lo­kal­ne­ga po­me­na? 

Ve­ge­ta­ci­ja v ja­mah je ti­pič­ni pri­mer vseh mož­nih ob­lik pri­laga­ja­nja rast­lin na živ­lje­nje v od­
vi­sno­sti od svet­lo­be. Na­ve­di­te in opi­ši­te en pri­mer! 
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2.2.4 	N a­rav­no­geo­graf­ske zna­čil­no­sti do­ma­če po­kra­ji­ne 
– te­ren­sko delo: po­tok Lo­kavš­ček

		  Ire­na Šen Vi­tez, Sred­nja šo­la Vena Pi­lo­na Aj­dovš­či­na

Pov­ze­tek

Pomem­ben geo­graf­ski vzgoj­no – izo­bra­že­val­ni cilj je od­kri­va­nje in po­jas­nje­va­nje geo­
graf­skih pro­ce­sov in po­ja­vov v na­ra­vi in druž­bi v med­se­boj­ni od­vi­sno­sti in po­ve­za­no­
sti. Uči­telj mora za do­se­ga­nje ci­ljev upo­rab­lja­ti ti­ste me­to­de in ob­li­ke dela, ki di­ja­kom 
omo­go­ča­jo čim več­jo de­jav­nost. Ak­tiv­nih ob­lik je ve­li­ko, ena iz­med njih je tudi te­ren­sko 
delo. No­ben uč­ni pri­po­mo­ček ozi­ro­ma sreds­tvo v raz­re­du nam ne da tak­šnih re­zul­ta­tov, 
kot jih do­bi­mo z ne­po­sred­nim opa­zo­va­njem in prou­če­va­njem geo­graf­ske­ga oko­lja. Zato 
je dolž­nost uči­te­ljev, da učen­cem omo­go­ča­jo ne­po­sre­den stik s po­kra­ji­no.

V pris­pev­ku je pred­stav­lje­no te­ren­sko delo na pri­me­ru preu­če­va­nja po­to­ka Lo­kavšč­ka.

Ključ­ne be­se­de: te­ren­sko delo, med­pred­met­no pou­če­va­nje, ak­tiv­ne ob­li­ke dela, te­ko­
če vode

2.2.4.1 	 Uvod

S po­so­do­bi­tvi­jo uč­nih na­čr­tov je ved­no bolj upo­šte­va­no tudi na­če­lo med­pred­met­
ne­ga po­ve­zo­va­nja geo­gra­fi­je z dru­gi­mi pred­me­ti, kar zah­te­va od uči­te­lja na­črt­no 
is­ka­nje vse­bin­skih, mi­sel­nih, me­to­dič­nih in dru­gih di­dak­tič­nih po­ve­zav.

Te­ren­ske­mu in la­bo­ra­to­rij­ske­mu delu ter ek­skur­zi­ji je v če­tr­tem let­ni­ku na­me­nje­
nih 35 ur. Na­lo­ge za te­ren­sko delo so fi­zič­no­geo­graf­ske in druž­be­no­geo­graf­ske, 
zato mo­ra­jo kan­di­da­ti opra­vi­ti ena­ko šte­vi­lo na­log iz obeh de­lov. Tako omo­go­ča­mo 
iz­ved­bo in pre­ver­ja­nje raz­lič­nih me­tod te­ren­ske­ga dela. 

Z di­ja­ki če­tr­tih let­ni­kov vsa­ko šol­sko leto iz­ve­de­mo te­ren­sko delo s pou­dar­kom na 
preu­če­va­nju te­ko­čih voda. Sred­nja šo­la v Aj­dovš­či­ni le­ži ob po­to­ku Lo­kavšč­ku, ki 
je do­bro do­sto­pen in zato zelo pri­me­ren za iz­ved­bo le-teh.

V ok­vi­ru te­ren­ske vaje dve sku­pi­ni do­lo­ča­ta one­sna­že­nost vode z in­di­ka­tor­ski­mi 
rast­li­na­mi ter živ­lje­nje ob­vod­ne­ga sve­ta. Vse­bi­ni obeh vaj se na­ve­zu­je­ta na vse­bi­ne 
iz pred­me­ta bio­lo­gi­ja. 

Vaji opra­vi­va sku­paj s pro­fe­so­ri­co, ki pou­ču­je bio­lo­gi­jo, saj z us­trez­nim poz­na­va­
njem vse­bin di­ja­ke še do­dat­no mo­ti­vi­ra in iz­bolj­ša ka­ko­vost zna­nja. Na­vo­di­la za 
vaji sva se­sta­vi­li s po­moč­jo pri­roč­ni­ka Vod­ni svet Slo­ve­ni­je (Bri­celj, Vovk Kor­že, 
2004).
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2.2.4.2 	 Po­tek dela

GEOGRAFIJA BIOLOGIJA

Skup­ni ­
splo­šni ci­lji

Di­ja­ki:

•	 raz­vi­ja­jo spo­sob­nost ne­po­sred­ne­ga in po­sred­ne­ga opa­zo­va­nja 
na­rav­nih in druž­be­nih de­jav­ni­kov, po­ja­vov in pro­ce­sov;

•	 spoz­na­va­jo živ­ljenj­ske oko­liš­či­ne, ki se na­na­ša­jo na člo­ve­kov 
na­rav­ni in družbeni živ­ljenj­ski pro­stor;

•	 us­po­sab­lja­jo se za prou­če­va­nje in ra­zi­sko­va­nje do­ma­če po­kra­
ji­ne, kar pri­po­mo­re k za­ni­ma­nju za­njo, nje­ne­mu ra­zu­me­va­nju 
in po­zi­tiv­ne­mu od­no­su do nje;

•	 prob­le­me preu­či­jo sami ali v sku­pi­ni, pri če­mer upo­šte­va­jo 
na­če­la in­di­vi­dua­li­zi­ra­nega ali sku­pin­ske­ga dela, mo­ti­va­ci­je, us­
tvar­jal­no­sti in od­go­vor­no­sti;

•	 s te­ren­skim de­lom se nau­či­jo pri­za­de­va­ti si za skup­ne ci­lje, 
prev­ze­ma­jo raz­lič­ne vlo­ge, so­de­lu­je­jo, se do­go­var­ja­jo, izra­ža­jo 
last­ne ide­je in upo­šte­va­jo raz­lič­ne po­gle­de;

•	 zna­jo za­pi­so­va­ti in raz­vrš­ča­ti po­dat­ke v raz­lič­nih ob­li­kah in v 
sku­pi­nah po iz­bra­nih kri­te­ri­jih;

•	 ob­vla­da­jo os­nov­ne sta­ti­stič­ne me­to­de;

•	 zna­jo sami ovred­no­ti­ti svo­je delo in pred­la­ga­ti spre­mem­be pri 
pri­hod­njem delu.

Podrobni 
cilji

Di­ja­ki:

•	 utr­di­jo poj­me, ki se na­ve­zu­
je­jo na snov o te­ko­čih vo­dah 
iz prvega let­ni­ka;

•	 spoz­na­va­jo med­se­boj­no po­
ve­za­nost in od­vi­snost raz­lič­
nih geo­graf­skih ele­men­tov in 
de­jav­ni­kov;

•	 ne­po­sred­no opa­zu­je­jo in 
ugo­tav­lja­jo ob­li­ke reč­ne­ga 
po­vrš­ja;

•	 me­ri­jo tem­pe­ra­tu­ro vode in 
zra­ka;

•	 ra­ču­na­jo hi­trost in pre­tok 
vode;

•	 do­lo­ča­jo stop­njo one­sna­že­
no­sti in vred­no­ti­jo kakovost 
vode;

Di­ja­ki:

•	 ra­zu­me­jo pri­sto­pe k ra­zi­sko­
val­ne­mu delu v bio­lo­gi­ji;

•	 na pri­me­rih spoz­najo me­to­
de ra­zi­sko­va­nja živ­lje­nja na 
os­no­vi ra­zi­sko­val­ne­ga vpra­
ša­nja in teo­re­tič­nih pred­po­
stavk;

•	 zna­jo ana­li­zi­ra­ti lo­ka­ci­je, za­
po­red­ja in ča­sov­ne in­ter­va­le, 
zna­čil­ne za na­rav­ne po­ja­ve 
(gi­ba­nje ži­va­li, pri­sot­nost 
rast­lin­skih vrst);

•	 zna­jo ana­li­zi­ra­ti stanje in 
re­še­va­ti prob­le­me v pri­me­
rih, ki zah­te­va­jo upo­ra­bo 
in zdru­že­va­nje kon­cep­tov z 
raz­lič­nih po­dro­čij;
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•	 ugo­tav­lja­jo vzro­ke za one­
sna­že­nost;

•	 spoz­na­va­jo živ­lje­nje ob­vod­
ne­ga sve­ta;

•	 se orien­ti­ra­jo na te­re­nu in na 
kar­ti.

•	 na­čr­to­va­ti in sa­mo­stoj­no ali 
v sku­pi­ni iz­ve­sti eno­stav­ne 
bio­loš­ke ra­zi­ska­ve (stop­nja 
one­sna­že­no­sti), ana­li­zi­ra­ti 
in pred­sta­vi­ti re­zul­ta­te ter jih 
kri­tično ovred­no­ti­ti.

Pri­ča­ko­va­ni 
do­sež­ki ­
(re­zul­ta­ti) 
pred­me­tov

Di­jak:

•	 opa­zu­je in zbi­ra po­dat­ke;

•	 pri­mer­ja po­dat­ke in zna lo­gič­ni skle­pa­ti;

•	 spoz­na os­nov­ne geo­graf­ske me­to­de pri preu­če­va­nju te­ko­čih 
voda;

•	 za­pi­sa­ne re­zul­ta­te izra­ža v pi­sni in gra­fič­ni ob­li­ki;

•	 teo­retič­no zna­nje pri­mer­ja in do­pol­nju­je z re­zul­ta­ti, ki jih je 
pri­do­bil na te­re­nu.

Di­jak, ki je mo­ti­vi­ran, zau­pa v last­no spo­sob­nost us­pe­šne­ga uče­
nja ter se za­ve­da znanj, ki jih daje med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje, v 
na­šem pri­me­ru po­ve­za­va z bio­lo­gi­jo. Zna­nje, ki ga pri­do­bi na ta 
na­čin, je traj­nej­še, omo­go­ča mu po­ve­zo­va­ti nau­če­no.

Vaje, ki prou­ču­je­jo prob­le­me one­sna­že­no­sti, di­ja­ka us­mer­ja­jo, da 
ra­zu­me prob­le­me vars­tva oko­lja ter se za­ve­da po­me­na člo­ve­ka 
kot preob­li­ko­val­ca oko­lja. Di­jak se nau­či us­trez­no spo­ra­zu­me­va­
ti v raz­lič­nih so­cial­nih raz­me­rah v šo­li in zu­naj nje, se pri­la­ga­ja 
sku­pi­ni in prev­ze­ma raz­lič­ne vlo­ge.

Skup­ne ­
de­jav­no­sti/
Skup­ni ­
vsto­pi

Uči­te­lje­va pri­pra­va

Uči­telj do­lo­či vzgoj­no-izo­bra­že­val­ne ci­lje, ki jih bodo di­ja­ki ure­
sni­če­va­li pri pou­ku v na­ra­vi. Pri tem se rav­na v skla­du z uč­nim 
na­čr­tom.

Uči­te­lje­va pri­pra­va na pouk v na­ra­vi ob­se­ga preu­či­tev us­trez­ne li­
te­ra­tu­re, vi­rov in kart. Na os­no­vi ci­ljev iz­be­re us­trez­ne me­to­de in 
ob­li­ke dela v na­ra­vi. Uči­telj pri­pra­vi tudi us­trez­ne uč­ne pri­po­moč­
ke, in­stru­men­te, karte idr.

Pri­pra­va di­ja­kov na te­ren­sko delo

V raz­re­du di­ja­ki z me­to­do raz­go­vo­ra opi­su­je­jo po­men in zna­čil­
no­sti te­ko­čih voda v do­ma­či po­kra­ji­ni. Po­no­vi­jo tudi os­nov­ne 
poj­me o te­ko­čih vo­dah iz pr­ve­ga let­ni­ka.

Di­ja­ki se sez­na­ni­jo z vzgoj­no-izo­bra­že­val­ni­mi ci­lji, ki jih bodo 
ure­sni­če­va­li s te­ren­skim de­lom. Raz­de­li­jo se v sku­pi­ne, ki jih uči­
telj do­lo­či že pri pri­pra­vah. Pri tem mo­ra­mo upo­šte­va­ti raz­lič­ne 
in­te­lek­tual­ne in mo­to­rič­ne spret­no­sti di­ja­kov. Sez­na­ni­jo se s pro­
gra­mom dela po­sa­mez­nih sku­pin, z ma­te­rial­ni­mi raz­me­ra­mi za 
delo, me­to­da­mi dela in za­ko­ni­tost­mi me­ri­tev. Uči­telj jih opo­zo­ri 
na pri­mer­no obu­tev in ob­le­ko ter na vpliv vre­men­skih raz­mer.
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Delo po­sa­mez­nih sku­pin je opi­sa­no v na­da­lje­va­nju.

Za te­ren­sko delo sem iz­bra­la po­tok Lo­kavš­ček, ker te­če mimo šo­
le in je ob­moč­je ča­sov­no in te­ren­sko pri­mer­no do­stop­no.

Na te­re­nu so vse sku­pi­ne na kar­ti Vi­pav­ske do­li­ne lo­ci­ra­le po­
tok Lo­kavš­ček, ugo­to­vi­le, kje iz­vi­ra in kam se iz­li­va, ter do­lo­či­le, 
ka­te­re­mu po­reč­ju pri­pa­da. Ana­li­zi­ra­li so zna­čil­no­sti po­kra­ji­ne, 
sko­zi ka­te­ro te­če po­tok. 

Sklep

Po kon­ča­nem delu sku­pi­ne sez­na­ni­jo so­šol­ce z ugo­to­vi­tva­mi svo­
je na­lo­ge.

Ma­te­rial­ne 
po­trebš­či­ne

Zelo upo­rab­ne so de­lov­ne kar­te, na ka­te­re di­ja­ki lah­ko ri­še­jo, 
bar­va­jo in vri­su­je­jo spre­mem­be. V ok­vi­ru ma­te­rial­nih pri­prav ne 
smemo po­za­bi­ti tudi na be­lež­ke, pi­sa­la, fo­to­graf­ski apa­rat ter pri­
mer­na ob­la­či­la in obu­tev.

Vred­no­te­nje 
dela

Po­se­bej ve­lja opo­zo­ri­ti, da re­zul­tat po­sku­sa ali dru­ge ra­zi­ska­ve 
ni­ko­li ni pra­vi­len ali ne­pra­vi­len, am­pak kveč­je­mu pri­ča­ko­van ali 
ne­pri­ča­ko­van. Ne­pri­ča­ko­van re­zul­tat po­sku­sa mo­ra­mo po­sku­ša­ti 
raz­lo­ži­ti – poi­ska­ti vzro­ke za tak­šen izid (npr. na­pa­ka pri iz­ved­bi 
po­sku­sa, is­ka­nje do­dat­nih zna­nih dej­stev, ki lah­ko po­ja­sni­jo izid).

Sle­di ob­li­ko­va­nje skle­pov, pou­da­ri­mo prob­le­me in ovred­no­ti­mo 
prob­le­ma­ti­ko ra­zi­ska­ne­ga ob­moč­ja ob po­to­ku Lo­kavšč­ku.

Sli­ka 1: Lo­kavš­ček v spod­njem toku.	 Sli­ka 2: Fli­šni breg Lo­kavšč­ka.

	
Foto: Šen, 2009. 

2.2.4.3 	 Sklep

Te­ren­sko delo je ak­tiv­na ob­li­ka pou­ka, ki učen­cem in di­ja­kom omo­go­ča pri­do­bi­
va­nje vse­živ­ljenj­skih znanj. Di­ja­ki po­leg poj­mov­ne­ga ra­zu­me­va­nja raz­vi­ja­jo tudi 
zmožnost ana­li­ze, sin­te­ze in vred­no­te­nja so­dob­nih prob­le­mov.
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Če­prav di­ja­ki pri šol­skih ra­zi­ska­vah pra­vi­lo­ma ne pri­de­jo do spoz­nanj, ki so nova 
za znans­tve­no skup­nost, jih lah­ko nav­du­ši od­kri­va­nje stva­ri, ki so za­nje nove. Za 
do­bro na­čr­to­va­ne, sa­mo­stoj­no iz­ve­de­ne te­ren­ske vaje in pred­sta­vi­tve re­zul­ta­tov 
naj di­ja­ki do­bi­jo us­trez­no priz­na­nje in spod­bu­do za raz­vi­ja­nje ve­se­lja do ra­zi­sko­
va­nja in uče­nja.

Med­pred­met­no pou­če­va­nje pa di­ja­kom omo­go­ča, da la­že pri­mer­ja­jo raz­lič­na pred­
met­na zna­nja med se­boj, po­glo­bi­jo nau­če­no in iz­bolj­ša­jo dol­go­roč­nost znanj. Uči­
te­lje­vo delo se na ta na­čin okre­pi, ker raz­bi­je izo­li­ra­nost in okre­pi so­de­lo­va­nje. 

2.2.4.4 	 Viri in li­te­ra­tu­ra

1	 Bevc, V. (1997). Pouk geo­gra­fi­je v na­ra­vi. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo, str. 
79.

2	 Bri­no­vec, S. (1992). Te­ren­sko delo. Ljub­lja­na: Za­vod RS za šols­tvo, str. 53.
3	 Pol­šak, A. (2007). Med­pred­met­no po­ve­zo­va­nje in uč­ni na­črt. V: Geo­gra­fi­ja v 

šo­li, 16, 2, str. 33–43.
4	 Šen Vi­tez, I. (2009). Fo­to­gra­fi­je Lo­kavšč­ka. Aj­dovš­či­na (oseb­ni ar­hiv, ja­nuar 

2009).
5	 Vovk Kor­že, A. (2004). Vod­ni svet Slo­ve­ni­je: pri­roč­nik za in­ter­dis­ci­pli­nar­no 

prou­če­va­nje voda. Ma­ri­bor: Pe­da­goš­ka fa­kul­te­ta, Uni­ver­za v Ma­ri­bo­ru, str. 60.

Pri­lo­ge

Uč­ni listi: Naloge posameznih skupin
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Učni listi

Naloge posameznih skupin

1. skupina: MERJENJE TEMPERATURE ZRAKA IN VODE

Pri­po­moč­ki: ter­mo­me­ter, pi­sa­lo, uč­ni list ali zve­zek.

Na­vo­di­la za di­ja­ke

Naj­prej iz­me­ri­te tem­pe­ra­tu­ro zra­ka, ker je ter­mo­me­ter še suh. 

Na do­lo­če­nem me­stu iz­me­ri­te tem­pe­ra­tu­ro zra­ka s ter­mo­me­trom. Obe­si­te ga v sen­co, prib­
liž­no me­ter vi­so­ko in po pe­tih mi­nu­tah od­či­ta­te tem­pe­ra­tu­ro.

Čas me­ri­tve: 

Tem­pe­ra­tu­ra zra­ka: 

Ter­mo­me­ter po­to­pi­te v vodo do glo­bi­ne okrog 10 cm za 3 – 5 mi­nut. Pa­zi­te, da son­ce ne sije 
narav­nost na ter­mo­me­ter. Tem­pe­ra­tu­ro od­či­taj­te ta­koj, ko ter­mo­me­ter po­teg­ne­te iz vode. 
Če je le mo­go­če, naj bo ter­mo­me­ter v vodi, ko od­či­ta­va­te tem­pe­ra­tu­ro. Le to za­pi­še­te ta­koj 
in pri­mer­jaj­te s tem­pe­ra­tu­ro zra­ka.

Me­ri­tve opra­vi­te na več raz­lič­nih me­stih rečne stru­ge.

Re­zul­ta­ti me­ri­tve vode:

Lo­ka­ci­ja 1 Lo­ka­ci­ja 2 Lo­ka­ci­ja 3 Lo­ka­ci­ja 4 Lo­ka­ci­ja 5

Čas

Tem­pe­ra­tu­ra 

Na kar­ti z us­trez­no le­gen­do oz­na­či me­sta mer­jenj tem­pe­ra­tu­re zra­ka in vode. 

Raz­la­ga oz. ugo­to­vi­tve mer­jenj: 

2. skupina: MERJENJE HITROSTI VODNEGA TOKA 

Pri­po­moč­ki: me­ter, leb­de­či pred­met (plu­ta, pe­res­ce, sti­ro­por), što­pa­ri­ca ali ura, pi­sa­lo 
in zve­zek.

Hi­trost vod­ne­ga toka je od­vi­sna pred­vsem od str­mi­ne reč­ne­ga ko­ri­ta in ko­li­či­ne vode.
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V stru­gi hi­trost ni po­vsod ena­ka, naj­manj­ša je na obrež­ju, naj­več­ja pa v str­že­nu. Zmanj­
šu­je se tudi pro­ti dnu. 

Pri mer­je­nju si po­ma­gaj z mer­je­njem raz­da­lje in ča­sa, ki ga voda po­tre­bu­je, da jo pre­te­če.

Na­vo­di­la za di­ja­ke

Vzdolž po­toč­ne­ga bre­ga do­lo­či z dve­ma pa­li­ca­ma dve toč­ki. Raz­mik med nji­ma naj bo 10 
m. Vrzi pe­res­ce oz. sti­ro­por v vodo in iz­me­ri čas, ki ga po­tre­bu­je za pot med obe­ma toč­ka­
ma. Me­ri­tve ne­kaj­krat po­no­vi (de­set­krat) na raz­lič­nih preč­nih me­stih.

Po­dat­ke za­pi­ši v ta­be­lo in izra­ču­naj pov­preč­no hi­tro­sti vode v po­to­ku (m/s).

Me­ri­tev 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.

Čas (s)

Pov­preč­na hi­trost reč­ne­ga toka:

V =  m/s

3. skupina: MERJENJE VODNEGA PRETOKA

Pri­po­moč­ki: me­ter, vr­vi­ca, be­lež­ka, kal­ku­la­tor.

Na­vo­di­la za di­ja­ke

Naj­prej iz­me­ri ši­ri­no reč­ne­ga ko­ri­ta – samo ov­la­že­ne­ga pro­fi­la. Po­ma­gaj si z vr­vi­co, ki jo 
nap­neš med obe­ma bre­go­vo­ma, tik nad vod­no gla­di­no. 

Z le­tvi­jo vsa­kih 20 cm iz­me­ri glo­bi­no po­to­ka (g1, g2, g3 ...) Re­zul­ta­te si za­pi­ši v raz­pre­del­
ni­co. Izra­ču­naj pov­preč­no glo­bi­no po­to­ka.

Izra­ču­naj površi­no ov­la­že­ne­ga pro­fi­la:

S = g x š

Izra­ču­naj vod­ni pre­tok Q (m3/s). 

Poiš­či po­dat­ke pri dru­gi sku­pi­ni – hi­trost vode (v).

Q = S x V 

Q =  m3/s
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4. skupina: LEBDEČI MATERIAL V VODI

Pri­po­moč­ki: fil­ter pa­pir, prece­je­val­nik in po­ve­če­val­na lupa.

Na­vo­di­la za di­ja­ke

Za­je­mi prib­liž­no li­ter vode in jo pre­ce­di sko­zi fil­ter pa­pir. Fil­ter pa­pir raz­gr­ni in opi­ši, kaj 
je os­ta­lo na pa­pir­ju. Po­ma­gaj si tudi z lupo.

Za­pi­ši re­zul­ta­te. Os­ta­nek na pa­pir­ju lah­ko tudi na­ri­šeš ali fo­to­gra­fi­raš.

Ob stru­gi Lo­kavšč­ka vi­diš ve­li­ko aku­mu­li­ra­ne­ga ma­te­ria­la. Ta ma­te­rial se je za­čel in­ten­
ziv­ne­je ko­pi­či­ti po letu 2000. 

Raz­glej se v sme­ri stru­ge Lo­kavšč­ka, opa­zuj po­vrš­je, po ka­te­rem od­te­ka, ter skle­paj na 
pro­ce­se, ki se do­ga­ja­jo v nje­go­vi oko­li­ci.

Za­kaj so v sa­mem me­stu (Aj­dovš­či­na) stru­go Lo­kavšč­ka či­sti­li?

Sli­ka 3: Os­tan­ki ma­te­ria­la na pa­pir­ju.	 Sli­ka 4: Plaz Sla­no bla­to.

...
Foto: Šen, 2009.

5. skupina: UGOTAVLJANJE VONJA VODE

Pri­po­moč­ki: pla­sten­ka z za­maš­kom, Bal­lo­va les­tvi­ca vo­njev, be­lež­ka in svinč­nik.

Na­vo­di­la za di­ja­ke

Vzo­rec vode za­je­mi v pla­sten­ko (na­pol­ni jo do po­lo­vi­ce) in jo za­pri z za­maš­kom. Ste­kle­ni­
co ne­kaj se­kund pre­tre­saj, nato jo od­pri in ta­koj po­vo­haj. 

Po­ma­gaj si s spod­nji­ma ta­be­lama in vo­nju do­lo­či vr­sto in moč.
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BALLOVA LESTVICA MOČI VONJA VRSTA VONJA

0 brez vo­nja A brez vo­nja

1 zelo slab vonj B vonj po troh­ne­nju

2 slab vonj C vonj po gno­ju

3 zaz­na­ven vonj D vonj po gni­lo­bi

4 raz­lo­čen, izra­zit vonj E vonj po fe­ka­li­jah

5 mo­čan vonj F vonj po ri­bah

G vonj po ke­mi­ka­li­jah

H vonj po zem­lji

Sli­ka 5: Di­jak za­je­ma vzo­rec vode.

Foto: Šen, 2009.

Re­zul­ta­ti:

Vr­sta vo­nja: 

Moč vo­nja: 

Raz­la­ga

Vonj se pri či­stih vo­dah ne po­jav­lja. Vonj po šo­ti ima­jo vode, ki te­če­jo iz moč­vir­skih ob­
mo­čij. Ka­dar je v vodi žve­plo­va ki­sli­na, ima voda vonj po pok­var­je­nih jaj­cih, or­gan­ske 
sno­vi pa vonj po gni­lem. Vonj vode do­lo­ča­jo hlap­ne sno­vi, raz­top­lje­ne v vodi. Od­vi­sen je 
od tem­pe­ra­tu­re vode; to­plej­ša voda ima moč­nej­ši vonj.

6. skupina: DOLOČANJE ONESNAŽENOSTI VODE Z INDIKATORSKIMI RASTLINAMI

Pri­po­moč­ki: rast­lin­ska she­ma za ugo­tav­lja­nje ka­ko­vo­sti vode, be­lež­ka, svinč­nik.

Na­vo­di­la za di­ja­ke

One­sna­že­nost vode in pr­sti ob njej ima ve­lik vpliv na rast rast­lin. Do­lo­če­ne rast­li­ne za­ra­
di one­sna­že­no­sti ob reki ne bomo naš­li, dru­ge pa se prav za­ra­di tega moč­no raz­bo­ho­ti­jo.
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Ob stru­gi po­to­ka opa­zuj in za­pi­ši, ka­te­re rast­li­ne ra­ste­jo. Rast­lin ni po­treb­no tr­ga­ti.

Po­ma­gaj si z rastlin­sko she­mo oz. s klju­čem z ugo­tav­lja­nje ka­ko­vo­sti vode in s pa­ra­me­tri 
raz­po­re­ja­nja vo­dov­ja v šti­ri ka­ko­vost­ne raz­re­de.

Sli­ka 6: Rast­lin­ski ključ za ugo­tav­lja­nje ka­ko­vo­sti vode.

Vir: Vovk, 2004.

Ka­ko­vost­ni raz­re­di voda:

I. raz­red:		 Vodo lah­ko ob de­zin­fek­ci­ji upo­rab­lja­mo kot pit­no vodo in v ži­vil­ski in­du­stri­ji. 
V taki vodi lah­ko ži­vi­jo t. i. ple­me­ni­te ribe kot npr. po­toč­na po­strv in li­pan.

II. raz­red:	 Voda je pri­mer­na za ko­pa­nje, vod­ne špor­te, na­ma­ka­nje zem­ljišč, go­ji­tev rib, 
za ži­vil­sko proi­zvod­njo. Za uži­va­nje jo je tre­ba oči­sti­ti.

III. raz­red: 	Voda je moč­no one­sna­že­na, ko­maj še upo­rab­na za na­ma­ka­nje in za do­lo­če­ne 
teh­no­loš­ke na­me­ne.

IV. raz­red:	 Ne­do­pust­no one­sna­že­na voda, v ka­te­ri vod­ni or­ga­niz­mi umi­ra­jo.

Re­zul­tat:

In­di­ka­tor­ske rast­li­ne:  

Stop­nja one­sna­že­no­sti: 

Ugo­to­vi in za­pi­ši, kako člo­vek izrab­lja ne­po­sred­no oko­li­co reke? Ka­te­re de­jav­no­sti so naj­
po­go­stej­še?
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Primeri vpeljevanja novosti v praksi 

Ali je oko­li­ca ob reki či­sta ali one­sna­že­na s smet­mi, od­pad­ki …? 

7. skupina: ŽIVLJENJE OBVODNEGA SVETA

Pri­po­moč­ki: be­lež­ka, svinč­nik, fo­toa­pa­rat.

Na­vo­di­la za di­ja­ke

Reka ali po­tok z bre­go­vi in ozem­ljem v bli­ži­ni so po­mem­ben živ­ljenj­ski pro­stor za rast­
li­ne in ži­va­li. 

Po­kra­ji­na ob Lo­kavšč­ku ima do­lo­če­ne zna­čil­no­sti, ki ka­že­jo, kako pri­jaz­na je za ži­val­ski 
svet.

Oz­na­či ti­ste ele­men­te, ki jih vi­diš v bli­ži­ni po­to­ka, in nato upo­šte­vaj nji­ho­vo vred­nost, da 
boš lah­ko ugo­to­vil »pri­jaz­nost« reke in po­kra­ji­ne ob njej za div­je ži­va­li.

Po­sa­mez­ne po­kra­jin­ske ele­men­te lah­ko tudi fo­to­gra­fi­raš.

Pre­gled­ni­ca 1: Vred­nost po­kra­jin­skih ele­men­tov

POKRAJINSKI ELEMENTI VREDNOST

Skle­njen gozd + 3

Majh­ne za­pla­te goz­da, npr. ob robu njiv + 2

Ži­ve meje + 3

Par­ki in igral­ne po­vr­ši­ne + 1

Me­ša­na raba tal + 3

Div­ji reč­ni bre­go­vi + 3

Za­raš­če­ni bre­go­vi cest + 1

Je­ze­ra, rib­ni­ki, mla­ke + 3

Na­sad dre­ves + 1

Ob­de­lo­val­ne po­vr­ši­ne - 1

Ve­či­no­ma za­gra­je­no - 2

Za­be­to­ni­ra­ni reč­ni bre­go­vi - 2

Brez ži­vih mej - 3

Vir: Vovk, 2004

Se­štej toč­ke ele­men­tov, ki si jih ob­kro­žil. Viš­ji kot je re­zul­tat, bolj je po­kra­ji­na pri­jaz­na za 
div­je ži­va­li (mak­si­mal­na vred­nost je 20 točk, mi­ni­mal­na je – 11 točk. Ne­ga­ti­ven re­zul­tat po­
me­ni zelo sla­bo sta­nje po­kra­ji­ne ob po­to­ku za div­je ži­va­li.

Re­zul­tat:  

Pred­log za iz­bolj­ša­nje ob­sto­je­če­ga sta­nja: 





Opisniki za ocenjevanje 
izbranih geografskih veščin
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Opisniki za ocenjevanje izbranih geografskih veščin
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Preglednica 1 

Možni opisni kriteriji za ocenjevanje prostorske predstave in delo s 
kartami
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ZRAČNA LINA NA ZATREPU, od­pr­ti­na za os­
vet­lje­va­nje in pre­zra­če­va­nje pod­stre­šij. S hla­
je­njem streh so pre­pre­če­va­le za­ma­ka­nje za­
ra­di top­lje­nja in zmr­zo­va­nja sne­ga na ka­peh. 
Zrač­ne line na za­tre­pu so se po­ja­vi­le vsaj v 17. 
stol; od kon­ca 18. stol. do sre­di­ne 20. stol. so 
zla­sti v kmeč­kih hi­šah in kmeč­kih gos­po­dar­
skih po­slop­jih lah­ko pou­dar­je­no okra­snih ob­
lik. Na zi­da­nih za­tre­pih so ume­tel­no se­stav­
lje­ne iz opek.

(pov­ze­to po: Baš, A. (ur.) (2004): Slo­ven­ski 
et­no­loš­ki lek­si­kon. Ljub­lja­na: Mla­din­ska knji­
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