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1 Uvod

Namen Usmeritev za delo predmetnih kurikularnih komisij pri prenovi u¢nih nacrtov v osnovni soli in
gimnaziji je podpreti delo predmetnih kurikularnih komisij (v nadaljevanju PKK) in komisije za prenovo
UN v prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju v procesu trenutne prenove uénih naértov.! Podlaga za
delo PKK je dokument Izhodis¢a za prenovo ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji (2022) (v
nadaljevanju Izhodisca). Izhodis¢a so prav tako primarni vir za nastanek priujo¢ega dokumenta. Ta
vsebuje interpretacije z Izhodisc¢i dolocenih elementov ucnih nacrtov in primere, s katerimi Zelimo
ponazoriti in prikazati raznolike moZnosti za snovanje sestavnih delov uc¢nih nacrtov za razlicne
predmete in podrocja. Vecina prikazanih primerov temelji na razvojnem delu predmetnih skupin na
Zavodu RS za Solstvo v letih 2022 in 2023. Poleg tega navajamo Se nekatere klju¢ne organizacijske
informacije za delovanje PKK.

V procesu prenavljanja ucnih nacrtov se spreminjajo struktura u¢nih nacrtov in predmetnih katalogov
znanj, vsebinski vidiki ciljev in standardov znanj ter didakti¢na priporocila. Hkrati se uvaja enovit u¢ni
nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje. S prenovo ucnih nacrtov se bodo vanje vkljucili tudi
skupni cilji za izbrana podrocja, ki precijo posamezne predmete. V okviru te prenove ucnih nacrtov
pa se ne posega v predmetnike posameznih programov.

V teh usmeritvah za delo PPK sledimo nacelom prenove, opredeljenih v Izhodisc¢ih (str. 6-7):

1. nacelo ciljne zasnovanosti u¢nih nacrtov ter institucionalne avtonomije in strokovne avtonomije
uciteljev,

nacelo horizontalne in vertikalne povezanosti u¢nih nacrtov,

nacelo notranje konsistentnosti u¢nih nacrtov,

nacelo individualizacije in spodbujanja inkluzivne naravnanosti ter

vk wnwN

nacelo vklju€evanja skupnih ciljev programa v u¢ne naérte posameznih predmetov.

Predmetne kurikularne komisije pri snovanju ucnih nacrtov in didakti¢nih priporocil smiselno
upostevajo cilje vzgoje in izobraZevanija, ki jih dolo¢ajo posamezni zakoni:

e Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja (ZOFVI),
e Zakon o OS (ZOsn),
e Zakon o gimnazijah (ZGim).

! Prenova izobrazevalnih programov s prenovo kljuénih programskih dokumentov (kurikuluma za vrtce, u¢nih
nacrtov ter katalogov znanj) Prenova - Zavod RS za Solstvo



https://www.zrss.si/projekti/prenova-izobrazevalnih-programov-s-prenovo-kljucnih-programskih-dokumentov-kurikuluma-za-vrtce-ucnih-nacrtov-ter-katalogov-znanj/
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2 Usmeritve za pripravo ucnega nacrta za prvo vzgojno-
izobraZevalno obdobje?

Uc¢ni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje (v nadaljevanju 1. VIO) je skladno z Izhodisci
prenove ucnih nacrtov (2022) predviden kot samostojni u¢ni nacrt, ki ga pripravi za to imenovana
predmetna kurikularna komisija.

Z Izhodis¢i dolocena struktura uénega nacrta za 1. VIO vkljucuje naslednja poglavja:

a) Opredelitev klju¢nih znacilnosti in temeljnih ciljev prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja,
b) Opredelitev ciljev predmetov, ki sestavljajo program prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja
kot celote,

c) Opredelitev standardov znanja na ravni prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja kot celote
po predmetih.

a) Opredelitev kljucnih znacilnosti in temeljnih ciljev prvega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja zajema poglavja:
- Namen uénega nacrta,

- Opredelitev predmetov prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja in vloga znanja, ki ga
razvijajo posamezna predmetna podrocja,

- Povezave med cilji posameznih predmetov in vlogo skupnih ciljev.

Struktura uénega nacrta zal. VIO

f | |
l 1 l

Opredelitev

Opredelitev klju¢énih

znaéilnostiin standardov znanja
temeljnih ciljev na ravni prvega
prvega vzgojno- vzgojno-
izobrazevalnega izobrazevalnega
obdobja kot celote

obdobja

* namen  cilji posameznega * postavljeni naravni

* opredelitev predmetov predmeta celotnega VIO z
prvega VIO in vlogo znanja, * povezovalni ciljiin didakti¢nimi priporo¢ili
ki ga razvijajo posamezna skupine ciljev za doseganje
predmetna podrocja pricakovanega znanja po

* povezave med cilji posameznih razredih

posameznih predmetov
vlogo skupnih ciljev

Slika 1: Prikaz strukture ucnega nacrta za 1. VIO

V poglavju Namen ucnega nacrta PKK umesti prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje v Sirsi kontekst —v
program osnovne $ole —in pojasni vlogo u€enja ob upostevanju razvojne stopnje ucencev. Zapis

2 Podrobnej$e usmeritve za pripravo uénega naérta za 1. VIO so zbrane v dokumentu Smernice za oblikovanje
ucnega nacrta za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje.
Usmeritve za oblikovanje ciljev in standardov znanja v tretjem poglavju veljajo tudi za uc¢ni nacrt za 1. VIO.

4
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namenov u¢nega nacrta naj sloni na celostnem pristopu k ucenju, ki pojasni klju¢ne miselne
procese, spoznavne postopke in teme, znacilne za sedem predmetov, vkljucenih v 1. VIO, ki vodijo do
temeljnega znanja ucencev ob zaklju¢ku obdobija.

V poglavju Opredelitev predmetov in vloga znanja, ki ga razvijajo na posameznih predmetnih
podrocjih se dolodi, kaj je podlaga za ucenje in poucevanje posameznega predmeta v 1. VIO.
Opredeljena naj bo vloga znanja posameznega predmeta v celotnem 1. VIO s poudarkom na za¢etnem
opismenjevanju.

V poglavju Povezave med cilji posameznih predmetov in vlioga skupnih ciljev v prvem delu u¢nega
nacrta naj se poudari, da je vsako predmetno podrocje opredeljeno z namenom pouka in uéenja
predmeta ter strukturo predmetnega znanja. Vsi cilji v u¢nem nacrtu se nanasajo na podrodja
predmetov, s Cimer se zagotavlja ustrezno spremljanje in vrednotenje napredka ucencev. V tem
poglavju se opredeli cilje, specificne za posamezni predmet, in cilje, ki nakazujejo povezavo med
predmeti ob upostevanju vertikalne in horizontalne povezanosti (tudi s cilji kurikula za vrtce in u¢nih
nacrtov od vkljuéno 4. razreda naprej).

b) Opredelitev ciljev predmetov, ki sestavljajo program prvega vzgojno-izobraZevalnega
obdobja kot celote

Cilji predmetov so smiselno zdruzeni v teme in skupine ciljev. U¢ni nacrt je strukturiran po temah
predmetov in temah, ki povezujejo cilje posameznih predmetov. Cilji, organizirani v teme, vkljucujejo
cilie, ki se nanasajo na vsakega od sedmih predmetov v 1. VIO, povezovanje med predmeti
(interdisciplinarne povezave) in uvajanje v pouk in uéenje v 1. VIO. Cilji v u¢nem nacrtu za 1. VIO naj
bodo zastavljeni predmetno za celotno vzgojno-izobraZevalno obdobje, PKK pa lahko pri posameznih
ciliih navede pomembnost cilja v posameznem razredu (po strokovni presoji glede na pomembnost
razvijanja temeljnega znanja).

c) Opredelitev standardov znanja na ravni prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja kot
celote

Standardi znanja in minimalni standardi znanja se za vsak predmet dolocijo na ravni celotnega
vzgojno-izobraZevalnega obdobja. V didakti¢nih priporodilih se lahko za konec vsakega razreda
opredeli koli¢ino/obseg in kakovost znanja za doseganije ciljev oziroma standardov. Gre za tisto znanje,
ki predstavlja dovolj dobro podlago za uspesno nadaljnje u¢enje. To je podlaga za sprotno spremljanje
napredka uéencev in ugotavljanje morebitnih odstopanj, ki nakazujejo, da ué¢enec® potrebuje dodatno,
drugaéno uéenje, da bo ob koncu obdobja dosegel standarde znanja. O*

Posebno pozornost naj PKK nameni usklajevanju standardov znanja ob koncu 1. VIO z u¢nimi nacrti za
2. VIO. Pri tem naj poskrbi za ustrezen prehod in usklajenost zahtevnosti znanja, ki je dolo¢eno s
standardi znanja in minimalnimi standardi znanja.

3 Zaradi obsega besedila in laZje berljivosti je v dokumentu za ucenke in ucence, dijakinje in dijake, uciteljice in
ucitelje ipd. praviloma uporabljena moska slovni¢na oblika, ki velja enakovredno za oba spola. Izraz ucenec se
uporablja tako za ucence kot za dijake.

4 Znak O oznaduje povezavo vsebine teh usmeritev z didakti¢nimi priporogili.
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3 Vsebinske usmeritve za pripravo ucnih nacrtov za predmete in za
ucni nacrt za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje

3.1 Opredelitev predmeta

Poglavje Opredelitev predmeta zajema stiri podpoglavja, prikazana na sliki 2.

Namen

" Opredelitev "
\ predmeta !

Za ucitelja
obvezujoc¢a
navodila

Slika 2: Prikaz poglavja Opredelitev predmeta

Podpoglavja se navajajo loceno in so jasno razmejena. Zapisi (pojmi, koncepti, opisi ipd.) naj se ne
podvajajo ali pomensko prekrivajo. Posameznih podpoglavij ne naslavliamo. Celotno poglavje
Opredelitev predmeta obsega okoli 2000 do najvec 3000 znakov s presledki.

Zapisi naj bodo jasni, jedrnati in enoznacni. Uporabljen naj bo za SirSo javnost razumljiv jezik,
izpostavljeni naj bodo bistveni poudarki. Podrobnejse informacije, namenjene uciteljem, pa lahko PKK
zapisejo v didakti¢na priporocila. O

V pomoc¢ pri razmisleku in snovanju zapisov sta lahko poglavji 2 in 3 v [zhodisCih. Opredelitve
predmetov naj bodo usklajene po izobrazevalni vertikali in smiselno tudi med sorodnimi predmeti
(horizontali). Za predmet, ki se izvaja v razlicnih programih (npr. osnovna Sola, gimnazija), naj bo
opredelitev predmeta praviloma enaka v vseh u¢nih nacrtih.
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Kaj vsebujejo uradni podatki o predmetu?

e Ime predmeta in izobrazZevalni program, v katerem se izvaja, v osnovni Soli tudi vzgojno-
izobrazevalno obdobje, v gimnaziji pa vrsto gimnazije.

e Zavsak program in vzgojno-izobrazevalno obdobje v OS ter za vrsto gimnazije $tevilo ur
predmeta v skladu s predmetnikom. Pri tem se upostevajo program in v osnovni Soli tudi
vzgojno-izobrazevalno obdobje, v katerem se predmet izvaja, ter obseg ur predmeta v skladu
s predmetnikom gimnazije.

Kaj naj bo vklju¢eno v namen predmeta?

PKK v tem besedilu umesti predmet v SirSi kontekst: razjasni vlogo predmeta v okviru (vzgojno-)
izobraZzevalnega programa in vlogo predmeta oziroma predmetnega znanja v Zivljenju posameznika
(Izhodisc¢a, str. 12). Opise se pomen predmeta v kontekstu umescenosti v program, pri cemer se
izpostavi, s katerimi nameni se predmet poucuje, kaj pridobi ucenec pri pouku predmeta in kako mu
bo koristilo znanje, pridobljeno pri predmetu. Izogniti se je treba splosnim in preobseznim zapisom ter
opisom ucnega nacrta in njegove zasnove. Navedeta se morebitna soodvisnost z drugimi predmeti
oziroma podrodji, ki imajo razlicne podlage, in vertikalna povezanost med predmeti. Med nameni
predmeta so lahko tudi navedbe na podlagi podpornih vprasanj, kot npr. Kaksni sta vloga in pomen
ucnih izkusenj pri predmetu za ucence v obdobju izobraZevanja in kasneje v Zivljenju? Kako bo ucenec
s pomocjo tega predmeta razvijal svoje potenciale? Posredno se lahko vprasamo: Za kaj vse bi bil
ucenec prikrajsan, ¢e tega predmeta ne bi bilo v izobraZzevalnem programu oziroma se ga ne bi ucil?

Primer moZne opredelitve namena predmeta: Namen pouka zgodovine je spodbujanje radovednosti in
zanimanja za Zivljenje ljudi v preteklosti in sedanjosti ter razvijanje zgodovinske zavesti o tem, da je
Zivljenje v sedanjem svetu posledica preteklosti. Znanje zgodovine omogoca boljSe razumevanje
sedanjosti.

Kaj naj bo vklju¢eno v temeljna vodila predmeta?

Temeljna vodila predmeta so jedrnati, premisljeno izbrani in argumentirani zapisi in ne navajanje
splosnih ciljev predmeta, katerih pomen je sicer lahko smiselno vkljucen v zapis (Izhodisca, str. 12). To
poglavje torej vsebuje temeljna vodila in nacela predmeta s poudarkom na miselnih in spoznavnih
procesih in ne na vsebinah. Zajeti naj bodo tudi drugi vidiki u¢enja, kot so vodila za organiziranje
specificnega znanja, strategije za problemsko analizo in transformacijo (uporaba strategij za reSevanje
problemov in preoblikovanje znanja), metaznanje (znanje o posameznikovem kognitivnem delovaniju,
motivaciji in Custvih, ki jih lahko aktivno uporabi, da izboljSa ucenje), samouravnavajoce vescine
(samoregulacija), prepricanja o sebi kot u¢encu na splosno (Dumont idr., 2013).

Temeljna vodila dajejo odgovore na vprasanja: Kaj vse vodi ucitelja pri nacrtovanju in izvajanju u¢nega
procesa? Pritem se upostevajo nacela v Izhodiscih (kot so opisana v poglavju 2). Izogniti pa se je treba
sploSnim zapisom o predmetu, nacinih ocenjevanja, opisom zgradbe ucnega nacrta, podrobnemu
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navajanju didakti¢nih pristopov in podobno. V nadaljevanju so navedeni primeri moZznih zapisov za
razli¢cna predmetna podrocja.

Primer 1: Pri predmetu ucenci spoznavajo in razvijajo druzboslovno raziskovanje in socialno-custveno
ucenje. Ucenci raziskujejo Zivljenje in delovanje ljudi, njihove vrednote v sedanjosti in preteklosti v
razlicnih krajih in okolis¢inah.

Primer 2: Pouk predmeta postavlja v ospredje visje miselne procese s poudarkom na razumevanju in
vrednotenju sodobnih dosezkov znanosti in tehnologije, dijake spodbuja k raziskovanju in razlaganju
pojavov v okolju.

Primer 3: Pri predmetu dijaki razvijajo racunalnisko misljenje, s katerim bodo poznavanje temeljnih
pojmov in konceptov informatike nadgrajevali z dejavnostmi, v katerih bodo znanje uporabili v novih,
kompleksnejsih okolis¢inah, z namenom iskanja najucinkovitejse poti do resitve.

O Podrobnejse informacije in pojasnila, konkretne primere realizacije in podobno lahko PKK navede
v didakti¢nih priporocilih.

Kaj naj bo vklju¢eno v za ucitelja obvezujoca navodila?

Izhodisc¢a (Izhodisca, str. 12) dajejo moZnost, da se v poglavje Opredelitev predmeta vkljucijo kljucna,
obvezujoca navodila za ucitelje, e je to pri posameznem predmetu potrebno. To so lahko kratka in
jedrnata navodila ucitelju za pripravo in izvedbo pouka, klju¢na didakti¢na navodila in usmeritve ter
drugi vidiki.

Obvezujoca navodila lahko izpostavijo vrste ucenja, ki prispevajo k usvajanju prilagodljive
kompetence, in sicer z navodili za razmerje med vodenim ucenjem, izkustvenim uéenjem in dejavnim
ucenjem — raziskovalnim uéenjem (proces, samoregulacija) (Dumont, 2013). O

Z umestitvijo v u€ni nacrt postanejo pomembna navodila obvezujo€a in ne neobvezujoca, kot bi bila
le v didakti¢nih priporodilih.

Pri snovanju za ucitelja obvezujocih navodil si PKK zastavi usmerjevalna vprasanja, kot so:

- Katere so klju¢ne znacilnosti izvajanja pouka tega predmeta, da u€enci na ustrezen in
aktiven nacin usvajajo cilje in dosegajo standarde znanja? (Npr. pomen ustreznega in
bogatega vnosa cilinega jezika pri tujih jezikih)

- Katere pristope je treba v u¢nem nacrtu nujno poudariti, da se bodo ucenci uspesno
ucili? (Npr. pristopi, ki spodbujajo motivacijo, aktivna vkljucenost u¢encev, razvoj vescin,
tudi ucenje ucenja)

- Kateri pristopi so klju¢ni za miselno aktivnost ucencev?

Primeri navodil: zagotavljanje varnosti (npr. pri rokovanju z nevarnimi snovmi, pri Sportu, v prometu),
eksperimentalno delo, izkustveno ucenje (pouk na prostem), (didakti¢na) igra, uCenje z raziskovanjem,
fleksibilno izvajanje pouka in drugi organizacijski vidiki vzgojno-izobrazevalnega dela, ki so neodvisni
od ucnega nacrta in jih dolocajo zakonski in podzakonski akti (npr. Pravilnik o normativih in standardih
za izvajanje programa osnovne sole).

Ob tem je treba vkljuciti zgolj obvezujoc¢a navodila, ki jim mora ucitelj slediti za kakovostno doseganje
cilijev in standardov znanja, vse ostale didakti¢ne napotke in usmeritve pa PKK vkljucijo v didakti¢na
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priporocila na ravni predmeta in didakti¢na priporocila na ravni konkretnih tem. Tam je mogoce
obvezujoéa navodila po potrebi Se podrobneje razloziti, ponazoriti, utemeljiti ipd. O

Primer: Pri nacrtovanju ucnih oblik pri eksperimentalnem delu pri kemiji je poudarek na
samostojnem eksperimentalnem delu ucencev (skupinsko delo, delo v dvojicah, individualno delo),
ki naj bo smiselno razporejeno skozi celotno obdobje ucenja kemije. Pri tem je treba dosledno
upostevati nacela kemijske varnosti, ki v najsirsem pomenu vkljucuje oceno in obvladovanje
tveganja, ustrezno rokovanje s snovmi/kemikalijami in proizvodi pri pouku ter v nasi (neposredni)
okolici, ki so lahko nevarni.

V okviréku je naveden primer opredelitve predmeta® za predmet domovinska in drZavljanska kultura
in etika.

(Formalni podatki o predmetu)
Predmet domovinska in drZavljanska kultura in etika je obvezni predmet v osnovni Soli. Izvaja se v
7.in 8. razredu v obsegu 35 ur na razred.

(Namen predmeta)

Temeljni namen predmeta je opolnomociti ucence, da postanejo aktivni demokraticni drzavljani, ki
bodo svoje odlocitve in delovanje gradili na znanju ter bodo Zeljni in zmoZni prevzeti odgovornost
tako zase kot za skupnosti na lokalni, nacionalni in globalni ravni. Ucenci pri predmetu pridobivajo
znanje, razvijajo vescine, vrednote in stalisca o kljucnih vprasanjih, povezanih z vlogo drzavljana
kot posameznika, njegove vpetosti in odnosov v skupnosti, drZavi, Evropski uniji in SirSem
globalnem okolju.

(Temeljna vodila predmeta)

Predmet pri ucencih spodbuja presojo druZbenih in eticnih dilem ter vprasanj, razvoj vescin
kriticnega in ustvarjalnega misljenja, sodelovanja, komuniciranja in argumentiranja v kontekstu
demokraticnega prostora. Spodbuja u¢encevo nacrtovanje, izvedbo in evalvacijo dejavnosti z
namenom angaZiranega demokraticnega delovanja za uresnicevanje trajnostne in pravicnejse
druZbe ter rabo digitalne tehnologije za namene drZavljanske participacije ter ucinkovite in
konstruktivne interakcije z drugimi.

(Za ucitelja obvezujoca navodila)

Demokraticno drZavljansko delovanje je tesno povezano z uc¢nimi izkusnjami, zato je treba
vzpostaviti varno in izkustveno ucno okolje, v katerem sta u¢encem omogocena visoka stopnja
participacije ter sodelovanje pri dejavnostih v Solski, lokalni in Sirsi skupnosti.

(1517 znakov s presledki od priporocenih 2000 do najve¢ 3000.)

5 Avtoriji navedenih primerov v teh Usmeritvah so ¢lani predmetnih skupin na ZRSS. Primeri so nastali kot
simulacije zapisov v prenovljenih ucnih nacrtih (2022-2023). To so delovna besedila in ne predstavljajo
dokon¢nih resitev.
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3.2 Teme

Izhodis¢a dolocajo, da tema na splosno zaznamuje osnovni, osrednji predmet obravnave. Enak pomen
ima v u¢nem nacrtu, ki skozi temo sporoca vsebinski okvir ali okvir predmetno specificnih zmoznosti,
povezanih s cilji, lahko tudi s skupinami ciljev (Izhodisca, str. 13). U¢ni nacrt torej opredeljuje strukturo
predmeta skozi nabor tem, v njihovem okviru pa se navedejo skupine ciljev in cilji, standardi znanja in
minimalni standardi znanja. Temo PKK predstavi in opiSe v kratkem, zgoS¢enem uvodu (okoli 500 do
najvec 800 znakov s presledki), ki zajema klju¢ne poudarke oziroma koncepte kot okvir skupinam ciljev.
Po potrebi lahko PKK navede Se dodatna pojasnila o temi (v aplikaciji v posebnem vnosnem polju).

Ce ucni nadrt vsebuje tako obvezne kot izbirne teme, mora biti to iz dokumenta jasno razvidno.
(Izhodis¢a, str. 13)

S!}upi[le
B ‘L Vsebinski
okviri ali
sklopi

Py Skupine
Vescine/ N ciljevin

spretnosti cilji

Skupine
ciljevin

Skupi . .
cl'ljlg\)rl?: PS8 Dejavnosti

cilji

Skupine
ciljevin
cilji

Slika 3: MozZna izhodis¢a za opredelitev tem v ucnih nacrtih

Teme predmeta so znacilne in opredeljene za predmet (ali za vec sorodnih predmetov). To so lahko
vsebinski okviri® oz. sklopi ali spretnosti in ves¢ine ali zmoZnosti ali tudi dejavnosti, za katere Zelimo,
da bi jih ucenci izgrajevali in razvijali v procesu ucenja, in izhajajo iz ciljev predmeta. Tema vsebuje
cilje, ki so razvri¢eni v smiselne skupine. Znotraj enega predmeta je nabor tem praviloma oblikovan
na enakem izhodiscu (samo vsebinski sklopi ali samo zmozZnosti ipd.). Teme torej opredeljujejo vse
klju€ne sestavine predmeta in kot celota tvorijo ustrezno in uravnoteZeno znanje predmeta. Teme
so lahko razli¢no Siroke in specificne.

Tema je lahko koncept,’ ki ga razumemo kot posplositev iz izkusnje ali rezultat preoblikovanja
obstojecih konceptov. Koncept u¢encem omogoca razumevanje osnovnih nacel in idej v ozadju vede

6 Kadar je nosilna tema vsebina, jo razumemo kot niz dejstev, povezanih s specifi¢nimi osebami, kraji,
situacijami, stvarmi. Taksna tema zagotavlja vsebinski kontekst za ucni sklop. (Erickson, 2017)

7Koncept je abstraktna ideja, ki predstavlja sploSno razumevanje ali pojmovanje necesa. Gre za miselni ali
intelektualni konstrukt, ki se uporablja za opisovanje, klasifikacijo, razumevanje ali predstavljanje objektov,
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oziroma predmeta. S pravilnim razumevanjem konceptov lahko pri u¢encih razvijamo globlje znanje o
sebi in svetu okoli nas ter prispevamo k znanstvenemu napredku.

Koncepti (pojmi) so lahko miselne predstavitve oziroma smiselne celote (z misljenjem se ustvari
posplositev, v katerih se povzamejo podobnosti iz Stevilnih primerov, npr. koncept prostora). Koncept
je lahko zmoznost (npr. branje in bralno razumevanje), lahko pa se koncept nanasa tudi na abstraktni
pojem (npr. Cas). Koncepti se lahko oblikujejo na podlagi opazovanj, izkusenj, kategorizacij ali
abstraktnega razmisljanja. Lahko so opredeljeni na podlagi njihovih znacilnosti, lastnosti, funkcij ali
odnosov z drugimi koncepti (Strmcnik, 2003; Jank in Meyer, 2006; Rutar llc, 2007). Koncepti so torej
abstraktne in posplosene izjave o principih znotraj disciplin (Schneider in Stern, 2013).

Naravoslovni koncepti se nanasajo na ideje ali abstraktno razumevanje naravoslovnih pojavov,
procesov ali zakonitosti v naravi. Gre za koncepte, ki so povezani z znanstvenim proucevanjem
narave, kot so fizika, kemija, biologija in druge naravoslovne discipline. Naravoslovni koncepti se
oblikujejo na podlagi opazovanj, eksperimentiranja, merjenja, analiziranja podatkov in raziskovanja
naravnega sveta. Pomagajo razumeti in pojasniti osnovne zakonitosti, vzorce in procese, ki se
dogajajo v naravi. Primeri naravoslovnih konceptov vkljucujejo koncepte, kot so gravitacija,
elektromagnetizem, celicna struktura, fotosinteza, kineticna energija, evolucija, geoloski cikli in
mnoge druge. Ti koncepti omogocajo znanstvenikom in raziskovalcem opisovanje, razumevanje in

napovedovanje naravnih pojavov ter razvoj novih teorij, modelov in tehnologij.
Prirejeno po Jank in Meyer, 2006 (z uporabo Open Al Chat GPT)

Kljub temu da ima opredelitev tem v vseh programih (in v obdobjih 03) izvajanja predmeta enotno
izhodisce (npr. zmoznosti ali koncepti ali dejavnosti), ni nujno, da so teme enake v vseh treh vzgojno-
izobrazevalnih obdobjih OS in v gimnaziji. Nekatere bodo morda drugace poimenovane ali pa jih sploh
ne bo (npr. neka tema bo v 1. in 2. VIO, v 3. VIO in gimnaziji pa ne, ali pa bo neka tema Sele v gimnaziji
in je v OS ne bo). Pomembno pa je, da si teme smiselno sledijo in se vertikalno nadgrajujejo ter tako
tvorijo koherentno celoto po izobrazevalni vertikali.

Primer oblikovanja tem pri predmetu GLASBENA UMETNOST — teme izhajajo iz treh temeljnih
glasbenih dejavnosti, ki zagotavljajo celostno doZivljanje in razumevanje glasbenih vsebin (1.
tema: izvajanje glasbenih vsebin/glasbe, 2. tema: poslusanje glasbenih vsebin, 3. tema:
ustvarjanje in poustvarjanje glasbenih vsebin).

Primer oblikovanja tem pri predmetu TUJI JEZIK v 1. VIO: Teme temeljijo na razvijanju
sporazumevalne jezikovne zmozZnosti v tujem jeziku (npr. tema: poslusanje in slusno
razumevanje, tema: govorno sporocanje in sporazumevanje, tema: branje in bralno razumevanje,

tema: pisno sporocanje).

pojavov, idej ali procesov v dolocenem kontekstu. Koncepti so temeljni gradniki nasega miselnega sveta in nam
omogocajo organiziranje in povezovanje informacij ter razumevanje sveta okoli nas. (Fran, SSKJ, 2023)
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Primer opisa teme (glasbena umetnost) Pojasnila:
Tema vkljucuje:

TEMA: Izvajanje glasbe* * V/sebinski okvir ali okvir
Izvajanje glasbe je dejavnost, pri kateri ucenci pridobivajo temeljne | predmetno specifi¢nih
glasbene izkusnje, ki se osredotocajo na glasbene prvine (melodijo, | zmoZnosti

ritem, interpretacijo). Izvajanje glasbe poteka od petja enoglasnih
pesmi do srecCevanja z vecglasnim petjem ob postopni spremljavi Kljuéni poudarki oziroma
ucitelja, preko ritmicne izreke in ritmizacije besedil ob zanimivih koncepti kot okvir skupinam
besedilih in z igro odmeva ter nadgradnja z igranjem na glasbila. Pri ciljev

tem se ucenci seznanjajo z glasbili in jih povezujejo z zvokom, usvajajo | Tako obvezne kot izbirne
preproste tehnike igranja na glasbila (lastna), spremljajo petje in is¢ejo | teme

sozvocja.

Izhodis¢a omogocajo, da so v ucne nacrte poleg obveznih tem vkljucene tudi izbirne teme. Obvezne
in izbirne teme morajo biti v u¢nem nacrtu jasno razvidne (/Izhodisc¢a str. 7, 13).

Pri sorodnih predmetih (npr. naravoslovni predmeti, jeziki) je smiselno uskladiti podlage za dolocanje
(opredeljevanje) tem in za nadaljnje ¢lenjenje poglavja Cilji, saj tako doseZzemo vecjo stopnjo
usklajenosti razlicnih UN (/zhodisca, str. 2).

Znotraj posamezne teme je mogoce zapisati obvezne in izbirne skupine ciljev in/ali cilje, ki naj

ucitelju omogocajo, da nacrtuje ucne izkusnje ne le za oddelek kot celoto, ampak tudi za ucenje
posameznega ucenca ali manjSe skupine znotraj oddelka.

UCNINACRT

Slika 4: Obvezne in izbirne teme v ucnih nacrtih
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Z izbirnostjo se povecajo moznosti za diferenciacijo, individualizacijo in personalizacijo ucenja in
ucitelju se daje moznost, da se odzove na razlicne (u¢ne) potrebe in druge znacilnosti ucencev. Pri
odloéanju o izbirnih temah in/ali ciljih sodelujejo tudi ucenci, ki lahko glede na svoje interese,
predznanje, Zelje in potrebe vplivajo na njihov izbor. O

Izbirnost ni omejena le na opredelitev izbirnih tem in/ali skupin ciljev ter ciljev, pa¢ pa jo dolocajo tudi
didakticni pristopi (strategije), ki jih komisije lahko podrobneje opredelijo v didakticnih priporocilih
(moZnosti izbire, ki jih je mogoce vkljuciti v vzgojno-izobraZzevalni proces). Izbiranje je mogoce znotraj
ene dejavnosti, izbiranje med dvema ali ve¢ dejavnostmi, izbiranje ¢asa dejavnosti, izbiranje osebe, s
katero uéenec Zeli sodelovati v dejavnosti, izbiranje kraja izvajanja dejavnosti, izbiranje ¢asa prekinitve
dejavnosti, moznost zavrniti sodelovanje v nacrtovani dejavnosti ali prekinitve dejavnosti (Brown v
Licardo, 2015). Izbirne teme in/ali cilji lahko predstavljajo nadgradnjo, poglobitev ali razsiritev
obveznih tem in/ali ciljev (npr. raziskovanje vec jezikov ali lokacij na podlagi prepoznanih mocnih
podrocij ucencev). Izbirnost je lahko vezana tudi na razvoj vescin in razlicnih kompetenc ucencev,
povezovanje z drugimi (strokovnimi) podrocji in povezovanje Sole z zunanjimi institucijami ali lokalno
skupnostjo. O

PKK naj pri opredeljevanju izbirnih tem, skupin ciljev in ciljev razmisli in v didakti¢nih priporocilih
zapise, kako bodo lahko uditelji nacrtovali udejanjanje izbirnih tem in ciljev (npr. koliko ¢asa bodo lahko
namenili usvajanju znanj v izbirnih ciljih glede na obvezne cilje; se bodo izbirni cilji realizirali vzporedno
ali zaporedno z obveznimi cilji; bo uditelj izbirne cilje nacrtoval glede na ugotovljeno predznanje
uéencev). O

Nabor (strokovnih) terminov oziroma pojmov, ki ga je smiselno dodati pri temah, zaokroZuje in
dopolnjuje posamezno temo. Predstavlja informacijo ucitelju pri naértovanju vzgojno-izobrazevalnega
dela in omogoca vpogled v klju¢ne pojme, ki opredeljujejo dolo¢eno temo oziroma so povezani z njo.
Opredeli se lahko tudi, katere termine mora ucenec poznati in razumeti ali pa tudi znati smiselno
uporabljati, ne zgolj znati reproducirati na pamet. Lahko pa se navedejo tudi priporoceni pojmi (v
didakti¢nih priporocilih). O

3.3 Skupine ciljev in cilji

V Izhodiscih je postavljena naslednja opredelitev ciljev: Cilji opredeljujejo namene in/ali ucinke
ucnega procesa ha podrocju znanja (védenja, vescin in vrednot) ter usmerjajo na procese ucenja.
(Izhodis¢a, str. 13). Priopredeljevanju ciljev so v pomoc usmerjevalna vprasanja: Kaj naj se ucenci ucijo,
kaj naj razvijajo, kaj naj usvajajo, v skladu s katerimi vrednotami naj ravnajo, in to izkaZejo v procesu
ucenja.

Cilji se v u¢nih nacrtih zapisejo tako, da »omogocajo ucitelju nadaljnjo operacionalizacijo in
podrobno razdelavo do najmanjsih logi¢no zaokroZenih enot, v katerih natan¢no doloci, kaj Zeli
doseci v uénem procesu glede na skupino uéencev« (Izhodisca, str. 13). Cilji se torej v ucnem nacrtu
zapisejo dovolj odprto, splosno in Siroko, in to usmerja ucitelja, da jih podrobneje opredeli in zapise
v svoji pedagoski dokumentaciji glede na znacilnosti (skupin) uéencey, ki jih poucuje. Nasprotno pa
naj bodo standardi znanja opisani konkretneje in podrobneje.
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CILI/SKUPINE CILJEV. SPLOSNO
KONKRETNO
ODPRTO
PODROBNO STANDARDI ZNANJA 5
' SIROKO

Slika 5: Stopnja splosnosti oziroma specifi¢nosti v ciljih in standardih znanja

Cilji so smiselno opisani v okviru tem, ali drugace, teme so smiselno ¢lenjene na cilje in skupine ciljev.

Cilji se navezujejo na opredelitev predmeta.

Na podlagi znacilnosti zapisov ciljev, opisanih v Izhodiscih, je nastala preglednica Kriteriji uspesnosti

za zapis ciljev v prenovljenih ucnih nacrtih, ki jih lahko PKK uporabi kot opomnik pri oblikovanju ciljev.

Kriteriji uspeSnosti za zapis ciljev v prenovljenih uénih nacrtih

Cilji bodo usklajeni z Izhodisci, ko ...

DA, DELOMA NE KOMENTAR,
POVSEM PREDLOG

1.

10.

Cilji so zapisani tako, omogocajo ucitelju nadaljnjo
operacionalizacijo in podrobno razdelavo do najmanjsih logicno
zaokrozenih enot, v katerih natan¢no doloci, kaj Zeli doseci v uénem
procesu glede na skupino uc¢encev.

Odpirajo pot k snovanju standardov znanja.

Tvorijo smiselne skupine, v katerih so zdruZeni cilji, ki jih je mogoce
in smiselno dosegati v dolocenem uc¢nem obdobiju, ali so tematsko
povezani, povezuje jih dolocena aktivnost ali zmoZnost.

Zapisani so v tretji osebi ednine.

Izhajajo iz temeljnih vodil predmeta, predstavljenih v opredelitvi
predmeta v uvodnem delu u¢nega nacrta.

So realni in uresnicljivi (znanje, vrednote ipd. bodo ucenci lahko
usvojili oziroma razvili).

So zapisani z uporabo nedvoumne in strokovno korektne
terminologije.

Se po izobrazZevalni vertikali uveljavi poenoten zapis in smiselna
razporeditev ciljev (brez podvajanja).

Upostevajo (izrazajo/usmerjajo k) taksonomske ravni in/ali druge
nacine stopnjevanja zahtevnosti/tezavnosti in kompleksnosti.
Se razlikujejo od zapisa dejavnosti, standardov, didakti¢nih
priporocil, dokazov o ucenju, definicij.
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Pomembno je, da so cilji v okviru posameznega predmeta vertikalno in horizontalno konsistentni
(povezani po celotni izobrazevalni vertikali, znotraj programa in med programi), tako da se
medsebojno nadgrajujejo in poglabljajo. Cilji se ne ponavljajo, ¢e nimajo vidne nadgradnje. Precenje
ciljev skozi vse razrede ali letnike je v zapisu vidno (/zhodisca, str. 13), Ce pa je potrebno razmejevanje,
naj bo vidno tudi to (npr. z eksplicitnim oznacevanjem, kdaj je priporoc¢eno, da ucenci cilj usvojijo, kot
npr. 7. r., kar ob zapisu cilja oznacuje, da je cilj priporocljivo usvoijiti v 7. razredu). Cilji so opisani za
vzgojno-izobrazevalno obdobje, ce je treba, pa PKK nakaZe moZnost sukcesivnega (zaporednega)
doseganja ciljev (npr. po razredih, kot zgoraj). Cilji so zapisani dovolj odprto, da lahko ucenci cilje
dosegajo razli¢no hitro, kar velja predvsem za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje (Stefanc, 2023).

Pri zapisu ciljev se po izobraZzevalni vertikali uveljavi poenoten zapis in smiselna razporeditev ciljev
brez podvajanja. Podvajanja ali ponavljanja ciljev ne gre razumeti izklju¢no na ravni zapisa cilja, ampak
na ravni obsega in kakovosti vklju¢enih znanij, ki jih cilj predvideva. Pri navajanju ciljev je treba vidno
nakazati nadgradnjo. Ta nadgradnja se lahko zrcali v Sirjenju, poglabljanju, obogatitvi in povezovanju
znanja (védenja, spretnosti in vescin), stalis¢, naravnanosti, vrednot, kar je lahko razvidno Ze iz zapisa
cilja, ali pa je nadgradnjo mogoce razbrati iz standardov znanja in didaktic¢nih priporocil v najsirSem

smislu. O
Pri zapisovanju ciljev se upoStevajo usmeritve v preglednici
UPOSTEVATI IZOGNITI SE
Cilji opredeljujejo namen in/ali u€inke uZnega procesa Zapisu dejavnosti, ki vodijo k doseganju zastavljenih
na podroc€ju znanja (vedenja, ves€in in vrednot) ter ciljev

usmerjajo procese ufenja.

Zapisu standardov znanja

Cilji so bolj ali manj natanéni kazalniki o tem, kaj naj bi
ucenci po procesu ucenja oz. poucevanja vedeli, bili
sposobni narediti, razmisljati, delovati. Zapisu korakov v poufevanju, strategijam pouZevanja

Cilji vsebujejo glagol in samostalnik: z glagolom
opiSemo nameravani spoznavni proces,
s samostalnikom pa vsebino, za katero pri€akujemo, da
jo bodo ucenci usvojili.

Zapisu dokazov o ucenju

Zapisu didakti€nih priporocil

Cilji govorijo o tem, kar naj bi u€enci dosegli. Zapisu definicij

Slika 6: Usmeritve za zapisovanje ciljev

Nekaj primerov oblikovanja ciljev, ki se jim velja izogniti:
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Primer 1: Cilj nU¢enec razcleni ulomek na celi del in ulomek, ki je manjsi od 1« je zapisan zelo
podrobno, je operacionaliziran in razdelan Ze do ravni konkretne naloge za ucenca.

Primer 2: Cilj »UCenec preplava 50 metrov in med plavanjem opravi nalogo za varnost (usvoji
bronastega delfina)« je zapisan v obliki standarda, saj kvantitativno opredeljuje dosezek ucenca.

Primer 3: Cilj »Pred branjem in pisanjem se pogovarjajo o tem, cemu beremo ali piSemo besedila,
kako pomembno je branje ali pisanje v vsakdanjem Zivljenju, kaj je potrebno za ucinkovito branje
in pisanje, kako se pripravimo na branje in pisanje in na kaj smo pozorni med branjem in
pisanjem« usmerja v dejavnosti, ki bi ucitelju koristile med didakti¢nimi priporocili. O

Primer 4: Cilj »UCenec izdela film« se bolj nanasa na dokaz o u¢enju kot na znanje, ki ga naj
ucenec razvija.

Primer 5: Cilj »UCenec bere besedilo« se nanasa na dejavnost, med katero ucenec razvija razlicne

spretnosti branja in bralnega razumevanja.

Glagol v zapisu cilja predstavlja nameravani spoznavni proces, samostalniSke besedne zveze pa
vsebino. Med spoznavne procese® se umeséajo:

- opazovanje (zbiranje informacij; kvalitativno in kvantitativno),
- opisovanje (ustno, pisno; uporaba strokovnega besedisca),

- primerjanje,

- razvrs$canje (opredelitev kriterijev),

- prirejanje,

- urejanje,

- uvrscanje (kriterij dolocen),

- merjenje,

- sklepanje,

- napovedovanje in postavljanje hipotez,

- argumentiranje,

- postavljanje vprasanj,

- nacrtovanje (postopka resevanja problema, poteka eksperimenta, raziskave ipd.),
- kontrola spremenljivk.

Primeri ciljev v UN, ki vkljuujejo spoznavne procese/postopke
e Ucenec na osnovi opazovanja napoveduje/oblikuje napovedi za resitev problema, izid
poskusa, rezultat raziskav ipd.
e Ucenec ugotavlja in utemeljuje/raziskuje povezave med dejstvi, pojmi, dogodki,
procesi.
e Ucenec nacrtuje potek raziskave, lastno ucenje, korake resevanja problema ipd.

8 Spoznavni postopki so podrobneje opisani v prilogi.
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e Ucenec razvija vescine povezovanja, urejanja in organiziranja podatkov/pojmov v
hierarhic¢no strukturo.

e Ucenec se uriv:

o napovedovanju/oblikovanju napovedi na osnovi opaZanj,
o predvidevanju moznih resitev problema, izidov poskusa, razpleta zgodbe.

e Ucenec razvija zmoZnosti prepoznavanja in utemeljevanja povezav med dejstvi, pojmi,
dogodki, procesi.

e Ucenec razvija vescine nacrtovanja raziskave, lastnega ucenja, resevanja problemov
ipd.

e Ucenec prepoznava vrednost ucenja in kaZe interes za ucenje, prepozna svoje motive
za ucenje, razume in uravnava svoja custva pri ucenju ter tako razvija pozitivno
podobo o sebi kot ucencu.

e Ucenec spoznava in pri uc¢enju uporablja razlicne, zanj ustrezne ucne strategije.

e Ucenec prepoznava in oblikuje vrednote in stalis¢a do lastne kulture in drugih kultur
ter pri tem razvija strpnost do drugacnega in drugega, odpravlja stereotipe ter razvija
zmozZnost spreminjanja svojih stalis¢ in vrednot.

Skupni cilji

»Skupni cilji se opirajo na cilje sistema vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji, ki so opredeljeni v
Zakonu o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja (ZOFVI), Zakonu o OS (ZOsn), Zakonu o
gimnazijah (ZGim) ter Zakonu o poklicnem in strokovnem izobrazevanju (ZPSI-1). Uresnicujejo oziroma
razvijajo se pri vseh ali pri vecini predmetov, zato jih imenujemo skupni cilji.« (Skupni cilji in njihovo
umescéanje v uéne naérte in kataloge znanj, 2023)°

Predmetne kurikularne komisije pri oblikovanju ciljev (znotraj posamezne teme) v u¢ne nacrte
smiselno vkljucujejo tudi skupne cilje. Skupni cilji so razli¢cne narave, zato so lahko poleg zapisov v
ciljih vklju€eni tudi v standarde znanja in/ali v didakti¢na priporocila).

Skupni cilji se lahko v u¢nih nacrtih realizirajo tudi kot za u¢ence relevantni konteksti ali vsebine, ki jih
ucenci sprejemajo medosebno ali prek razlicnih medijev z gledanjem, poslusanjem in branjem, o njih
lahko diskutirajo, jih kriticno interpretirajo, argumentirajo itn. (kot npr. spletna varnost — digitalna
kompetentnost, pomen spanja za zdravje in ucenje —zdravje in dobrobit). S tem pri predmetih razvijajo
splosne in predmetno specificne zmoznosti (npr. bralno in slusno razumevanje, govorno
sporazumevanje, vescine kriticnega misljenja in podobno). O

Vsebine in njihova aktualizacija v u¢nih nacrtih

Eden od ciljev prenove ucnih nacrtov je tudi aktualizirati predlagane vsebine (Izhodisca, str. 9). Zapisi
vsebin pa naj tudi omogocajo ustrezno sprotno aktualizacijo, dopolnjevanje oziroma posodabljanje

9 Ta dokument vsebuje izbor skupnih ciljev in navodila za njihovo vkljuéevanje v uéne naérte predmeta ali
podrodja.
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glede na razvoj disciplin. Objavljale se bodo v didakti¢nih priporocilih kot dopolnjevanja, zamenjave,
izlo¢anje vsebin znotraj ciljev in/ali standardov znanja.

Vsebine so lahko v u¢nem nacrtu izraZzene kot teme (npr. Vzorci v naravi, Elektri¢ni tok ipd.),
podrobneje opredeljene pa so lahko vgrajene v cilje in/ali standarde znanja. Ta drugi nacin
izrazanja/navajanja vsebin je prikazan zgoraj v poglavju 3.3 Skupine ciljev in cilji ter v nadaljevanju v
poglavju Standardi znanja.

V didakti¢nih priporocilih je treba prikazati, kako doloceni cilji vzvratno vplivajo na izbiro vsebin, pa
tudi uénih metod in oblik ter pristopov poucevanja, ucnih gradiv in sredstev (Izhodis¢a, str. 13). O

V aplikaciji za vnos uénih nacrtov ni predvidenega posebnega vnosnega polja za vsebine.

3.4 Standardi znanja

Skladno z Izhodisci (str. 4) uporabljamo v prenovi ucnih nacrtov za osnovne Sole in gimnazije pojem
znanje® v najsirsem smislu. Znanje je v uénih naértih opredeljeno v poglavijih Cilji in Standardi znanja.
Med (uénimi) cilji in standardi znanja veljajo dologene relacije. Po Stefancu (2012, str. 171, 172) so
ucni cilji pomensko Siroki in kot taki izrazajo temeljne funkcije nekega u¢nega predmeta. So lahko
razlicno splosni ali specificni in se nanasajo na védenje, spretnosti, vrednote, staliS¢a, naravnanosti
itd., torej so tako preverljivi kot nepreverljivi. Standardi znanja pa so po svoji naravi operativni in
preverljivi ucni cilji, torej zgolj tisti, katerih doseganje je mogoce objektivno preverjati in posledi¢no
ocenjevati. Zupanc pa dodaja, da je treba standarde, ki opredeljujejo znanje, nadgraditi z empiri¢no
postavljenimi standardi dejavnosti (angl. performance standards), ki odgovarjajo na vprasanje, »kako
dobro je dovolj dobro« (Zupanc, 2005, str. 73; 2007, str. 89).

Standardi znanja so formalna podlaga za ocenjevanje znanja (Stefanc, 2022, str. 16). Ustrezno
oblikovani (dosledno rezultatno zapisani) standardi znanja med drugim omogocajo in olajsajo izbiro
nacinov spremljanja in vrednotenja znanja in so izhodis¢e za opredelitev podrocij in kriterijev za
preverjanje ter ocenjevanje znanja. Uciteljem dajejo oporo pri naértovanju ucenja in vrednotenja
znanja, u¢encem in uciteljem pa jasno orientacijo, kaj se ob koncu obdobij pri¢akuje oziroma katera
so dragocena znanja, za katera si je vredno prizadevati (Rutar llc, 2012, str. 30).

Zapisi standardov znanja vsebujejo védenja oziroma vednosti (imenovano tudi propozicijsko,
deklarativno, vsebinsko znanje; dejstva) in/ali spretnosti (dispozicijsko, procesno znanje; spretnosti).
Standardi znanja pa ne opisujejo zaZelenih osebnostnih lastnosti ucencev, njihovih stalisc,
ustvarjalnosti, predanosti ucenju, kriticnosti, spontanosti, naklonjenosti uénim metodam ali stilom
ucenja (Stefanc, 2012, str. 171). Doseganje standardov znanja se izrazi z oceno.

Izhodis¢a (str. 14, 15) predmetnim komisijam narekujejo, naj bodo v standardih znanja vedno
navedena le klju¢na znanja, opredeljena (tudi) na razli¢nih ravneh kakovosti. Z vsebinskih vidikov si

10 Znanje niso samo usvojene vsebine (podatki), temve¢ vkljuéuje tudi procese, kot so npr. razumevanje,
abstrahiranje, sklepanje, kriti¢cno misljenje, izpeljevanje modelov in zakonitosti, ustvarjalnosti ter razvijanje
drugih spretnosti (npr. psihomotoricnih). (Izhodis¢a, str. 4)
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sestavljavci ucnih nacrtov torej zastavijo vprasSanje, kateri podatki, dejstva, izrazje, pojmi so
temeljnega pomena za izgradnjo globljega in trajnega razumevanja,'! kateri pa so le podporno ali
zacasno sredstvo v izgradnji znanja, in tako sledimo nacelu »manj Sirine za vec globine«. (Marentic¢
Pozarnik, 2011, str. 34). Védenj in spretnosti pri oblikovanju standardov znanja PKK ne locuje ali
navaja posebej, marvec jih zdruzi. Obicajno so z glagolsko obliko izrazeni procesi, spretnosti, s
samostalniskimi besednimi zvezami pa izbrana vsebina. Tako so lahko v zapisih standardov znanja
vkljuc€eni tudi razli¢ni spoznavni postopki in taksonomije.

Glagoli so v standardih znanja zapisani v dovrsni obliki v 3. osebi ednine.

V standardih znanja PKK torej konkretno zapise, kaj naj uéenec ve, zna, razume,*? in/ali kaj naj zna
narediti, opraviti, uporabiti (/zhodisca, str. 14):

e pricakovana védenja, védnosti (deklarativna znanja), ki vkljucujejo:
o poznavanje dejstev, podatkov,
o razumevanje konceptov, in/ali
e spretnosti, zmozZnosti, da ucenci nekaj opravijo, naredijo (obvladovanje postopkov, metod),
vklju€ujejo lahko miselne in fizi€ne spretnosti, in pa védenje, kdaj uporabimo doloceno
znanje (po Marentic Pozarnik, 2011).

Primeri:
- Ucenec prepozna podobnosti in razlike med romanom in novelo in jih prepricljivo razloZi z

ustreznimi primeri iz prebranih in obravnavanih besedil.
- Ucenec zna ustvariti/izdelati dolocevalni kljué rastlin.

- Ucenec zna postaviti vprasanja o prehranjevalnih navadah ucencev, na katera je mogoce

odgovoriti z izvedbo preproste raziskave.

Opomba: Podcrtane so vsebine ali koncepti.

Ce bodo v prenovljenih uénih naértih standardi znanja zapisani v obliki podrobnejsih opredelitev ciljev
v okviru izbranih tem, se bodo nekatere formulacije (ubeseditve) neizogibno ponavljale. Temu se lahko
komisije izognejo tako, da k izbranemu glagolskemu nastavku zapiSejo razli¢éne vsebine ali koncepte,
ki so v vzgojno-izobraZzevalnem obdobiju, za katerega snujejo standarde znanja, sestavni del nekega
procesa. Primer: Ucenec zna opazovati (kaj vse zna opazovati in znotraj katerih tem; kako (dobro,
kakovostno) zna opazovati in opisati — kaj vse, kako dobro).

Primeri:

Ucenec zgradi preproste tehnicne predmete s sestavljankami in gradivi in pri tem:
- izdela ustrezen nacrt za preprost izdelek,
- priizdelavi sledi nacrtovanim postopkom in upoSteva pravila varnega dela,

- razumljivo predstavi namen izdelka in po kriterijih vrednoti izdelek.

11 Angl. enduring understandings (Wiggins in Mc Tighe, 2011), essential understandings (Erickson, 1995, 2002),
central ali big ideas (razni viri). To bi v slovenscino lahko prevedli kot globlje ali poglobljeno razumevanje.
12 0 moznostih za izkazovanje razumevanja: Rutar lic, 2012.
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Pri snovanju standardov znanja PKK praviloma izhaja iz ciljev in jih podrobneje opredeli, morda tudi
na razliéne nacine preoblikuje. 1zogiba pa se uporabi glagolov, ki izrazajo zgolj védenja oziroma
deklarativno (tudi propozicijsko znanje — ucenec ve, zna, pozna, nasteje, doloci ...; npr. Ucenec ve, da
so celice osnovne gradbene in funkcionalne enote vseh Zivih bitij; pozna osnovna Solska pravila), saj to
obicajno niso kon¢ni cilji, marvec podlaga za spretnosti in smiselno uporabo tega védenja. Z glagoli v
zapisu standardov znanja je obicajno nakazano, kako bo lahko uc¢enec dokazal, da zna, razume, zna
opraviti (npr. pojasni, primerja, razlo¢i, analizira vir, loci dejstva od mnenj, razbere pomembne
informacije iz vira in na njihovem temelju sklepa, utemelji, argumentira).

Standardi znanja za vzgojno-izobrazevalno obdobje oziroma v gimnaziji za konec programa naj bodo

evee

Primeri

- ucenec zna (nekaj) razvrstiti*® / u¢enec nekaj razvrsti

- analizirati in ovrednotiti argumente o (cem)

- oblikovati lastne argumente za (nekaj)

- sklepati o vzrokih in posledicah (Cesa)

- razbrati prednosti in pomanjkljivosti (Cesa) iz/na podlagi (¢esa)
- predstaviti vizijo (Cesa) in jo razloZiti (kako, s ¢im)

- uporabiti strategije za spoznavanje (Cesa)

- razloZiti, utemeljiti, kriticno presoditi in vrednotiti (kaj)

Standarde znanja je, kot je videti v gornjih primerih, mogoce zapisati na vec nacinov:

- zgolj z glagolom (npr. primerja; razume besedilo; oblikuje in predstavi),
- zzna + nedoloénikom* (pri nekaterih glagolih, npr. zna opisati).

Ubeseditev standarda znanja lahko PKK podrobneje razlozi, na primer z »... kar izkaZe s tem, da ...«
(npr. ucenec razume prebrano besedilo, kar izkaZe tako, da v ustreznem besedilu poisce dolocene
podatke, prepozna in povzame glavne misli oziroma sporocila besedila itn.). O

Zapis v obliki zna + nedolocnik je zlasti smiseln, ¢e PKK meni, da je prva moznost prevec¢ usmerjena v
navajanje dejavnosti, ki bodo sicer predlagane v didakti¢nih priporocilih kot mozni (raznoliki) nacini
izkazovanja znanja in bi se zapisi zato podvajali.

13 Tako zapisan standard znanja implicitno vsebuje tudi poznavanje lastnosti stvari, ki jih u¢enec razvriéa
(védenje, dejstva), in hkrati ne le obvladovanje postopka razvrscanja, ki je eksplicitno izpostavljen v glagolski
obliki (zna ustrezno razvrscati / ustrezno razvrsti). Besede v oklepajih pa v gornjih navedbah nadomescajo
vsebine.

14 Ta praksa je uveljavljena v razli¢nih disciplinah, npr. Skupni evropski jezikovni okvir za jezike (2001; Dodatek,
2023).
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Primer za zapis teme, ciljev in standardov znanja

Tema: ENERGIJA (POJAVI)

Opis teme: Namen uresnicevanja ciljev te teme je opazovati spremembe, ki jih povzrocajo razlicni
pojavi (vremenski pojavi, svetloba, zvok); ugotavljati povezave med neZivo naravo (pojavi) in Zivo
naravo (...).

g

Izbor ciljev iz navedene teme Primer standardov znanja iz navedene teme

Ucenec opazuje in prepoznava osnovna Ucenec opazuje / zna opazovati spremembe, ki jih

vremenska stanja skozi vse letne case in jih povzrocajo razlicni pojavi, kar izkaZze s tem, da:

povezuje z vremenskimi pojavi ter opisuje - zazna vidne in zvocne pojave s cutili za vid in

spremembe. Skozi opazovanje situacij in sluh in jih opise (npr. za zvok: razlikuje visine

dogodkov v naravi sklepa o vplivu vremena tonov, glasnost oziroma jakost in trajanje

na ljudi, Zivali in rastline. zvoka, poimenuje razlicne zvoke naprav,
Zivali);

* Ucenec vodeno raziskuje razlicne nacine - opise spremembe vremena v daljsem

nastanka zvoka in svetlobe in sklepa na c¢asovnem obdobju in jih poveZe z vplivom na

zakonitosti in posledice. Glavne znacilnosti ljudi, Zivali in rastline;

opazovanih naravoslovnih pojavov/procesov - razume povezave med pojavom zvoka in

razlaga z razlicnimi preprostimi prikazi, skrbjo za zdravje in Cutila, kar izkaZe s tem, da

modeli. po svoje ustrezno razloZi posledice bivanja v

prevec hrupnem okolju.
*Cilj vkljucuje elemente skupnih ciljev s
podrocja zdravje in dobrobit. V okolju prepozna naravoslovne vsebine, ki jih je
mozZno raziskati, in pri tem:
- s svojimi besedami smiselno opisSe raziskovalni
problem;
- predlaga nacine, kako je mozZno izbrane
vsebine raziskati;
- obizdelanem modelu in/ali prikazu nazorno
razloZi izbrani pojav z uporabo ustreznih
strokovnih besed.

Izhodis¢a za pripravo uénih nacrtov (str. 13) sestavljavcem narekujejo, naj bodo ucni nacdrti ciljno in
procesno-razvojno naravnani, torej upostevajo tudi u¢encev razvoj. To je tudi podlaga za vertikalno
nadgrajevanje. Hkrati pa je treba u¢ne nacrte horizontalno in vertikalno povezati oziroma uskladiti, in
sicer znotraj posameznih UN in med razlicnimi UN. To usklajevanje je laZje izpeljati, Ce spretnosti (in
vedénja) podrobneje opredelimo tudi v smislu pricakovane kakovosti. Torej opisu tega, kaj naj u¢enec
zna, doloc¢imo Se izbrane vidike kakovosti znanja (ne nujno iste po vsej izobraZzevalni vertikali) in pa
stopnje ali ravni doseganja tega znanja, ki so navzgor po izobraZevalni vertikali praviloma vedno
zahtevnejse ali kompleksnejse.
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Primer opredelitve vidikov kakovosti v zapisu standardov znanja

Pri vrednotenju raznolikih pisnih besedil, ki jih tvorijo uc¢enci pri stevilnih, ne le jezikovnih predmetih,
je lahko (odvisno od predmeta) v ospredju vsebina. Pri vrednotenju vsebine lahko upostevamo na
primer relevantnost vsebine glede na dano nalogo, njeno propozicijsko (vsebinsko) pravilnost in
ustreznost, kjer je potrebna oziroma zaZelena, obseZnost ipd. Pri jezikovnih predmetih pa so poleg
vsebinskih vidikov kakovosti morda enako pomembni ali kdaj se pomembnejsi drugi vidiki.
Relevantne prvine kakovosti se lahko navede v standardih znanja in pri tem uposteva vertikalno
stopnjevanje teZzavnosti/kompleksnosti, pogoj pa je, da izhajajo iz ucnih ciljev predmetov. To so na
primer vidiki zgradbe besedila in rabe ustreznega strokovnega besedisca, pri jezikih pa tudi oZji
jezikovni vidiki. Iz standardov znanja, ki vsebujejo jedrnate navedbe elementov, za katere
opredelimo kakovost, je torej mogocCe v procesu priprave didakticnih priporocil za vrednotenje
znanja izlus¢iti oziroma pripraviti priporocene kriterije, po katerih bodo ucitelji in ucenci spremljali
in (samo)vrednotili razvijajoce se ali izkazano znanje. V opisnikih na vec stopnjah (v primeru uporabe
analiticnih kriterijev za vsak kriterij posebej) pa se bodo odslikavali opisi pricakovanih ravni kakovosti
izbranega dokaza(-ila), pisnega besedila, ki so opredeljeni v standardih znanja.

Standarde znanja (tu v primeru vsebine) lahko PKK opredeli od najvisje pricakovane stopnje
kakovosti ob zaklju¢ku ucenja predmeta navzdol (konec gimnazije, v OS pa po VIO).

Z ustrezno oblikovanimi standardi se pri razlicnih predmetih vrednotijo le tisti vidiki znanja, ki
izhajajo iz ciljev v ucnem nacrtu predmeta, in ne Se vse drugo, kar pri tem predmetu ni predvideno z
UN. Ce se vidiki kakovosti v standardih znanja ustrezno nadgrajujejo po izobraZevalni vertikali, pa je
dejansko mogoce spremljati tudi u¢encev napredek. O

V sedaj veljavnih ucnih nacrtih so pricakovani dosezki (gimnazija, ve¢inoma 2008) in standardi znanja
(OS, ve¢inoma 2011) vecinoma oblikovani brez navedbe kakovosti,** npr.:

e Ucenec o tematiki izbirne teme na podlagi lastnega razmisleka napise daljsi razpravljalni esej.

e Ucenec navede pomembne izume in znanstvene doseZke iz obdobja renesanse.

e Ucenec pojasni Solo kot druZbeno institucijo z razlicnimi funkcijami, razlicne razlage vioge in
pomenov Sole, presodi vpliv razlicnih dejavnikov na Solsko uspesnost in njeno povezanost z
druZbenimi neenakostmi ter nacine spreminjanja Sole in Solanja v sodobni druzbi.

Raznoliki vidiki kakovosti znanja pa so v obliki kriterijev oziroma meril skupaj z opredelitvami na ve¢
ravneh doseganja na razlicne nacine zapisani v Stevilnih predmetnih izpitnih katalogih znanja za
sploSno maturo ter v navodilih za vrednotenje predmetov na nacionalnem preverjanju znanja v
osnovni Soli (vse RIC).

Primer podrobnega standarda znanja, ki vsebuje zapis, kaj naj u¢enec zna in kako dobro, a je
nevtralen glede propozicijske (vsebinske) ustreznosti:

Ucenec samostojno govorno nastopi z napovedano besedilno vrsto (predpisano s tem ucnim
nacrtom) — tvori besedilnovrstno ustrezno, smiselno in razumljivo besedilo, govori razlo¢no in ¢im
bolj knjiZno ter ustrezno uporablja nebesedne spremljevalce govorjenja, (...) (4., 5. 6. r.).

(Vir: UN za sloveni¢ino v 0S, 2018, str. 52)

15 Opisi kakovosti so moéno povezani z opisnimi kriteriji, ki se uporabljajo pri vrednotenju znanja, in so lahko
predlagani v didakti¢nih priporocilih.
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In Se iz raznih virov prirejeni primer:

Ucenec napise (zna napisati) dobro strukturirano pripovedno besedilo o svojih izkusnjah ali
dogodkih in v njem opise relevantne podrobnosti. Bralca uvede z vzpostavitvijo ustreznega
konteksta v uvodu. Za razvoj dogodkov, opisov, oseb uporabi razlicne pripovedne tehnike (npr.

dialoge, opise, dinamicnost). Z ustreznimi jezikovnimi sredstvi nakaZe prehode, sosledje in casovne
okvire. Besedisce je pomensko ustrezno, vsebuje tudi prenesene pomene, poosebitve itd. Zakljucek
ustrezno sledi razvoju pripovedi. TakSne podrobnejse opredelitve pa so lahko zapisane tudi v
didakti¢nih priporocilih.

Opomba: podcrtane so nekatere tipicne spremenljivke: usmeritev glede znacilnosti besedilne vrste
kot vrste dokazila, vsebina sestavka. V obarvanem besedilu so opisi kakovosti, iz katerih lahko
uporabniki UN izluscijo kriterije, npr. strukturiranje besedila, rabo jezikovnih sredstev, besedisca
ipd. S pomocjo navedb glede pricakovane kakovosti pa je mogoce nastaviti opisnike, ki podrobneje
opisujejo razli¢ne stopnje doseganja znanja.

Ob taks$nih zapisih standardov znanja je na mestu vprasanje, kdaj lahko od ucencev pri¢akujemo
taksna znanja in v ¢em vse bi lahko bila manj ali bolj zahtevna/tezavna in kompleksna. Predmetna
komisija lahko torej v standardih znanja (pre)oblikuje sestavine prvega dela standarda za govorno
nastopanje ali predstavitev ali tvorjenje pisnega besedila (v gornjem primeru: Ucenec napise (zna
napisati) pripovedno besedilo o svojih izkusnjah ali dogodkih in v njem opise ...), poleg tega pa
ustrezno spremeni oziroma prilagodi tudi drugi del, torej prvine pricakovane kakovosti. Hkrati
spremeni tudi opise kakovosti za morebitne visje ali niZje stopnje doseganja teh znanj, ki so primerne
za naslednje ali prej$nje vzgojno-izobrazevalno obdobje ali program (OS, GIM). Pri dolo¢anju

standardov znanja (oziroma ravni doseganja znanja po vertikali) je v podporo vecje Stevilo
pregledanih in po kriterijih ovrednotenih izdelkov u¢encev, ki predstavljajo sidrne dokaze za vsako
raven dosezkov (Wiggins, 1998, str. 104-105; Zupanc, 2007).

... kakovostno naj bo besedilo v
teh kriterijih?

Standardi znanja: Uporabimo specifikacije

S A anaeva ... kriteriji: (opisnike/deskriptorje -
) naj ‘ Kaj pomeni »ucinkovito o posplositve) in primere,
razume, Standarde Vo i Kriterije modele:
zna narediti, konkretiziramo ‘ konkretiziramo: :

vzrocni sidrni izdelki kot
primeri za posamezne ravni
dosezkov (kako dobro naj bodo
doseZeni standardi znanja).

npr. jasno, nazorno,
temeljito, pronicljivo,
pritegne bralca ...

opraviti: S...
»Zna napisati u¢inkovito
pisno besedilo.«

Kako ...

Kdaj?

Slika 7: Prikaz povezav med standardi znanja in kriteriji ter opisniki

Sestavljavci u¢nih nacrtov in didakti¢nih priporocil za vrednotenje znanja lahko torej pri snovanju
standardov znanja uporabijo tudi kombiniran postopek: zasnove standardov znanja primerjajo s
razlicnimi dokazi, ovrednotenimi po izbranih (analiti¢nih) opisnih kriterijih. V didakti¢nih priporocilih
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za vrednotenje znanja pa priloZijo tudi vzoréne primere sidrnih izdelkov, ki so ovrednoteni in
opremljeni z utemeljitvami ter ponazarjajo doseganje ravni standardov znanja. 0

Dolocanje in usklajevanje pricakovane zahtevnosti in/ali kompleksnosti dosezemo na razli¢ne nacine,
pogosto z ustreznimi taksonomijami.’®* Med temi nacini pa so tudi drugi vidiki, ki pogojujejo ali pa
natancneje opredeljujejo u¢encevo znanje, ki naj bi ga znal u¢enec izkazati (Izhodis¢a, str. 15), in ki so
delno univerzalni, delno pa predmetno (podroc¢no) specifi¢ni, med drugim:

e kontinuum konkretnosti — abstraktnosti,

e kontinuum (ne)umescenosti v (u¢encev) kontekst (po Cummins, 1981) oziroma doZivljajska
blizina ali oddaljenost,

e zahtevnost/teZavnost in kompleksnost vnosnih virov (npr. besedil, tudi navodil, grafi¢nih
prikazov, slik),

e kompleksnost izhodnega znanja oziroma produktov, npr. izdelkov, dokazov,

e obseg, obseZnost itd.

Z upostevanjem Stevilnih relevantnih dejavnikov teZavnosti in kompleksnosti pri oblikovanju
standardov znanja pa komisije tudi uresnicujejo navodilo, da naj bodo pricakovane ravni doseganja
realne glede na razvojne stopnje ucencev in druge okolis¢ine ter usklajene tudi po izobrazevalni
vertikali (Izhodisca, str. 15). Zato priporo¢amo, da predmetne kurikularne komisije razmislijo, kateri
dejavniki zahtevnosti in/ali kompleksnosti so relevantni za njihovo predmetno podrocje in vzgojno-
izobraZevalno obdobje oziroma program ter jih ustrezno upostevajo pri oblikovanju standardov in
minimalnih standardov znanja.

Teme, skupine ciljev, cilje in standarde znanja je smiselno hierarhicno oznaciti (kodirati), s ¢cimer se
omogoci hiter pregled medsebojnih povezav med posameznimi elementi uénega nacrta in njihove
stopnje splosnosti oziroma specificnosti, hkrati pa tudi ekonomicno sporocanje (npr. v uciteljevih
pripravah). S tem se tudi izognemo nepreglednosti, ki bi nastala v primeru vecjega Stevila tem, skupin
ciljev znotraj tem in nato Se ciljev in standardov znanja.

Minimalni standardi znanja

Zapisi minimalnih standardov znanja odgovarjajo na vprasanje, katero je tisto celostno znanje (ne le
védenja, marvec tudi razumevanje in spretnosti), ki ga mora ucenec izkazati, ¢e naj bo pri predmetu
ocenjen vsaj z najnizjo pozitivho oceno (...) (Izhodisca, str. 14). V mnogih sedaj veljavnih u¢nih nacrtih
so minimalni standardi znanja oznaceni z odebeljenim tiskom. Ta nacin omogoca nizanje zapisov znanj
(ali dejavnosti),*” in nekatera so potem izbrana in oznadena kot minimalni standardi znanja, npr.:

* izbere nacin prikaza podatkov (tabela, graf, risba),
*  tabele in grafe ustrezno opremi in oznaci,

16 podrobneje so razli¢ne klasifikacije znanja opisane v Usmeritvah za pripravo didakti¢nih priporoéil.

17 TeZava pri tem nacinu je tudi to, da je oteZena vidnost celote znanja in medsebojnih povezav med njimi. V
praksi se tako postavljajo vprasanja, kot na primer, ali naj u¢enci dokazejo, da obvladajo vse minimalne
standarde za najnizZjo pozitivho oceno, in kako naj ucitelji ocenijo znanje ucenca, ¢e obvlada nekaj standardov
znanja in ne (vseh) minimalnih standardov znanja.
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*  bere preproste grafe (npr. pri gibanju),
* jzgrafa odcita neznane vrednosti,
s pridelu uporabi osnovno matematicno znanje. (UN fizika OS, 2011, str. 17)

Kadar pa standardi znanja vsebujejo tudi opredelitve pri¢akovane kakovosti na doloc¢eni stopniji, ki se
po izobraZevalni vertikali spreminjajo (nadgrajujejo), se zapisi v teh delih razlikujejo, zato bo zapisov
lahko vec oziroma bodo daljsi.

Tudi pri opredeljevanju minimalnih standardov znanja se opredelitev znanj ne omeji le na poznavanje

v

marvec tudi za spretnosti (proceduralno, dispozicijsko znanje).

Primer oblikovanja dela standarda znanja in minimalnega standarda znanja za govorjenje

Standard znanja:
Katera znanja naj izkaze ucenec?

Ucenec zna na kratko in preprosto opisati in pripovedovati, poizvedovati, predstavljati podatke, dejstva
in mnenja, se dogovarjati (itn.).

Kako kakovostno naj bo ucencevo govorjenje na ravni standardov znanja?

Govorjenje je fragmentarno, a s prvimi zasnovami tekocnosti; ucenec dela premore, isce ustrezne besede
ipd. Osredotocen na sporocilo, ki je razumljivo, v govoru uporablja glede na vsebinsko temo vecinoma
ustrezen, a ozek/omejen nabor jezikovnih sredstev, prisotna so manjsa odstopanja od jezikovne norme.

Minimalni standard znanja:
Katera znanja izkaze ucenec?

Ucenec zna na kratko in preprosto opisati sebe, kje Zivi, kaj dela, po vnaprej pripravljenih slikovnih ali
besednih iztocnicah. Sporazumeva se na osnovi pogovornih vzorcev (npr. poizveduje, se dogovarja).

Kako kakovostno naj bo ucencevo govorjenje na ravni minimalnih standardov znanja?

Govorjenje je zelo fragmentarno; obseg jezikovnih struktur in besedis¢a je omejen na vecinoma ustrezno,
pogosto rabljeno in pri pouku utrjeno konkretno besedisce in strukture. Izgovarjava je vecinoma
razumljiva. V govoru dela veliko osnovnih napak, ki lahko obcasno tudi ovirajo razumljivost.

Kako pristopiti k snovanju standardov znanja in minimalnih standardov znanja?

K snovanju ciljev in standardov znanja lahko pristopimo po nacelu »od spodaj navzgor«, torej iz
temeljev predmeta ob zacetku ucenja. Druga moznost pa je tudi, da se najprej doloci t. i. izhodno
znanje (ob koncu predmeta v programu) z vidikov »kaj« in wkako dobro« in se nato razgrajuje navzdol
po izobrazZevalni vertikali. Uporabiti je mogoce tudi oba pristopa.
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Nujno pa je, da temeljno znanje, ki preci ve¢ predmetov (ali pa vse), predmetne komisije zasnujejo
usklajeno. Za to znanje se tudi usklajeno dolocdi tezavnost in kompleksnost po izobrazevalni vertikali.
Posamezni predmeti pa dodajo specificne vsebine, okolis¢ine ipd. Med taka znanja sodijo tudi
spoznavni postopki (procesi).

Povezave med standardi znanja in didakticnimi priporocili za preverjanje in ocenjevanje
znanja

Priporo¢amo, da predmetne komisije cilje, standarde znanja in nadaljnja gradiva, ki sodijo v didakti¢na
priporocila (priporoceni nacini ocenjevanja, primeri izpeljav opisnih kriterijev iz standardov znanja),
snujejo usklajeno, lahko tudi vzporedno. (Testni vprasanji za usklajenost standardov znanja in
predlaganih nac¢inov vrednotenja bi lahko bili: Ali oziroma koliko predlagani nacini preverjanja in se
zlasti ocenjevanja znanja dejansko omogocajo vpogled v doseganje standardov znanja? Ali oziroma
kako dobro so primeri opisnih kriterijev usklajeni z opisi kakovosti v standardih znanja?). O

Standardi znanja, ki vsebujejo navedbe znanja, ki naj bi jih bili uéenci zmozni izkazati, so skupaj z
izbranimi prvinami kakovosti, opisanimi na ustreznih ravneh, podlaga za notranje, Solsko preverjanje
in ocenjevanje znanja in za zunanja preverjanja ter ocenjevanja znanja (NPZ,'® matura).

Snovalci u¢nih nacrtov in didakti¢nih priporocil si lahko pri usklajevanju standardov znanja in
kriterijev z opisniki’® pomagajo z nekaterimi usmerjevalnimi vprasanji: O

e Katera podrocja znotraj predmeta (teme, skupine ciljev in podobno) bodo vkljucena tudi v
ocenjevanje znanja? — doloc¢anje podrocij

e Kako, na katere nacine, s katerimi nalogami oziroma dejavnostmi bo lahko ucenec izkazal
znanje, ki je opisano v zapisu standarda znanja (spretnosti, védenja)? Katera so predvidena
dokazila? — dolocanje raznolikih naéinov vrednotenja znanja

e Katere prvine kakovosti je mogoce izlusciti iz zapisa standarda — opisov pri¢akovane kakovosti?
Kaj bo mogoce oziroma smiselno vrednotiti? — izpeljava kriterijev

e Katere so ustrezne stopnje doseganja znanja za posamezne kriterije (za VIO oziroma SS)?
Katere so pricakovane najvisje stopnje, katere pa Se sprejemljive (in so lahko vodila za
minimalne standarde znanja)? Kaj jih sestavlja in v ¢em se razlikujejo? — izpeljava opisnikov

Ce ob tem delu predmetne komisije ugotovijo, da so standardi znanja oblikovani premalo natan¢no,
npr. vsebujejo navedbe znanj brez opisov kakovosti, kjer je to mogoce opredeliti, ali pa so zapisani
enako za vel obdobij po izobraZevalni vertikali, ali so ubesedeni (zapisani) enako kot nacini
ocenjevanja in podobno, bodo standarde znanja dopolnile, spremenile, medsebojno uskladile. Tako
lahko priprava tega dela didakti¢nih priporocil vzvratno vpliva tudi na oblikovanje elementov u¢nega
nacrta (horizontalna in vertikalna usklajenost).

18 1zhodi$¢a nacionalnega preverjanja znanja v osnovni $oli, 2022.
1% Vet o tem v Usmeritvah za pripravo didaktiénih priporoéil.
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Spodnija slika prikazuje povezave med standardi znanja in formativnim spremljanjem, preverjanjem in
ocenjevanjem znanja.

Kaj naj uéenec zna? Kako dobro naj
(védenja, spretnosti) uéenec zna?

4

Kako bo uE'enec Kaj in kako bomo
to znanje vrednotili?

dokazal/izkazal?

Standardi

zhanja
v UN

. . Kriteriji z
Dejavnosti Ao
opisnikifopisni

- {naloge); kriteriji
dokazila (FS: kriteriji

uspesnosti)

Slika 8: Povezave med posameznimi sestavinami standardov znanja in vrednotenjem (Didakticna priporocila)

Iz navedb v standardih znanja o tem, kaj naj u€enec zna, PKK v didakti¢nih priporocilih predlagajo
raznolike, ¢im bolj avtenti¢ne nacine vrednotenja znanja in naloge oziroma dejavnosti, ki jih ucenci
opravljajo, da bodo z njimi izkazovali svoje védenje, razumevanje in/ali spretnosti. Iz navedb
elementov kakovosti bo mogoce izpeljati kriterije uspesSnosti za spremljanje ucenja in
(samo)vrednotenje znanja, iz opisov kakovosti znanja pa opisnike, ki podrobneje opredeljujejo
kriterije (slika 8).

O Nacini ocenjevanja znanja, ki jih bodo komisije predlagale v didakti¢nih priporocilih, bodo torej
usklajeni s standardi znanja (/zhodisca, str. 16), ne pa enako zapisani. Ob upostevanju posebnosti
posameznih predmetov komisije skrbijo za to, da se ubeseditve ne ponavljajo v ciljih in/ali standardih
znanja in/ali predlaganih nacinih vrednotenja, na primer v obliki dejavnosti. 1z spodnjih primerov
zapisov standardov znanja? morda bolj razbiramo, kako naj bi uéenec izkazal neko znanje, kot pa
katera znanja (védenja, spretnosti) in kateri elementi kakovosti s pri¢akovanimi ravnmi so opisani v
standardu znanja.

Ucenec:

ez nekaj stavki opise znacilnosti domace pokrajine in Zivljenje ljudi v tej pokrajini ter
spreminjanje okolja;

e jzvede, (po)ustvari pevsko in/ali instrumentalno vsebino skladno z individualnimi
sposobnostmi ter spretnostmi;

e prouci, pojasni in sestavi elektricne kroge z vec¢ porabniki in vec stikali;

e pravilno pripravi pogrinjek za razlicne obroke.

20 prirejeno po razli¢nih veljavnih u&nih naértih.
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ZA SOLSTVO

NOC

Kaj ne sodi med standarde znanja?

V pedagoski praksi se med kriterije za ocenjevanje znanja pogosto vrivajo Stevilne prvine, na primer
stopnje ucenceve samostojnosti opravljanja nekih dejavnosti ali pa uciteljeve podpore ucencu,
pravoéasna oddaja izdelkov ipd. Taki dejavniki niso ustrezni sestavni deli standardov znanj. Ce pa
izhajajo iz ciljev v uénem nacrtu, so lahko to tudi kriteriji uspesnosti, ki jih uporabljamo pri
formativnem spremljanju uéenja.

Med standarde znanja ne sodijo zapisi, ki ne opisujejo niti védenj niti spretnosti, kot npr.:
Ucenec izkazuje spostovanje do lastnih (...) doseZkov kot tudi do (...) dosezkov drugih; ima pozitivha

stalis¢a do (...) v svojem okolju in okolju drugih.

Vzporedno snovanje elementov UN in didakti¢nih priporocil (za vrednotenje znanja) nam na neki
nacin prikazuje tabela z obveznimi (barvni stolpci) in samoregulacijskimi elementi u¢nega nacrta (beli
stolpci) oziroma vsebine didakti¢nih priporocil. O

2. VIO 03
Cilji Ure Standa.rdl acup He az.o Opisni kriteriji Cilji
znanja vanja znanja
Uvod v temo/opis teme
Skupine ciljev Standardi Skupine cilje
znanja

Nabor (strokovnih) terminov
Podrocja skupnih ciljev (zajeta v predmetnih ciljih)

Slika 9: Delna shema posameznih elementov ucnih nacrtov in dela didakticnih priporocil (Vir: Izhodisca, str. 25)

Zapisi standardov znanja naj omogocajo in zagotavljajo ¢im bolj enoznacno interpretacijo, predmetne
komisije pa lahko pripravijo tudi podrobnejse razlage in/ali ponazoritve v didakti¢nih priporodilih in z
njimi povezanih strokovnih gradivih. Zapisi standardov znanja z glagoli, kot sta razloZiti, pojasniti (npr.
fotosintezo, povezavo med podnebnimi in rastlinskimi pasovi, pomen kulturne dedis¢ine za slovenski
in svetovni prostor), pa tudi opisati, loCiti med ipd. so dvoumni, saj lahko oznacdujejo na primer
razumevanje pojmov (konceptov) ali pa le reprodukcijo naucene vsebine, ki pa ne temelji na
razumevanju.

Pri pripravi standardov znanja lahko predmetne komisije za samorefleksijo uporabijo opomnik, ki je
nastal na podlagi Izhodis¢ (str. 14-15) in je predstavljen v preglednici spodaj.
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Kriteriji za presojo standardov znanja v u¢nem nacrtu

Predmet: Program/VIO: __ VIO OS /gimnazija/...

Standardi in minimalni standardi znanja (za temo):

Standardi in minimalni standardi znanja so usklajeni z DA, DELOMA | NE  Predlogi
Izhodiséi, ko ... POVSEM
1. V poglavju Standardi znanja so opisani/vkljuceni standardi
znanja in minimalni standardi znanja.
2. Izpeljani so iz ciljev in smiselno usklajeni z njimi
(opredeljujejo/vsebujejo znanja, ki so opredeljena v ciljih, in
ne kaj drugega).
3. Vkljuceni so vsi cilji, ki se jih lahko ocenjuje.

4. V standardih znanja in minimalnih standardih znanja so
opisana le znanja — védenja in spretnosti oziroma vescine (ne
kaj drugega, npr. lastnosti u¢encev, samostojnost, motivacija).

5. Standardi znanja in minimalni standardi znanja so zapisani
podrobneje oziroma konkretneje kot cilji.

6. Standardi znanja in minimalni standardi znanja opredeljujejo:

e kaj naj bi ucenec vedel, razumel, zmogel narediti,
opraviti, uporabiti,

e kako kakovostno je to znanje (spretnosti,
razumevanje, védenje).

7. Opisi kakovosti so realni in se nadgrajujejo po izobrazevalni
vertikali.

8. Zapisi nakazujejo doseganja in tudi moZna preseganja
standardov znanja v dolo¢enem obdobju (so odprti navzgor).

9. Zapisi standardov znanja in minimalnih standardov znanja
vsebujejo:

e glagole, ki izraZajo ucencevo ravnanje,

e vsebinske vidike,

e druge vidike, ki pogojujejo oziroma natancneje
opredeljujejo ucencevo znanje.

10. | Iz zapisov standardov znanja in minimalnih standardov znanja
je mogoce izlusciti:

e nacine ocenjevanja znanja — na katere nacine bodo
znanje spremljali, preverjali in ocenjevali,

e vrste dokazov(-il) o doseganju standardov znanja,

e nastavke opisnih kriterijev (iz opisov pricakovane
kakovosti znanj za stopnjo (VIO, GIM).

O Usmeritve za didakti¢na priporoéila so podrobneje predstavljena v posebnem dokumentu.
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4 Organizacijsko-izvedbena priporocila za delovanje predmetnih
kurikularnih komisij

4.1 Organiziranost komisij

V spodnjem prikazu je predstavljena struktura delovanja komisij, ki so vklju¢ene v prenovo ucnih
nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji, ter katalogov znanja. Ve¢ informacij o sestavi komisij je dostopnih
na spletni strani ZRSS.

Kurikularni svet za spremljanje in usmerjanje prenove
r] ry > >

s b

[B]]

Kurikulara
komisija za

Kurikularne komisija za
ularne ki ij o

splosna poglavja in »
kurikularne komisije za
posamezna podrocja
dejavnosti

Predmetne hnrl;uﬁ'm
___komisije
za prenovo UN

Slika 10: Organiziranost delovanja komisij v okviru prenove ucnih nacrtov in katalogov znanja

Za spremljanje in usmerjanje prenove vzgojno-izobrazevalnih programov s prenovo kljuénih
programskih dokumentov — kurikuluma za vrtce, u¢nih nacrtov osnovnosolskih in gimnazijskih
izobrazevalnih programov in katalogov znanja sploSnoizobrazevalnih predmetov v programih niZjega
poklicnega, srednjega poklicnega in srednjega strokovnega izobrazZevanja je bil ustanovljen Kurikularni
svet za spremljanje in usmerjanje prenove (Kurikularni svet). Kurikularni svet vodi drzavni sekretar na
Ministrstvu za vzgojo in izobraZevanje. Naloge kurikularnega sveta so:

- potrditev kriterijev za izbor ¢lanov Komisije za koordinacijo posodabljanja kurikuluma za vrtce,
Komisije za koordinacijo prenove ucnih naértov, Komisije za koordinacijo prenove katalogov
znanja in Kurikularne komisije za pripravo dokumenta o skupnih ciljih z navodili za njihovo
umescéanje v uéne nacrte in kataloge znanja,

- podaja mnenja k imenovanju ¢lanov Komisije za koordinacijo prenove kurikuluma za vrtce,
Komisije za koordinacijo prenove u¢nih nacrtov, Komisije za koordinacijo prenove katalogov
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znanja in Kurikularne komisije za pripravo dokumenta o skupnih ciljih z navodili za njihovo
umescanje v u¢ne nacrte in kataloge znanja,

potrditev dokumenta z opredelitvijo skupnih ciljev programov in navodili za njihovo
umescanje v u¢ne nacrte in kataloge znanja,

spremljanje in usmerjanje procesa prenove programskih dokumentov z vidika upostevanja
Izhodisc¢ za prenovo UN, dolocenih na pristojnem strokovnem svetu,

spremljanje in usmerjanje procesa prenove programskih dokumentov z vidika realizacije
nacrtovanih aktivnosti ter usklajenosti z Naértom za okrevanje in odpornost,

usklajevanje informacij in pogledov med razli¢nimi predstavniki strokovne javnosti in preko
namenskih javnih forumov,

sodelovanje z vodji komisij, ki izvajajo prenovo in usmerjanje njihovega dela,

podpora in usmerjanje komisij za koordinacijo pri izvajanju nalog v skladu z /Izhodisci za
prenovo,

porocanje pristojnemu ministru o poteku prenove programskih dokumentov (najmanj
Stirikrat letno).

Za namen usmerjanja in koordinacije so ustanovljene tri strateske kurikularne komisije:

Komisija za koordinacijo prenove kurikuluma za vrtec,
Komisija za koordinacijo prenove ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji,
Komisija za pripravo skupnih ciljev in njihovo umescanje v u¢ne nacrte in kataloge znanj.

Komisija za koordinacijo prenove kurikuluma za vrtec

Komisija ima 15 ¢lanov, strokovnjakov za podrocje predsolske vzgoje. Naloge komisije:

podaja mnenja h kriterijem za izbor ¢lanov kurikularnih komisij za vrtce, ki jih predlaga ZRSS
(komisije — vodjo in ¢lane —imenuje direktor ZRSS),

usposabljanje ¢lanov kurikularnih komisij za vrtce za implementacijo Izhodisc za vrtce,
usmerjanje in podpiranje kurikularnih komisij za vrtce pri pripravi prenovljenih vsebin
kurikuluma s smiselnim vklju¢evanjem medpodrocnih dejavnosti,

spremljanje procesa oblikovanja posodobljenega dokumenta,

skrb za koherentnost in konceptualno usklajenost pri posodabljanju celotnega kurikularnega
dokumenta,

priprava predloga strukture zapisa podrocij splosnega poglavja in podrocij dejavnosti
kurikuluma za vrtce,

priprava enovitega predloga prenovljenega kurikuluma za vrtce za obravnavo na pristojnem
strokovnhem svetu,

sodelovanje na javnih razpravah o predlogu posodobljenega kurikuluma za vrtce, priprava
smernic za oblikovanje izvedbenega kurikuluma.

Komisija za koordinacijo prenove u¢nih na€rtov v osnovni Soli in gimnaziji

Komisija ima 20 ¢lanov za podrocja osnovnosolskega in gimnazijskega izobraZzevanja ter

izobrazevanja odraslih.
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Naloge komisije:

podaja mnenja h kriterijem za izbor ¢lanov predmetnih kurikularnih komisij za prenovo ucnih
nacrtov in Komisije za prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje (v nadaljevanju 1. VIO), ki jih
predlaga ZRSS (komisije — vodjo in €lane — imenuje direktor ZRSS),

priprava nacrta usposabljanja predmetnih kurikularnih komisij, Komisije za 1. VIO in Komisije
za skupne cilje in podpornih gradiv,

usposabljanje Komisije za skupne cilje za implementacijo /zhodis¢ za prenovo UN v delu
skupnih ciljev,

usposabljanje predmetnih kurikularnih komisij in Komisije za 1. VIO za implementacijo
Izhodis¢ za prenovo UN in skupnih ciljev v u¢ne nacrte,

usmerjanje in podpiranje predmetnih kurikularnih komisij pri pripravi prenovljenih uénih
nacrtov,

usmerjanje in podpiranje Komisije za skupne cilje in Komisije za 1. VIO, usklajevanje dela
kurikularnih komisij, vklju¢enih v prenovo ucnih nacrtov, spremljanje procesa umescéanja
skupnih ciljev v u¢ne nacrte,

spremljanje procesa oblikovanja u¢nega nacrta za 1. VIO,

sodelovanje s Kurikularnim svetom in poro¢anje o poteku prenove u¢nih nacrtov.

Komisija za pripravo skupnih ciljev in njihovo umescanje v u¢ne nacrte in kataloge znanj

Komisija ima 20-24 ¢lanov in vodjo (skupaj 21-25 ¢lanov). Deli se na pet skupin, usmerjenih na pet

podrocij skupnih ciljev (v nadaljevanju podrocja):

podrocje digitalne kompetentnosti,

podrocje zdravja in dobrobiti (psihi¢no in fizi¢no),

podrodje podjetnosti (financna pismenost, ustvarjalnost, kriticno misljenje, komunikacija),
podrocje vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj,

podrodje jezika, kulture, umetnosti in drZavljanstva.

Naloge komisije:

priprava predloga dokumenta, v katerem bodo opredeljena podrocja skupnih ciljev ter na
vsakem podrocju doloceni cilji, ki so skupni programom osnovnosolskega in srednjesolskega
izobraZevanja, ter predloZitev predloga dokumenta v potrditev Kurikularnemu svetu,
priprava metodologije za oblikovanje in doseganje skupnih ciljev ter navodil za umescanje
skupnih ciljev v uéne naérte in kataloge znanja,

sodelovanje s Komisijo za koordinacijo UN in v nadaljevanju tudi s Komisijo za koordinacijo
prenove katalogov znanja (Komisija za koordinacijo KZ),

usposabljanje predmetnih kurikularnih komisij za UN in KZ ter Komisije za 1. VIO v podporo
umescanju skupnih ciljev v u¢ne nacrte in kataloge znanja,

podpiranje in spremljanje dela predmetnih komisij za UN in KZ ter Komisije za 1. VIO pri
umescéanju skupnih ciljev v u¢ne nacrte posameznih predmetov in didakti¢na priporocila.
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4.2 Organizacijsko-izvedbena priporocila za delovanje PKK

Delo predmetne kurikularne komisije koordinira predmetni svetovalec ZRSS, kar vklju¢uje poleg
vsebinskega usklajevanja dela tudi korespondenco med c¢lani PKK, pisanje zapisnikov, sklicevanje
sestankov. V PKK se dogovorite o dinamiki srecanj. Zaradi laZje organizacije dela na Solah priporo¢amo,
da dolocite dan v tednu (npr. vsak drugi Cetrtek v mesecu). Prav tako priporocamo, da PKK vecino
srec¢anj oprav na daljavo prek okolja MS Teams.

V MS Teams so odprte ekipe za posamezne PKK, tam se nahajajo gradivo, vabila, zapisniki, posnetki in
drugo po presoji PKK. V primeru teZav z vpisom v MS Teams ¢lani PKK posredujejo svojo MS identiteto

=Y Janez Movak ‘f
| - janeznicoolschools
Aocailable Set status mesiage

‘ Coolschool

koordinatorju PKK.

Zavod Republike Slovenije za... (Guest) =7
N

- Saved

2z Manage account

[ Teams for personal use
Sign out

Slika 11: Prikaz nacina vpisa v MS Teams

Za dostop do svoje ekipe, ki je v okolju »ZRSS«, je treba preklopiti na Zavod Republike Slovenije za
Solstvo (Guest).

Vodenje sestankov in timsko delo komisij

V strokovnih diskusijah se tehtajo vsi vidiki, povezani s prenovo konkretnega u¢nega nacrta, kot so
sodobnost, mednarodna primerljivost, vertikalna povezanost, razmerje med cilji in standardi znanja,
obseg ur predmeta. V komisiji razpravljajte o vseh predlogih, pomislekih, dvomih. Pomembno je, da je
vsak ¢lan komisije sliSan in da prispeva, seveda ob doslednem upostevanju strokovnih argumentov.
Sestanke ali dele sestankov se lahko s soglasjem ¢lanom snema.

PKK pri svojem delu v prvi vrsti uposteva Izhodisca za prenovo ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji,

Usmeritve za pripravo didakti¢nih priporocil, Usmeritve za delo predmetnih kurikularnih skupin,
Smernice za oblikovanje UN v 1. VIO in usmeritve KKUN ter Komisije za skupne cilje.
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Povezovanje PKK

Koordinator podrocja naj poskrbi za horizontalno in vertikalno povezovanje med predmetnimi
kurikularnimi komisijami. Obravnava in umescanje skupnih ciljev vklju€uje tudi medpredmetni vidik,
zato priporo¢amo, da se pri skupnih ciljih usklajujete tudi na ravni podroc¢ne skupine.

Na seje predmetne komisije naj se po potrebi in v skladu z namenom in cilji seje povabi predstavnike
komisij izobrazevalne vertikale. Oblike in nacini povezovanja so opredeljeni tudi v sklepih o
imenovanju v PKK.

Podjemne pogodbe in potni stroski

Z zunanjimi sodelavci se sklene podjemna pogodba. Upraviceni so do povracila potnih stroskov in

placila za delo v PKK. Zunanji sodelavci pripravijo obracun potnih stroskov (obrazec Obracun potnih
stroskov), izpolnijo datum, uro srecanja in relacijo ter Stevilo kilometrov. Izpolnjen obrazec oddajo
koordinatorju.

V primeru usposabljanja se z zunanjim sodelavcem sklene avtorska pogodba.

Cene honorarjev so skladne s cenikom MIZS za izvajanje operacij evropske kohezijske politike.

Aplikacija za zapisovanje ucnih nacrtov

Aplikacija bo podrobneje predstavljena na usposabljanju za njeno uporabo.
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Priloga 1: Spoznavni postopki

Spoznavni postopki so opredeljeni kot tista znanja, spretnosti in vescine, ki predstavljajo miselne in
manipulativne dejavnosti, s katerimi ucéenci poleg vsebin odkrivajo tudi »naravo« naravoslovja,
druzboslovja ali zakonitosti znanstvenega dela (Krnel, 2010). Temeljni spoznavni postopki, s katerimi
ucenec gradi svoje miselne sheme, razumevanje in pojme, so: opazovanje, razvri¢anje, urejanje,
prirejanje, eksperimentiranje, ravnanje s podatki, sklepanje in sporocanje. Spoznavni postopki so v
tem prirocCniku izpostavljeni pri vsaki dejavnosti, saj u¢enec s spoznavnimi (miselnimi) postopki
spoznava dejstva, zakonitosti in pojme.

OPAZOVANIE je spoznavni postopek zaznavanja okolja z vsemi Cutili; gre za neusmerjeno in
usmerjeno opazovanje z uporabo vec cutil (vid, sluh, okus, voh in tip). Iz opazovanja obicajno sledi
prepoznavanje, primerjanje, opisovanje, merjenje, sporocanje idr.

OPISOVANIE je spoznavni postopek, pri katerem gre za predstavljanje, prikazovanje ¢esa z zunanjimi
znacilnostmi.

NAPOVEDOVANIE je spoznavni postopek, pri katerem na podlagi znanih informacij in izkusenj
predvidimo, kaj se bo zgodilo v naslednjem koraku ali korakih (¢e — potem, ¢im — tem).

RAZVRSCANIJE (KLASIFICIRANJE) je spoznavni postopek, pri katerem ugotavljamo enakost oziroma
neenakost med elementi dane mnozice glede na neko lastnost. RazvrSs¢éamo tako, da ucenci is¢ejo
skupne lastnosti in razlike med opazovanimi predmeti, pojavi in zakonitostmi. Razvrs¢anje poteka po
metodi primerjanja danega elementa iz mnozice in ugotavljanja, ali je drugi enak ali neenak prvemu
po neki lastnosti. Osnovni cilj razvrs¢anja je vzpostavljanje reda med elementi skupine, ki tako
postanejo Stevni.

UREJANIJE (SERIACIJA) je spoznavni postopek, pri katerem neenakost elementov dane mnozice
natancneje opredelimo (oblikujemo zaporedje). Je proces ureditve elementov (predmetov) glede na
intenzivnost vrednosti dolo¢ene spremenljivke: od najmanjSega do najvecjega, od najdebelejSega do
najtanjSega itd. S tem posameznim elementom dane mnoZzice dolo¢imo mesto, ki ga opredelimo z
vrstilnim Stevnikom. Poznamo dve stopnji spoznavnega postopka, in sicer urejanje po eni
spremenljivki (v 1. razredu) in kasneje urejanje po eni ali dveh spremenljivkah, kar velja za
matematicni kontekst razvrs¢anja. V ta namen uporabljamo prikaze (Euler-Vennov prikaz, Carrollov
prikaz, drevesni prikaz).

PRIREJANIE je spoznavni postopek, pri katerem med elementi dveh skupin (mnoZic) vzpostavimo
nekaksen odnos (npr. se hrani z/s, je veckratnik Stevila). Prirejanje elementov med dvema skupinama

vvev

dolocanje ve¢, manij, enako.

UVRSCANIE je spoznavni postopek, pri katerem umestimo posamezne elemente glede na njihovo
lastnost v Ze znane skupine, mnozice, razrede idr. (npr. srna, zajec, ovca so rastlinojede Zivali; 2, 4, 6
so soda Stevila), ki opredeljujejo njihove skupne lastnosti.

RAZISKOVANIE (EKSPERIMENTIRANIJE) je spoznavni postopek, pri katerem z operacijo dolo¢amo
lastnosti in preverjamo napovedi; gre za to, da z draZljaji iz okolja iS¢emo razlage, pri tem pa je
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prepletenih vec faz: zaznavanje podrodij za raziskovanje — radovednost, postavljanje vprasan;j,
napovedovanje, nacrtovanje in raziskovanje, opazovanje in zbiranje podatkov ter sporocanje.

RAVNANIJE S PODATKI je spoznavni postopek, pri katerem s pomocjo odkrivanja, opazovanja in
zaznavanja sprememb prihaja do informacij, podatkov, ki so izraZzeni v obliki simbolov, besed, stevilk,
zunanjih pojavnosti idr.; te podatke in informacije u¢enec pretvarja v urejene (graficne) prikaze in
razpredelnice, jih prikazuje v urejenem redu (¢asovno zaporedje, glede na kriterij itd.), postavlja
vprasanja, intervjuva.

SKLEPANJE je spoznavni postopek, pri katerem iz opazovanega, raziskovanega izpeljemo razlago in
preprosto povezujemo dve spremenljivki (¢im ... tem ...), povezujejo vzrok s posledico (zato, ker).

SPOROCANIE je spoznavni postopek, pri katerem govorno, slikovno, pisno ali simbolno sporo¢amo,
komuniciramo, kaj smo opazili, zaznali, raziskali.

STETIJE je postopek, pri katerem uporabljamo enotne oznake (3tevila) v doloéenem vrstnem redu.
Stetje sloni na:

- principu prirejanja, pri Cemer posamezno Stevilo priredimo zgolj enemu elementu
(predmetu);

- principu ureditve, pri cemer gre za mehani¢no navajanje besed za stevila v to¢no
doloéenem zaporedju;

- principu nepomembnosti vrstnega reda, ki omogoca zacetek Stetja pri katerem koli
predmetu. Prestevalec ne sme izpustiti nobenega elementa in nobenega ne sme
Steti vecC kot enkrat.

RACUNANJE (ARITMETICNE OPERACLJE) je postopek, ki doloéa vrsto in zaporedje korakov pri
izvajanju izracuna (seStevanje, odsStevanje, mnozenje, deljenje). Pri seStevanju zdruzujemo dele
(sestevance) v celoto (vsoto), pri odstevanju odvzemamo del (odstevanec) od celote (zmanjsevanec),
pri mnoZenju ugotavljamo celoto (zmnoZzek) iz delov, ki predstavljajo skupine z enako mnogo
elementi, pri deljenju razdeljujemo celoto (deljenec) na dele, ki so skupine z enako mnogo elementi
(koli¢nik).

MERIJENIE je postopek, pri katerem primerjamo neznano vrednost neke fizikalne veli¢ine z znano
koli¢ino istovrstne veliine (enoto). Gre za primerjanje intenzivnosti neke lastnosti (npr. dolZina,
masa, prostornina, cas, plos¢ina, denarna vrednost) predmeta z enoto, ki ima enako lastnost. Pri
postopku je treba obvladovati spretnost oziroma strategijo ravnanja z merilnimi instrumenti (npr. z
uro, tehtnico, kovinskim metrom), odcitavanje (branje) rezultatov z merilnega instrumenta ter zapis
meritve z merskim Stevilom in mersko enoto.

ORIENTIRANIJE — DELO Z ZEMLIEVIDOM je postopek, pri katerem ugotavljamo svojo lego, svoj
polozaj glede na izbrane ali doloCene tocke, simbole, oznake ali znamenja ter polozaj tocke
(predmeta) glede na drugo tocko (predmet).

KARTIRANIJE je postopek evidentiranja in prostorskega prikazovanja enega ali vec geografskih
pojavov. Z njim naravne in druzbene znacilnosti in posebnosti v pokrajini umestimo in prostorsko
prikazemo na kartah.

SKICIRANIJE je postopek, s katerim predstavimo pogled na objekt ali pojav z osnovnimi znacilnostmi.
Poudarimo pojave/elemente, ki nas zanimajo.
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USTVARIJANIE je miselni postopek odkrivanja novih idej in konceptov, ustvarjanje necesa novega, kar
ima za nekoga vrednost (nova resitev dolocenega problema, nova naprava, metoda, postopek ali
umetniski objekt).

VREDNOTENIE je postopek izrekanja sodb o vrednosti dolocenih idej, argumentov, resitev glede
na izbrane kriterije.

PRILOGA 2: Ponazoritev dvodelnosti standardov

Ponazoritev dvodelnosti standardov znanja (KAJ NAJ UCENEC ZNA/ZMORE OPRAVITI in KAKO
DOBRO/KAKOVOSTNO) na primeru iz vsakdanjega Zivljenja

Od otroka pricakujemo, da bo imel doma Cist in urejen delovni prostor in Solske pripomocke ali pa
svojo sobo (usmerjevalno vprasanje: KAJ naj otrok zna / zna narediti/opraviti?).

Kako bo otrok vedel, kaj starsi pricakujejo od njega in kaj je dovolj dobro na neki razvojni stopnji?
Skupaj z otrokom starsi opredelijo, kaj pomeni, da je delovni prostor Cist in urejen, npr. na policah in
povrsini mize ni umazanije, pack in prahu, knjige in zvezki so zloZeni, papircki ne leZijo vsepovsod po
tleh, smeti je otrok primerno odstranil in ne skril ali pometel pod preprogo ter jih je loCil. Tako ima
otrok pregled, kaj se pricakuje od njega, hkrati pa so to vidiki, ki jih je mogoce presojati na razlicnih
stopnjah (KAKO DOBRO naj zna otrok nekaj opraviti): na mizi sicer ni smeti, je pa prasna — to je sicer
doseZek, a Se ne optimalen. Ob veckratnem spremljanju, objektivnih, a spodbudnih povratnih
informacijah in stalni vaji lahko pricakujemo, da bo otrok razvil ustrezne nacine vzpostavljanja in
ohranjanja urejenosti delovnega prostora. Ta pricakovanja se bodo lahko z leti vecala, saj bo otrok
Cedalje spretnejsi in bo bolje razumel smisel in pomen urejenosti delovnega prostora in pripomockov.
Ce pa ostanemo zgolj pri navedbi pricakovanega stanja »otrok ima &ist in urejen delovni prostor in
Solske pripomocke«, lahko to ljudje razumemo zelo razli¢no, odvisno od nasih implicitnih pricakovanj.
Ta pa so tudi podlaga za impresionisticno vrednotenje oziroma v soli za subjektivno ocenjevanje.
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