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1 Uvod

S o Katera so klju¢na sporocila?

dekEte
ANe

V publikaciji predstavljamo teoreti¢na izhodis¢a in preizkuSene primere iz prakse za izvajanje postopnega,
individualiziranega in sistemati¢nega opismenjevanja na zacetku Solanja ter ta izhodis¢a podkrepimo s primeri
didakti¢nih pristopov, ki so nastali v projektu Bralna pismenost in razvoj slovenscine — OBJEM.

Opredelitev bralne pismenosti kot stalno razvijajoCe se zmoznosti posameznika/posameznice za razumevanje,
kriticno vrednotenje in uporabo pisnih informacij, je vodilo pri postavljanju temeljev za izgradnjo pismenosti
v prvih razredih osnovne Sole, ki mu sledi tudi pricujoca publikacija. Bralna zmoznost namre¢ vklju€uje razvite
bralne vescine, (kriticno) razumevanje prebranega, pojmovanje branja kot vrednote, motiviranost za branje in
druge gradnike bralne pismenosti, kar pa se zacne sistemati¢no, nacrtno in izhajajoc iz potreb ucencev graditi
na stopnji ugotavljanja predopismenjevalnih zmoznosti in zmoznosti branja in pisanja v prvem razredu osnovne
Sole.

Bralna pismenost je temelj vseh drugih pismenosti in je kljutna za samouresnievanje posameznika/
posameznice ter za uspesno (so)delovanje v druzbi, zato to publikacijo namenjamo zacetnim stopnjam razvoja
bralne pismenosti s poudarkom na sistemati¢nosti in individualnosti.

Model opismenjevanja se je v slovenski osnovni $oli skozi ¢as spreminjal. S kurikularno prenovo se je uvedel in
uveljavil triletni model opismenjevanja. Dinamika opismenjevanja je usmerjena v triletno doseganje ciljev in
standardov, kar pomeni, da je prvi razred namenjen razvoju predopismenjevalnih zmoznosti. V prvem razredu
in na prehodu v drugi razred se uvede sistemati¢no opismenjevanje (v vecini primerov pisanje in branje velikih
ter malih tiskanih ¢rk), v tretjem razredu pa $e branje in pisanje pisanih ¢rk ter utrjevanje pisanja in branja z
razumevanjem. Ves ta proces poteka individualizirano, diferencirano in postopno. Po mnenju Pecjakove (2009)
je bil ob uvedbi devetletke u¢ni nacrt opismenjevanja »dobro postavljen, saj so rezultati mednarodne raziskave
bralne pismenosti PIRLS 2006, 2011, v katero so bili vkljuceni slovenski ucenci tretjega razreda osemletne in
Cetrtega razreda devetletne osnovne Sole, pokazali, da so bili ucenci devetletke v bralni pismenosti nekoliko
bolj3i od u¢encev osemletke. Na osnovi Evalvacijske tudije predmetnikov OS (Valenci¢ Zuljan, Marjanovi¢ Umek,
Vogrinc, Kalin, Gaber, Medves in Krek, 2011), rezultatov raziskave PIRLS in raziskave TIMSS so bile s Solskim
letom 2011/2012 uvedene spremembe v procesu opismenjevanja, ki sicer ostaja triletno, vendar so standardi
za usvojitev tehnike branja nizji. Omenjena evalvacijska Studija, na katero se sklicuje tudi Bela knjiga o vzgoji in
izobrazevanju v Republiki Sloveniji (2011), je narekovala spremembe na podrocju zacetnega opismenjevanja v
prvem/maternem jeziku. Primerjava tedanjega procesa opismenjevanja na ravni standarda v slovenski Soli s
tujimi modeli (Velike Britanije, Avstrije, Italije, Norveske) je bila osnova za predlog, da ucenci zacetno branje in
pisanje obvladujejo do zakljuc¢ka drugega razreda osnovne Sole, v tretjem razredu pa predvsem utrjujejo branje
zahtevnejsih besedil z razumevanjem in samostojno pisejo daljSa raznovrstna besedila (prav tam). Evalvacijska
Studija (2011) je torej ugotovila, da so cilji prvega razreda postavljeni prenizko, kar potrjujejo tudi drugi avtorji,
npr. Saksida, 2010.

Ob uvajanju devetletke so klju¢ni avtorji, sodelujoci pri kurikularni spremembi (Saksida in Kordigel, 2005, str.
11), zagovarijali in utemeljevali triletno opismenjevanje. Njihovi argumenti so bili naslednji: vsakemu otroku
je treba pomagati dosedi prag zrelosti za opismenjevanje pred sistemati¢nim usvajanjem ¢rk; vsakemu otroku
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in z njim ucitelju je treba dati za opismenjevanje toliko Casa, kolikor ga potrebuje; vsakemu otroku je treba
dati dovolj Casa za razvijanje vseh stirih sporazumevalnih dejavnosti tako v povezavi z umetnostnimi kot tudi
neumetnostnimi besedili. Potem je desetletna praksa pokazala, da lahko od nekaterih ucencev zahtevamo vec.
Razloge lahko iS¢emo v povedanem delezu otrok, ki so vkljuceni v predsolsko vzgojo (po podatkih Eurostata
je bilo v Evropi leta 2014 Ze 93 % otrok vkljucenih v vrtce), vplivi digitalizacije so postali moc¢nejsi, druzinska
pismenost pusca vec sledi kot v preteklosti. Namerno in zavestno ustavljanje razvoja zmoznosti u¢encev zaradi
dolocil u¢nega nacrta bi bilo nedopustno, zato je bila sprememba nujna.

Drugo izhodiS¢e za spremembo je bila raziskava PIRLS, ki je pokazala prenizka pri¢akovanja uditeljev oz. prenizke
zahteve do ucencev (Plevnik, 2011), saj je v raziskavi imelo bralne teZave 25 % slovenskih ucencev, kar je 9 %
ve(, kot so ocenili njihovi ucitelji (16 %). Publikacija Poucevanje branja v Evropi (Eurydice, 2011, str. 13) oblikuje
kurikul za povecanje bralne pismenosti v evropskem merilu in poudari, da morajo biti temelji za ucenje branja
trdno postavljeni v otrokovi zgodniji starosti (v vseh drzavah Ze predsolski kurikul vsebuje napotke za razvijanje
bralne pismenosti) ter da je razvijanje zgodnjih bralnih spretnosti v predsolskem obdobju klju¢no za u¢enceve
bralne dosezke (Norveska od leta 2008 daje vec poudarka branju in spoznavanju ¢rk v prvem razredu, podobne
reforme so uvedle Se Velika Britanija, Avstrija, Francija). Omenjena publikacija kot razseznosti temeljnega
bralnega pouka vidi fonolosko in fonemsko zavedanje, vzpostavljanje povezave med glasom in crko ter tekoce
branje.

Posodobljeni ucni nacrt za slovenséino (2018, str. 48) tako dolo¢a minimalni standard znanja za konec drugega
razreda: »Ucenec oz. u¢enka ima razvito zmoznost branja in pisanja neumetnostnih besedil. To pomeni, da, do
zakljucka 2. razreda usvoji tehniko branja kratkih besedil, napisanih s tiskanimi in pisanimi ¢rkami, ob zakljucku
3. razreda pa tekocCe bere svoji starosti, spoznavni, sporazumevalni in recepcijski zmoznosti ustrezna besedila,
napisana s tiskanimi in pisanimi ¢rkami«.

V ciljih, standardih in didakti¢nih priporocilih uénega nacrta za slovenscino (2018, str. 68) je doloc¢eno, da naj bi
ucenci in ucenke ob zaklju¢ku drugega razreda praviloma Ze usvojili tehniko branja in pisanja, v tretjem razredu
pa naj bi jo predvsem utrjevali in izboljSevali.

Avtorice publikacije so o tem, kaj pomeni biti opismenjen oz. znati brati in pisati, vprasale uc¢ence in u¢enke
prvega, drugega in tretjega razreda. Njihova razmisljanja prikazujejo spodnja in druge sheme v nadaljevanju
publikacije.
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2 Opredelitev zacetnega opismenjevanja

Kaj pomeni sistematic¢no razvijanje bralne pismenosti?
Kaj pomeni postopno razvijanje bralne pismenosti?
Kaj pomeni individualizirano razvijanje bralne pismenosti?

o Kdo je ucinkovit bralec?

i b 5

BhT

- Temeljni cilj bralnega pouka je vzgojiti uCinkovitega bralca. To je ucenec bralec, ki bere
tekoce in natancno, z razumevanjem, ima ustrezen obseg besedisca in je pri branju
fleksibilen ter za branje motiviran. S to opredelitvijo ucinkovitega bralca smo navedli Ze nekaj stopenj

in hkrati ciljev razvijanja bralne zmozZnosti (povzeto po Pecjak, 2010).

Sprememba ustaljenega modela opismenjevanja se kaze v individualiziranem opismenjevanju, ki za izhodisce
vzame ucencevo predznanje oz. stopnjo opismenjenosti ob vstopu v Solo. Cilj individualiziranega opismenjevanja
je napredovanje tistih, ki dosegajo in presegajo temeljno raven, ter tistih, ki imajo tezave oz. Se nimajo razvitih
predopismenjevalnih spretnosti. Individualizirano opismenjevanje se je izkazalo kot nuja, saj so razlike med
ucenci ob vstopu v Solo velike in frontalno sistemati¢no delo ne daje rezultatov. Ob tem je bilo treba ucitelje
opozoriti tudi na nevarnosti prehitrega prehoda na sistematicno opismenjevanje, ¢e uc¢enec nima usvojenih
predopismenjevalnih zmoZnosti (pojavljajo se ocene /Potocnik, 2010/, da lahko ob prehodu na udenje branja
in pisanja brez usvojene zmoZnosti glasovnega zavedanja ucenec zaostaja za vrstniki tudi do tri razvojna leta).
Govorimo torej o vpeljavi komunikacijskega modela opismenjevanja s tremi temeljnimi znacilnostmi, ki ga locijo
od preostalih modelov, npr. tradicionalnega:

* je celosten — to pomeni, da pri aktivnostih opismenjevanja izhaja iz vsakodnevnega Zivljenja otroka,
iz njegove obstojece kognitivne sheme, izkusenj in predznanja ter jih upoSteva pri pouku; med seboj
uravnoteZeno povezuje vse Stiri sporazumevalne dejavnosti (poslusanje, branje, govorjenje in pisanje)
v enoten jezikovni sistem; v celoto povezuje umetnostna in neumetnostna besedila, pri cemer poteka
proces opismenjevanja v ozjem pomenu besede (tj. ucenje tehnike branja in pisanja) na neumetnostnih
besedilih (Pecjak, 1999, str. 79);

* vodi k funkcionalni pismenosti — Ze opredeljena kot sposobnost razumevanja in uporabe tistih pisnih
jezikovnih oblik, ki jih zahteva delovanje v druzbi in/ali so pomembne za posameznika (Elley, Gradisar in
Lapajne, 1995);

* poudarja aktivno vlogo ucenca v procesu opismenjevanja (Pecjak, 1999, str. 79), saj si u¢enec postavlja
specificne cilje, uporablja razlicne strategije — bralne, pisne, poslusalske in govorne, spremlja napredek v
uénem procesu ter se prilagaja bralnim/pisnim/poslusalskim/govornim nalogam.

Usvajanje bralne sposobnosti je mogoce samo na temelju lastnega branja, ki se postopno stopnjuje po zahtevnosti
in dopolnjuje z nalogami, ki so sistemati¢no usmerjene k razvijanju in dograjevanju bralne sposobnosti (Grosman,
1997), zato ne moremo mimo znacilnosti nacrtnega procesa opismenjevanja tudi pri pouku knjizevnosti.
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Najpomembnejsi poudarki u¢nega nacrta za slovenscino (2018), ki se navezujejo na ucenje branja in pisanja na
razredni stopniji, so:

* ucenci vstopajo v svet branja postopoma, sistemati¢no in individualizirano,

e uCitelj naj bo pri zaCethem opismenjevanju pozoren na priporoéeno zaporedje usvajanja vescin
in spretnosti branja in pisanja, ritem usvajanja naj sproti prilagaja znacilnostim ter zmoznostim
posameznega ucenca,

* ucenci naj bi na koncu drugega razreda praviloma Ze usvojili tehniko branja in pisanja, v tretjem
razredu pa branje in pisanje predvsem utrjevali in izboljSevali,

e pritem usvajajo tudi strategije branja in pisanja neumetnostnih in umetnostnih besedil,
* vsem otrokom omogociti, da spoznajo in doseZejo visjo raven tako imenovane kriti€ne pismenosti,

¢ cilj poucevanja ni le obvladovanje tekocega branja in pisanja, temvec raba pisnega jezika.

Zakaj naj bi spodbuijali razvoj pismenosti v prvem razredu?
* Raziskave potrjujejo spontan razvoj zgodnje/porajajoce se pismenosti.
e Otroci v simbolnih igrah posnemajo odrasle (tudi v dogodkih, povezanih s pismenostjo).
* Motivirani so za samostojno odkrivanje pomena pismenosti.
* Pismenost uporabljajo za medsebojno sporazumevanje.
* Pogled drugam: pisanje in branje pri Sestih letih.
Zaporedje usvajanja vescin in spretnosti branja in pisanja:
a) razvoj predopismenjevalnih zmoznosti:
— vidno zaznavanje, razlocevanje in identifikacija,
— slusno razlocevanje in razélenjevanje,
— orientacija na telesu, v prostoru in na papirju, pravilna drza telesa in pisala ipd.;
b) sistemati¢en razvoj tehnike branja in pisanja:
— piSejo besede in preproste enostavéne povedi z velikimi ter malimi tiskanimi ¢rkami,
— glasno berejo besede, enostavéne povedi in kratka preprosta besedila, napisana s tiskanimi ¢rkami,
— tehnika branja in pisanja (razvijanje in urjenje tehnike branja in pisanja s tiskanimi ¢rkami, nato s
pisanimi ¢rkami);
c) branje z razumevanjem in pisanje preprostih besedil:

— Sepetaje oziroma tiho berejo svoji starosti, spoznavni, sporazumevalni in recepcijski zmoznosti
ustrezna besedila dolocene vrste,

— razvijajo pozitiven odnos do branja,
— zavajo piSejo vezana besedila (npr. narek, prepis, nadaljevanje prebranega besedila),

— piSejo polvezana besedila (npr. pripoved ob neurejenem nizu slik, besedilo dolocene vrste ob
prebranem zgledu).

Zacetno opismenjevanje je torej temeljna faza opismenjevanja, v katero so vkljuceni:

Priprava na branje Razvijanje tehnike
in pisanje branja in pisanja poteka Urjenje tehnike branja
(predopismenjevalne socasno s sistemati¢nim in pisanja
zmoznosti) ucenjem crk
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Opismenjevanje je proces, v katerem se posameznik usposobi za branje in pisanje najrazlicne;jSih besedil, si z
njimi v vsakdanjem Zivljenju pomaga ter jih zna uporabljati (Zrimsek, 2003, str. 7).

g& Kaj pomeni besedna zveza »sistematicno
%=’ opismenjevanje«?

Beseda »sistemati¢nost« oznacuje, da gre v procesu opismenjevanja za sistem, ki je
urejen, nacrten in premisljen. Pri vsakem ucencu poteka v enakih fazah (navedene so zgoraj), vendar
pri vsakem razli¢no hitro, kar ucitelj premisljeno uposteva pri izbiri dejavnosti za u¢enca oz. skupino
uéencev.

Uc¢ni nacrt za slovenséino (2018) doloca, da zacetno opismenjevanje traja celotno prvo vzgojno-
izobrazevalno obdobje (in sicer v prvem in drugem razredu kot sistemati¢no usvajanje tehnike
branja in pisanja, v tretjem pa kot njeno utrjevanje in izboljSevanje); ucenci v tem obdobju poleg
vstopanja v svet branja in pisanja opravljajo tudi druge dejavnosti, na primer sodelujejo v pogovorih,
kriticno sprejemajo oziroma interpretirajo govorjena in zapisana besedila, se (po)ustvarjalno odzivajo
nanje, govorno nastopajo, piSejo krajsa besedila ter sistemati¢no razvijajo svojo poimenovalno,
skladenjsko, pravorecno, pravopisno, slogovno in metajezikovno zmoznost ter zmoznost nebesednega
sporazumevanja.

Uc¢ni nacrt za slovenscino (2018, str. 48)* doloca:
Ucenec oz. u¢enka ima razvito zmoznost branja in pisanja neumetnostnih besedil. To pomeni, da:

e do zakljucka drugega razreda usvoji tehniko branja kratkih besedil, napisanih s tiskanimi in pisanimi
¢rkami, ob zakljucku tretjega razreda pa tekoce bere svoji starosti, spoznavni, sporazumevalni in
recepcijski zmoznosti ustrezna besedila, napisana s tiskanimi in pisanimi ¢rkami;

° svoje razumevanje prebranega besedila pokaze tako, da:

— ustno ali pisno doloci okolis¢ine nastanka dopisa (npr. sporocevalca, naslovnika, kraj, €as) in
sporocevalcev namen,

— vseznamu najde dolocene podatke,

— ustno ali pisno povzame temo besedila in bistvene podatke,
— ustno ali pisno obnovi besedilo,

— ustno vrednoti besedilo in utemelji svoje mnenje;

e ob zakljucku drugega razreda piSe kratka besedila s tiskanimi in pisanimi ¢rkami, ob zakljucku tretjega
razreda pa s pisanimi ¢rkami piSe besedila tistih vrst, ki so predpisane s tem uc¢nim nacrtom - tvori
razumljiva besedila, skladna z jezikovno in slogovno normo knjiZne zvrsti, njegova/njena pisava je
Citljiva;

* po pisanju ustno vrednoti svoje besedilo, ga po potrebi izboljsa in utemelji svoje odlocitve.

Ucenec ima skladno s cilji u¢nega nacrta za slovenscino (2018) razvito zmoznost branja in pisanja neumetnostnih
besedil, kar pomeni, da usvoji tehniko branja s tiskanimi ¢rkami ter tekoCe bere svoji starosti, spoznavni,
sporazumevalni in recepcijski zmozZnosti ustrezna besedila. Priporo¢ene mejnike, ki so orientacija ucitelju pri
opismenjevanju, prikazuje Preglednica 1.

1 V uénem nacrtu so minimalni standardi znanja oznaceni s krepko pisavo.
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Preglednica 1: Orientacijski mejniki v procesu triletnega opismenjevanja (na osnovi u¢nega nacrta za slovenscino, 2018)

I T R B

Branje * Preverjanje glasovnega ¢ Usvojena tehnika branja s ¢ Urjenje tekocega branja s
zavedanja tiskanimi in (pisanimi) ¢rkami tiskanimi in pisanimi ¢rkami,
e Individualni nacrt razumevanje prebranega
¢ Predviden zacetek
sistemati¢nega opismenjevanja
Pisanje - velike (male) tiskane crke e Pisanje kratkih besedil s e Pisanje besedil s pisanimi

tiskanimi in (pisanimi) ¢rkami ¢rkami (besedila, predpisana z
ucénim nacrtom)

Izhodisca sodobnega komunikacijskega pouka opismenjevanja

1.

EAREEE R e B

Opismenjevanje je naraven proces.

Opismenjevanje se uresnicuje v Zivljenjskih okolis¢inah, ki so otrokom blizu, v funkciji.

Skladno se razvijajo vse Stiri sporazumevalne dejavnosti (poslusanje, govorjenje, branje, pisanje).
Prosto in sistemati¢no opismenjevanje se povezujeta.

Nujno se je zavedati prvotnosti govorjenega besedila in strukturnega razlikovanja med ustnim in pisnim
sporazumevanjem.

Spodbujata se produktivni dejavnosti (govorjenje in pisanje), ob tem pa se zagotavlja individualnost.
Uposteva se razlicno predznanje ucencev — individualizacija pouka.

Besede za ucenje branja in pisanja so pravopisno nadzorovane, teZje besede se uvajajo postopoma.
Pravopisna pravila se uvajajo implicitno.

Ucenci umetnostna besedila v glavnem poslusajo, branje pa urijo ob neumetnostnih besedilih.
(Zrimsek, 2003, po Kozinc)

Uciteljice, avtorice primerov v teh publikaciji, so navedle nekaj klju¢nih ugotovitev in opazanj o tem, kaj se
dogaja na podrocju opismenjevanja zadnjih generacij ucencev. Njihova razmisljanja so prikazana na spodnji in
nadaljnjih shemah publikacije.



16

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

SPOROCILA UCITELJIC: Kaj se dogaja na podroéju opismenjevanja uéencev zadnjih generacij

Branje in pisanje le na
klopi in samo v zvezke
je preteklost. Otroci
tudi pri opismenjevanju
potrebujejo veliko gibanja
in spreminjajocih se
dejavnosti.

Proces ucenja branja je odvisen od kakovosti
dosezenih predbralnih sposobnosti, ki pa
jih ucenci pridobijo v zgodnjem obdobju v
druZini oziroma v vrtcu. Seveda je glede na
odprt kurikulum odvisno, koliko poudarka daje
posamezna vzgojiteljica tej kompetenci.

Deborah Davidovski, 0$ Puconci

Potrebno je izboljsati govorno
sporocanje, dejstva, ukaze, Zelje
izrazati z besedo in ne le neverbalno.

Natasa Krebelj Reja, OS Koper

Marija Zorko, OS Ljubecna

Otroci rajsi berejo,
zapisujejo oz. resujejo
naloge, ki zahtevajo vec
miselne aktivnosti in lastne

ustvarjalnosti.

Marija Zorko, OS Ljube¢na
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3 Gradniki bralne pismenosti
pri opismenjevanju v prvem
vzgojno-izohrazevainem ohdobju

Kateri gradniki opredeljujejo bralno pismenost?
R

Eireid Kako razumeti gradnike bralne pismenosti v prvem

Branjez 17

-@h vzgojno-izobrazevalnem obdobju? Kateri so pricakovani
dosezki uc¢encev ob koncu obdobja?

—ing s

T

SRBEERGil
_} e bl

L

Gradniki bralne pismenosti, nastali v projektu Bralna pismenost in razvoj slovenséine — OBJEM, predstavljajo
kljuéna podrocja razvijanja bralne pismenosti na vseh stopnjah izobrazevanja. Zaetno opismenjevanje je tako
treba pogledati skozi devet gradnikov bralne pismenosti, saj se le-ti razvijajo v povezavi s cilji in vsebinami
vseh predmetov/podrocij, vsak gradnik je del celote in se razvija na vseh stopnjah. Izhodis¢e opismenjevanja
so besedila vseh vrst in zahtevnosti. Opismenjevanje je sistemati¢en proces, tako kot gradnike razvijamo
sistemati¢no, nacrtno in premisljeno v celotnem procesu, torej je potrebna integracija opismenjevanja z gradniki.
Model razvoja zgodnje pismenosti (Barone, Mallette in Xu, 2005) predvideva tri stopnje: porajajoca se pismenost
(otrok se pretvarja, da bere oz. pise), zacetna pismenost (vzpostavi se zveza med glasom in ¢rko, subvokalizacija,
branje ob sledenju s prstom) in prehodna pismenost (tekoce branje, brez subvokalizacije in sledenja s prstom,
poglobitev bralnega razumevanja). Te tri stopnje se odrazajo tudi v gradnikih bralne pismenosti (Kerndl idr.,
2022), ki so izhodisca za razvijanje bralne pismenosti pri vseh predmetih. Vsak gradnik se razvija kot del celote,
saj ga razvijamo sistemati¢no, nacrtno in premisljeno daljsi ¢as, zato je opis pricakovanega dosezka predviden
za konec obdobja.
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Preglednica 2: Gradniki bralne pismenosti z opredeljenimi elementi in dokazi

. Kako ucenec ob koncu 1. VIO
Element gradnika e . o
izkaze pricakovani dosezek

X L.(}‘t ONE B

-1-.!‘ LES)

J\"Or’

GOVOR

FMOTIVIRANGET Z BITANJE

MOTIVELANGST ZA BRANJE
MOTIVIRANOST Z4,
T EMOTIVIRANOST T4

TARNLE

:_mn HM‘I‘A. i
I'F. ek 4, I
FAT AL K

IR T, uwm:.

RAZUMEVANJE KONCEPTA BRALNEGA
GRADIVA

ARSI TARES R
GLASOVHG ZAVERD AN
Gl ;\5(?"‘?\1] TAVEDAMNEE: -
CGLASOVNOG ZAVEDAMMNE
CGLASOVNG LA\’E)J-‘\NJE

GLASOVNO ZAVEDANIJE

Zmoznost nebesednega
sporazumevanja

Jezikovna zmoznost (besedna
zmoznost; skladenjska/
slovni¢na zmoZnost: opisovanje,
pripovedovanje, razlaganje,
utemeljevanje; pravorecna
zZmoznost)

Uporaba govora v razli¢nih
govornih poloZajih, za razlicne
namene in v razli¢nih situacijah
Uporaba izrazov za Custvena/
mentalna stanja

Interes za branje

Pozitiven odnos do branja razli¢nih
vrst besedil

Bralna samoucinkovitost

Izbira tiskanih in drugih
informacijskih virov glede na
namen branja

Uporaba razli¢nih lokacij bralnih
virov

Orientacija v bralnem gradivu
Povezovanje besednega in
slikovnega dela v besedilu
Poznavanje in obvladovanje smeri
branja

Celostno branje? multimodalnih
besedil®

Poznavanje tiskanih in digitalnih
gradiv

Glasovno razlocCevanje

Glasovno razclenjevanje
Poznavanje in uporaba

knjiznega naglasa / knjizne izreke

* Govor se praviloma razvija

v predsolskem obdobju, ob

vstopu v Solo zacnemo govoriti o
sistematicnem razvijanju zmoZnosti
govorjenja.

e Izbira razli¢no bralno gradivo.

¢ Je zatopljen v branje.

e Vztraja pri branju.

¢ Spremlja svoj dosezek pri branju
in nacrtuje izboljSave.

¢ Pozna in uporablja lokacije
bralnih virov (Solska knjiznica,
medmrezje).

® Pozna in uporablja razlicne
bralne vire (tiskane, zvocne,
digitalne, interaktivne).

¢ V bralnem gradivu poisce
osnovne podatke o knjigi (naslov,
avtorja, ilustratorja).

¢ Locuje med povedjo in
besedilom.

* Prepozna glasove, ki jih drugace
slisimo, kot pisemo.

¢ Razélenjuje veczlozne besede na
glasove.

¢ Povezuje glasove v novo besedo,
besedo v poved povedi v krajse
besedilo.

¢ Z dodajanjem in odvzemanjem
glasov tvori nove besede.

2 Celostno branje multimodalnih besedil: sestavljanje pomenov iz besedila in ilustracij, upostevanje odnosa ali interakcije (zave-

danje o pomenu multimodalnosti).

3 Multimodalna besedila: vsebujejo besedilo in ilustracije, slike, fotografije, grafe, miselne vzorce, preglednice, zemljevide, notne

zapise ipd.
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RAZUMEVANJE BESIDE
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KRITICNG Bit AN

S KRITICNG BEANJE

BHM

KRITICNO BRANJE
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Razumevanje pomena besed in
njihova uporaba pri sprejemanju
ter tvorjenju besedil

Sirjenje in usvajanje besedi¢a za
uspesno branje z razumevanjem,
ucenje in sporazumevanje
Uporaba jezikovnih virov in
prirocnikov

Tehnika branja
Natancnost
Hitrost
Izraznost
Ritem

Sistemati¢no razvijanje branja z
razumevanjem

Iskanje, primerjanje, urejanje,
organiziranje podatkov iz besedil
Sklepanje, razbiranje bistva

Povzemanije in vrednotenje besedil

Uporaba bralnih ucnih strategij
Uzavescanje procesa branja

Tvorjenje ustreznih in smiselnih
govorjenih in pisnih besedil o
prebranem

Uporaba prebranega v novih
situacijah

Razvijanje vescine pisanja
ustreznih besedil

Prepoznavanje, presojanje,
vrednotenje sporocilnosti, dejstev
in stalis¢ v besedilu, avtorjevega
nacina pisanja

Oblikovanje lastnega mnenja z
utemeljevanjem

Presojanje glede na dane kriterije
Postavljanje kriterijev za kriticno
vrednotenje besedil

Kriticna uporaba virov

IzhodiS¢a opismenjevanja

. Kako ucenec ob koncu 1. VIO
Element gradnika e . o
izkaze pricakovani dosezek

Pozna, razume in uporablja
besedisce razlicnih predmetnih
podrocij.

Sklepa o pomenu besed/
besednih zvez iz sobesedila.
Poisce razlago neznanih besed
v kontekstu in jezikovnih
prirocnikih.

Z usvojenim besedis¢em tvori
razlicna govorjena in zapisana
sporocila.

Polglasno ali glasno tekoce
bere s tiskanimi in pisanimi
¢rkami zapisana besedila, z
redkimi premori, omahovaniji,
ponovitvami ter v enakomernem
ritmu (glede na bralno gradivo).
Natancno bere s pravilno
artikulacijo glasov.

Besede povezuje v besedne
zveze/povedi, vkljuéi stavéno
intonacijo.

Odgovori na vprasanja o
prebranem besedilu na vseh
ravneh razumevanja.
Prepozna okolis¢ine nastanka
besedila in sporocevaléev
namen.

Prepozna bistvene podatke,
poisce bistvo in besedilo ustno
obnovi.

Prepozna temo.

Postavlja vprasanja, vezana na
prebrano besedilo.

Uporabi osnovne bralne
strategije za razumevanje
besedila.

Govorno in pisno tvori jasna in
razumljiva raznovrstna besedila.
Napoveduje na osnovi podatkov
iz besedila.

IzraZza svoja obcutja o
prebranem.

Svoja besedila pise v rokopisni in
elektronski obliki.

Razlikuje med domisljijskim in
realnim besedilom.

Prepozna vodilno misel in jo
podpre s podatki iz besedila.
Poda mnenje o prebranem
besedilu.

Besedila vrednoti v skladu s
svojimi izkuSnjami in Custvi.

Iz razli¢nih podatkov v besedilu
izpeljuje preproste sklepe.
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Razumevanje

‘Branje:

Rada bi pisala pesmi in rada
bi jih tudi sama brala, zato se
veselim, ko se bom naucila
dobro brati in pisati.

Nika, 6 let

Veselim se, ko bom znala hitro brati,
da bom lahko gledala angleske filme
ter sledila podnapisom. Berem ze
tudi sedaj, a ne celotnega podnapisa.
Potem vsega ne razumem. Vadim
hitro branje.

Pia, 7 let

Veliko mi pomeni, da
bi lahko sama napisala
pismo in dobra dela sv.
MiklavZu ali samo svojim
sorodnikom.

Gradivasi

GOVOT.:

Manca, 7 let

Zavedanje-

':':. YOI
T:-[:'JILTI":a"
s[ekoce: Zelim si brati tako dobro,
BSDSFUIJCQ da bi otrokom ali starsem
rainega lahko kaj prebrala kar
Koqce pta sama.
BeseEd
O{-_jzw Z Iva, 7 let
ZaGlasovno

Motmranost

FItIEI'I _Id l

y 15 anje
Naza
Za Na
Na ""I
Za

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

SPOROCILA UCENCEV: Kaj pomeni biti opismenjen oz. znati brati in pisati

QOdli¢no bo, ko bom 3el po
sladoled ter sam prebral
podnapis in izbral Zeleni

okus sladoleda.

Amar, 7 let

Rad bi znal pisati tako
dobro, da mi v Soli ne bi bilo
treba kar naprej pogledovati

na tablo.

Arne, 7 let

Postajam bolj pameten.

Patrik, 7 let

Bt

Bralnega

o[n [fURTE L

RazurnEvanse

--=Grad|va

Tvarjenje
74
Kriti mr:u )
“lekocer

Govor:

esedilv-

oncepta
Besedilo gz v

ZMotiviranost Za -,
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ruBesedisce
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IzhodiS¢a opismenjevanja

4 Uvajanje ucencev v ucno okolje,
ki spodhuja razvoj bralne pismenosti

Kaksno ucno okolje je spodbudno za
razvoj bralne pismenosti na zacetku
Solanja?

Po vstopu ucencev v Solo poteka uvajalno obdobje, katerega namen je uvesti u¢ence v Solsko okolje, razviti rutine
in vzpostaviti odnose s klju¢nimi osebami v Solskem okolju — torej socializacija u¢encev v novem okolju. Vkljucujo¢
odnos med uciteljem in ucenci na zacetku Solanja bo pomembno vplival na odnos ucenca do Sole in ucenja.
Ucitelj v prvem razredu s tem odpira tudi t. i. komunikacijsko polje, kar se lahko zacne Ze s tem, da ucence v
razredih pricakajo napisi z njihovimi imeni (na predalih, mizah ali tabli). U¢ence je treba postopno uvajati v razred
kot prostor ucenja, jim pojasniti namen posameznih kotickov, jim zagotoviti samostojno odlocanje o izbiri gradiva,
iger in drugih obveznosti, obenem pa jih uvajati v obvezne naloge in urnik. Pri vsem tem se ucenec srecuje z
mnogimi napisi, piktogrami, slikami, seznami, pravili, pogovori o organizaciji, kar bi lahko predstavljalo vstop v svet
govorjenja, poslusanja, branja in pisanja (primer na spodnji fotografiji).

X ;ﬂj'b," /' JUTRO V RAZREDU

>

s

POZDRAVIM Z DOBRO JUTRO.

I ,‘X VSTOPIM V RAZRED.
71

NA POLICKO.

[‘K’ POSPRAVIM POTREBSCINE IZ TORBE
- ODLOZIM TORBO V PREDAL.

=< __- ODLOZIM SPOROCILA ZA
é UCITELJICO.

J&:‘l‘ POGLEDAM, KA] BO ZA MALICO.

-

N ZACNEM Z JUTRANJIM DELOM V
a:a KOTICKU ALI SE IGRAM.

by

Slika 1: Primer sporoCil v prvem razredu — jutranje rutine

Spodbudno okolje za razvoj pismenosti ucitelj zagotavlja z razredno klimo, ki omogoca spros¢eno in spostljivo
komunikacijo vseh, z izkazovanjem lastnega pozitivnega odnosa do knjig, zgodb, jezika, z vklju¢evanjem
pogovorov o zgodbah, z vklju¢evanjem skupnega branja, z vklju¢evanjem priloZnosti za narekovanje, risanje,
»pisanje« in »branje« (tudi ko tega uéenci $e ne znajo in se »delajo«, da berejo in pisejo), z nacrtno skrbjo za
razvijanje besediSca in z dopuscanjem »Cudenja« nad novimi besedami ter z upostevanjem tega, da nekateri
ucenci Ze berejo, drugi pa so Se globoko v predopismenjevalni fazi.

21
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Ucenci se v komunikacijskih situacijah v razredu, ob poslusanju, govorjenju, branju in pisanju znajdejo v razli¢nih
komunikacijskih vlogah. V uvajalnem obdobju zaradi nerazvitih ves¢in branja in pisanja sporazumevanje ter
poucevanje temeljita na poslusanju in govorjenju. Ti sporazumevalni dejavnosti se razvijata spontano Ze pred
zacetkom formalnega izobraZevanja. UCitelj v prvem razredu mora organizirati pouk tako, da sta poslusanje in
govorjenje tisti dejavnosti, ki sledita ciljem pouka slovens¢ine in drugih predmetov, saj pomembno prispevata
k izgradnji sporazumevalne zmoznosti. Zmoznost poslusanja in zmoznost govorjenja sta temelj za u€enje branja
in pisanja.

Poslusanje zajema delovanje slusnih organov, s katerimi zaznavamo govorjenje in druge zvoke. Je sestavni
element sporazumevanja, tudi bralnega in pisnega, zato je treba poslu$anju posvetiti posebno pozornost. Otrok/
ucenec stalno sprejema sporocila iz svojega okolja, od starSev, prijatelji, iz medijev, to poslusanje je spontano
in neorganizirano. Otrok tako na neformalen nacin sprejema govorne, jezikovne in druzbene vzorce. V 3oli je
ucenec izpostavljen neformalnemu in obenem strukturiranemu govoru ucitelja, pri cemer je pomembno, da
ucenec dobro slisi, pozorno poslusa in slisi uciteljev govor. Ob tem razvija razli¢ne oblike poslusanja:

e poslusanje za razumevanje drugega,

* razvija kulturo poslusanja sogovornikov,

* razvija prepoznavanje govorjenih oblik in

* razvija strategije poslusanja za pridobivanje novega znanja.

Ucitelj ucencu predstavlja govorni vzor oz. model — v odnosnem in spoznavnem govoru. Ob poslusanju
uciteljevega govora bodo ucenci opazili ustrezno rabo knjizne norme, razlicne intonacije povedi (povedne,
vprasalne, vzklicne), ob interpretaciji knjizevnih besedil pa bo uditeljevo govorjenje izrazno in bo ob tem
spodbudilo $e razvijanje pozitivnega odnosa do jezika. Razvoj poslusanja z razumevanjem mora biti skrbno
nacrtovan in sistemati¢en proces. Spodnja razpredelnica prikazuje cilje, dejavnosti in dosezke, ki jih velja
nacrtovati in razvijati v predopismenjevalni fazi — pred sistemati¢nim ucenjem branja in pisanja. Navedeno
ucitelj nadgrajuje vse prvo vzgojno-izobraZzevalno obdobje (v nadaljevanju tudi VIO) glede na predznanje in
napredovanje ucencev.

Preglednica 3: Na ucenca osredoto¢ena metodologija dela v prvem razredu (prirejeno po Walsh Burke, 2002)

V kateri smeri velja spodbujati S katerimi dejavnostmi spodbujati
govorjenje in poslusanje na zacetku | govorjenje in poslusanje na zacetku

Kaj lahko ucitelj pricakuje, da bodo
ucenci usvojili ob nacrtnem in
sistematicnem razvijanju govorjenja
in poslusanja na zacetku Solanja?

Solanja? Solanja?

nacina komuniciranja

¢ Spodbujanje samozavestnega in

samopobudnega vklju¢evanja v
pogovore

¢ Usvojitev navade, da ucenec

pocaka na vrsto za govorjenje

¢ Postavljanje vprasanja in odgovor

nanj

* Zmoznost presojanja, kaj je res in

kaj ne, in izraZanja svojega mnenja

e Izbira ustreznega in primernega e Igre viog

Igre z rimami, gibanje ob glasbi
skupaj s sosolci

Razredne rutine — Cas za pogovor
Poslusanje zgodb, ki jih bere
ucitelj, in pogovor o njih
Pripovedovanje zgodb po spominu
(sosolcu ali celotnemu razredu)
Poslusanje razrednih »gostov« in
postavljanje vprasanj (npr. kuharju,
ravnatelju, petosolcu na obisku v
prvem razredu)

Igranje namiznih in drugih iger

¢ Upostevanje razmisljanja in potreb

drugih

Pridobivanje obcutka za ritem v

govorjenju

Razvijanje besedisca

Vkljucenost v pogovor in

prispevanje informacij v pogovor

Delitev osebnih izkusenj in

interesov

Razvijanje interesa za branje in

ucenje

¢ Spontano usvajanje strukture
jezika

e SpraSevanje in odgovarjanje na
vprasanja

¢ Poslusanje in razumevanje navodil

Temeljni cilj dejavnosti poslusanja in govorjenja na zacetku $olanja ter pri uvajanju ucencev v Solsko okolje
zagotavljajo sprosc¢eno in varno komunikacijo v novem okolju. Kljuéno je spodbujanje uc¢encev h govorjenju,
spodbujanje s pohvalo in obenem iskanje podrocij, ki posameznega u¢enca motivirajo za govorjenje (npr.
pogovor ob portfelju, ki ga uenec prinese iz vrtca, ob igri, ob fotografijah ipd.)
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Tako kot pri poslusanju je tudi pri govorjenju ucitelj vzor (ustno podajanje navodil, postavljanje vprasanj,
spodbujanje h govorjenju, odzivanje na sliS$ano). S tem ucitelj postopno uvaja nacela uspesnega sporocanja.
Pogosto je od ravni kakovosti govorjenja ucitelja odvisna kultura govorjenja v razredu in posledicno nacin
govorjenja ucencev. V prvem razredu, v uvajalnem obdobju in pozneje, ucitelj skrbno oblikuje in postavlja
vprasanja, uéenci odgovarjajo. Pomembno je, da so vprasanja odprta in na razlicnih zahtevnostnih ravneh ter
da omogocajo, da ucenec oz. skupina uéencev iS¢e smiseln odgovor (torej brez sugestivnih vprasanj, na katera
ucenci odgovorijo le z da ali ne). Pri postavljanju vprasanj je treba pocakati, da ima ucenec ¢as samostojno
oblikovati odgovor in ga ubesediti ter da se vsi ucenci v razredu na ta Cakalni ¢as navajajo. S tem ucencem
pokaZzemo, da verjamemo, da zmorejo in znajo odgovoriti. Tako ravnanje v govorjenju ucitelja je pomembno
predvsem na zacetku (prvi razred), ko ucenci le redko prevzamejo pobudo v govoru. UCitelj posebno pozornost
nameni vzpostavljanju komunikacije z u¢enci, katerih prvi jezik ni slovenscina (u¢nega jezika ne poznajo oz. ne
poznajo dovolj). Z ustreznimi spodbudami za pogovor z vsemi ucenci in med uéenci spodbudi u¢ence k strpnosti
pri poslusanju (Rot Vrhovec, 2022). Nalozba v razvijanje zmoznosti govorjenja in poslusanja v prvem razredu se
bo obrestovala po celotni vertikali izobrazevanja, najbolj pa v vseh fazah ucenja branja in pisanja.

SPOROCILA UCITELJIC: Kaj se dogaja na podroéju opismenjevanja uéencev zadnjih generacij

V zadnjih letih uciteljice opazamo tezave na podrocju govora in grafomotorike. Vendar so
otroci vedozZeljni in razumejo, da sta poznavanje ¢rk in branje Se vedno nekaj pomembnega,
zato jim je to velika motivacija. Motiviramo jih tudi me z razlicnimi pristopi opismenjevanja, z
ucenjem prek gibanja pa tudi z vajami umirjanja.

Uciteljice prvih razredov na OS Skofja Loka — Mesto

Ob zacetku Solanja so med ucenci zelo velike 2 Ll
razlike na podrocju opismenjevanja. Nekateri Ze (JO\’D I
berejo, izjeme celo male tiskane ¢rke, ve¢ otrok o
pa ima $e veliko tezav z glasovnim zavedanjem.

Vecina otrok je za delo na tem podrocju
motivirana, v vsaki generaciji pa je kaksen, ki
ga pisanje in branje ne zanimata. Vec letosnjih
prvosolcev ima tezave s pravilno izreko glasov —
Ceprav obiskujejo logopeda, je njihov govor slabo
razumljiv in nenatancen.

Velike razlike so tudi na podrocju grafomotorike. anis
Veliko otrok prihaja v $olo z napaénim prijemom i T
pisal, tezko je popraviti njihovo drzanje. Na S e d | [
podrocju barvanja, risanja izkazujejo manj _‘ ; \::Jf;’ "l [O :
vztrajnosti in natancnosti. To vpliva tudi na .\“-'] . Lave da H|i—
zapisovanje grafomotoricnih vzorcev in ¢érk, ni Yold- p [C-!
jim pomembno, da so ¢rke pravilno in natanno L
zapisane. To velja tudi za tiste, ki ob vstopu v Solo
Ze pisejo.

V zadnjih letih starsi otrokom veliko manj
pripovedujejo in berejo. Pogosto jih zaposlijo z
gledanjem risank, igranjem rac¢unalniskih iger, to
pocnejo otroci Ze zjutraj, pred prihodom v Solo.
Tudi v Soli veliko raje resujejo interaktivne naloge
na racunalniku.

Vida Rovan, 0S JoZeta Krajca Rakek
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5 Predopismenjevalne zmoznosti

Zakaj je predopismenjevalna faza potrebna?
Kateri didakti¢ni pristopi so klju¢ni?
Kaj je osnova individualiziranega pristopa k
i “F-[’ar opismenjevanju? Kako spremljati napredek ucenca?

=Tl

© Kaj natancno pomeni besedna zveza
%=  »INDIVIDUALIZIRANO uéenje«?

Pomeni, da se ucenje prilagaja stopnji trenutnega znanja posameznega ucenca.

Zacetno opismenjevanje v 3oli nadaljuje in uposteva stanje, ki so ga otroci/ucenci dosegli v ¢asu porajajoce
se/zgodnje pismenosti, ki je potekala od spontanega razvoja od obdobja ¢eckanja, spoznavanja povezave
med govorjenim in zapisanim jezikom, spontanega zaznavanja smeri branja, zaznavanja povezave med ¢rko in
glasom, prepoznavanja ¢rk, zaznavanja glasov (pripisovanje znakov) in celostnega branja s poskusi dekodiranja.
Namen stopnje zaCetnega opismenjevanja (branja) je vzpostaviti tri kljuce (glasovno-crkovnega, semanticnega
in sintakti¢nega) in razviti fonolosko zavedanje stopnje pripravljenosti na ucenje branja in pisanja (prvi in zadnji
glas, slusna analiza in sinteza besed, razloCevanje prvega glasu).

Ob vstopu v Solsko okolje ucitelj nadaljuje z zagotavljanjem bralno spodbudnega u¢nega okolja, ki uc¢encu
pomaga dojemati sebe kot bralca. Tako okolje v razredu je bogato s pisnim gradivom, razredno knjiznico,
pisalnimi, poslusalskimi in bralnimi koticki, vkljucuje vsakodnevno skupno branje razli¢nih besedil (umetnostnih
in neumetnostnih), ustvarja priloZnosti za govorjenje in poslusanje ter spodbuja vsakodnevno pisanje (npr.
pisanje po zgledu, pisanje po nareku, uporaba rac¢unalniskih aplikacij).

Sprememba v preteklosti ustaljenega modela opismenjevanja se kazZe v individualiziranem opismenjevanju, ki
za izhodisce vzame ucencevo predznanje oz. stopnjo opismenjenosti ob vstopu v Solo. Torej ¢e niso usvojene
predopismenjevalne zmozZnosti, se hiter zaCetek sistemati¢nega opismenjevanja ne obrestuje. Obenem pa je
treba u€encem, ki pridejo v Solo kot bralci, omogociti napredek na naslednje stopnje bralnega razvoja.

V postopek ucenja branja ucenci ne vstopajo z istega izhodisca in tudi med stopnjami ne prehajajo istocasno,
zato je potreben individualiziran pristop od prvega do petega razreda, kar nam narekuje tudi ucni nacrt za
slovenscino (2018, str. 29), ki priporoca: »UCitelj oz. uciteljica naj na zacetku drugega vzgojno-izobraZevalnega
obdobja in tudi sproti pri uencih in uc¢enkah preverja razvitost vescin, spretnosti in zmoznosti, potrebnih za
branje, nato pa naj za vsakega ucenca in vsako ucenko izdela individualni nacrt razvijanja in nadgrajevanja
zmoinosti branja. Ce Zeli, da bi u¢enci in uéenke v vedji meri avtomatizirali tehniko branja, da bi dobro razumeli
prebrano besedilo in da bi razvili zmozZnost fleksibilnega branja raznih besedil, naj uporablja metode in oblike
ucinkovitega poucevanja, npr. bralne ucne strategije.«

V ciljih najdemo orientacijske mejnike za posamezni razred oz. obdobje. Stopnje branja s prevladujoimi
bralnimi procesi in z umestitvijo posameznih ciljev in spretnosti v razred kaze Preglednica 4. Ker v u¢nem nacrtu
za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje cilji, vsebine in standardi znanja praviloma niso opredeljeni po razredih,
temvec za celotno obdobje, so nadela individualiziranega pristopa v celoti uresnicljiva (u¢ni nacrt za slovenscino,
2018, str. 71). Crtkane érte v preglednici pa nakazujejo prehodnost in nujnost individualiziranega pristopa.



Preglednica 4: Prevladujoci bralni procesi, cilji in spretnosti

ZACETNO BRANIJE,
STOPNJA e peestmn SAMOSTOJNO BRANJE

IzhodiS¢a opismenjevanja

Razred 1. 2. 3. 4, 5.
Prevladujoc Dekodiranje in Dekodiranje ob Avtomatizacija  Nadaljevanje procesa avtomatizacije,
proces kodiranje avtomatizirani vezavi utrjevanje, branje za ucenje
Kaj pocne e Vidno razloCuje. e lzvaja e Avtomatizirano e Tiho bere e Tihoin
ucenec? e Slusno razlocuje avtomatizirano bere in pise gradivo glasno ter z
in raz¢lenjuje. vezavo. preproste primerne razumevanjem
¢ Orientira se ¢ PiSe besede besede in tezavnosti bere gradiva
na telesu, v in preproste povedi s in ga dobro razli¢nih virov in
prostoru in na enostavcne povedi tiskanimi razume. Zanrov.
papirju. z velikimi in malimi in pisanimi * Pozna e Bere prispevke v
e Pri pisanju tiskanimi crkami. Crkami. temeljne Casopisju.
vzdriuje ¢ Glasno bere ¢ Povezuje glasovne e Uporablja
pravilno drZo enostavcne povedi besede v elemente slovarje.
telesa in pisala in kratka preprosta povedi, vkljuci in jih zna e Uporablja
ter ustrezno besedila, napisana s stavéno uporabljati. bralne ucne
postavitev tiskanimi crkami. intonacijo, e Uporablja strategije.
pisalne  PiSejo besede najde kljucni bralne u¢ne ¢ Opazi besedno-
povrsine. in preproste del povedi. strategije. slovni¢no
* Pozna vse Crke enostavcne povedis ¢ Glasno tekoce ¢ Opazi zgradbo
za glasove. pisanimi ¢rkami. bere. besedno- besedila.
® Zna zamenjati o Glasno bere besede, ¢ Sepetajoce slovni¢no
glasove s enostavcne povedi bere. zgradbo
¢rkami in in kratka preprosta ¢ Uporablja besedila.
obratno. besedila, napisana s besedilo kot
* Prepozna pisanimi ¢rkami. pomoc pri
najpogostejse * Za vajo pise po branju besed, ki
besede v nareku ali prepis. jih ne prepozna
besedilu. takoj.
¢ Glasno bere ¢ |ma pozitiven
besedila odnos do
s pogosto branja.
rabljenimi ¢ Pise polvezana
besedami. besedila.
Bralne Priprava na branje  Obdobje dekodiranja,
stopnjepo  (0-6 let) zacetno obdobje
avtorici bralnega pouka (6-7
J. Chall let)
(Zrim3ek, Utrjevanje tehnike branja (5-9 let) do avtomatizacije, obdobje hitrega napredka v
2003) ] ] ] Je, ) ga nap

razvijanju bralnih spretnosti in strategij

Branje za ucenje, obdobje intenzivnega branja z
razvijanjem bralnih spretnosti in strategij

Vecstranski pogled na prebrano

Pomembno je, da utitelj na zaCetku obdobja in sproti pri vsakem ucencu preverja razvitost zmoznosti, potrebnih
za branje/pisanje, nato pa za vsakega ugenca izdela individualni naért razvijanja zmoznosti branja in pisanja. Ce
ucitelj zeli, da bi ucenci tehniko branja ¢im prej avtomatizirali, da bi dobro razumeli prebrano besedilo in da bi
razvili zmoznost fleksibilnega branja raznih besedil, naj uporablja metode in oblike ucinkovitega poucevanja, npr.
bralne ucne strategije.
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5.1 Dejavnosti za razvijanje predopismenjevalnih
zmoznosti

Predopismenjevalne zmoznosti so osnova za uspeSen prehod v postopno, sistemati¢no in individualizirano
opismenjevanje, ucitelj uCenceve zmoznosti spremlja in spodbuja na petih podrodjih (Peéjak idr., 2011), ki jih
prikazuje preglednica 5.

Preglednica 5: Pregled predopismenjevalnih zmoZnosti

1. Poznavanje koncepta knjige in bralnega gradiva

Orientacija v knjigi Razlikovanje med slikami in Smer branja Poznavanje jezikoslovnih
besedilom izrazov

2. Grafomotorika in orientacija

Smer pisanja Drza pisala Fina motorika Groba motorika

3. Vidno zaznavanje

Vidno zaznavanje predmetov, oblik Vidno razlocevanje ¢rk Identifikacija ¢rk v besedi

4. Sposobnosti fonoloskega zavedanja

Dolocevanje prvega Razlikovanje Ugotavljanje zadnjega Slusna analiza besed  Slusna sinteza besed
glasu v besedi prvega glasu glasu v besedi

5. Poznavanje odnosa med glasom in ¢rko

Prepoznavanje c¢rk Poimenovanje ¢rk Porajajoce se pisanje ¢rk

5.1.1 Poznavanje koncepta knjige in bralnega gradiva

Koncept knjige in bralnega gradiva si otrok/ucenec razvija Ze zelo zgodaj, in sicer s poslusanjem branja slikanice,
pri Cemer sledi zapisu od leve proti desni in od zgoraj navzdol. V zgodnjem obdobju je priporocljivo izbirati
slikanice, ob katerih otroci zlahka predvidijo, kaj piSe v njih (po sliki, zaradi ponavljanja delov besedila ...) Prav
tako pa se ta predopismenjevalna zmoznost razvija ob tem, ko u¢enec opazuje uporabo razli¢nih strategij branja
razlicnih vrst besedil (umetnostnih, neumetnostnih).

5.1.2 Grafomotorika in orientacija

V predopismenjevalni fazi u¢enci razvijajo grafomotoricne spretnosti in osnove pisanja (porajajoce se pisanje),
se orientirajo v prostoru in se zavedo, da pisanje poteka od leve proti desni in od zgoraj navzdol. Ucenci z
dejavnostmi razvijajo orientacijo:

* natelesu: lastnem, tujem,
e v prostoru: levo-desno, zgoraj-spodaj, spredaj-zadaj, pred-za (npr. v ucilnici, na prostem),

* na papirju (v ravnini) od vecje povrsine k manjsi (Ropic idr., 1999).

Orientacijo razvijamo hkrati s poimenovalno in upovedovalno zmoznostjo, otrok poimenuje zlasti prvine
stvarnosti (polnopomenske besede) in razmerja v stvarnosti (predvsem prostorsko — na, pod, pred, v ... in
primerjalno — vedji, manjsi). Z izrazanjem razmerij v stvarnosti pa se razvija tudi zmoznost logi¢nega misljenja
(Zrimsek, 2003).
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Grafomotorika kot predopismenjevalna zmoznost se nanasa na:
e grobo motoriko (drZa telesa, motorika rok),
* fino motoriko (motorika prstov, drza pisala),

e ozaveSCanje graficnih potez (poimenovanje osnovnih grafinih potez, usklajevanje govornega in
telesnogibalnega ritma).

V predsolskem obdobju Ze poteka »predpisalna« faza, pri ¢emer gre otrok najprej skozi stopnjo c¢eckanja
(navpicnice, cikcak crte), pri treh letih skozi stopnjo oblik, stopnjo skic (sestavljanje preprostih oblik v vzorce) in
okrog Cetrtega oz. petega leta preide v stopnjo risb. Z opazovanjem grafomotori¢nega spontanega razvoja lahko
zaznamo, da otrok najprej ponavlja videno, nato s svojimi potezami kaze, da zaznava razli¢nost oblik in nato 3e
linearnost ter usmerjenost potez. MiSi¢na napetost dozoreva v dveh smereh: v navpi¢ni smeri od glave navzdol
(nadzorovanje glave Ze pri nekaj tednih starosti, hoja Sele po prvem letu), v vodoravni smeri (od sredine telesa
v levo in desno — od ramen prek komolcev in zapestij do prstov oziroma od kolkov prek kolen, pet, stopal do
prstov na nogi (Zerdin, 2011). Proces dozorevanja misic spodnjih okonc¢in se konéa Ze okoli 30. meseca starosti,
gibi dlani in prstov na roki pa se izCistijo Sele okrog Sestega leta starosti. Za pisanje mora biti razvita tudi misicna
napetost na prstih rok, zato je otrok za pisanje zrel Sele po Sestem letu starosti (prav tam).

Grafomotoriko razvijamo z gibalno-graficnimi vajami za zmanjSevanje zaostankov, ugotavljanje usmerjenosti,
usklajevanje telesnega in govorno-gibalnega ritma, drio telesa, pisala, potez. Ce Zelimo, da otrok pise od zgoraj
navzdol in od leve proti desni, se mora znati orientirati. Hkrati z orientacijo se razvijata tudi poimenovalna in
upovedovalna zmoznost (Zrimsek, 2003), saj uenec ob oznadenih smereh na strani lista (zgoraj, spodaj, levo,
desno) odgovarja na vprasanja (Kaj je na desni strani slike?, Kaj je na levi strani slike?)

Pri nacrtovanju dejavnosti za razvijanje grafomotoricnih spretnosti ucitelja vodi u¢encevo predznanje oz. stopnja
razvite zmoznosti. Tako npr. uéenca v prvem razredu, ki Ze dobro piSe, ne obremenjujemo z vajami za grobo
motoriko, ampak ga zaposlimo z vajami za fino motoriko — pisanje v ozji prostor ter usklajevanje govornega
in telesnogibalnega razvoja. V predopismenjevalni fazi in pozneje v fazi ucenja pisanja je potrebno stalno
usmerjanje ucencev v to, da se pred pisanjem ustrezno pripravijo in zavzamejo ustrezen polozaj telesa:

* udoben polozaj telesa s hrbtom, naslonjenim na stol, kolena upognjena v pravi kot, stopala obrnjena
naprej in na tleh (ob primerno visoki mizi in stolu);

* ustrezna oddaljenost oci od pisalne povrsine, roka, ki ne piSe, naj pociva na mizi;

e prijem pisala s pincetnim prijemom (s palcem in kazalcem) dva prsta nad konico, pisalo je naslonjeno na
sredinec. (Ropic idr., 1999)

Poleg tega je treba ucence navajati na pravilen poloZaj pisalne povrsine (ta leZi na sredini, ni nagnjena v levo ali
desno). Miza mora biti namescena tako, da nanjo pada svetloba, ki pa uéenca ne sme slepiti, prav tako naj na
pisalno povrsino ne pada ucenceva senca (prav tam). Razli¢na pisala uvajamo postopno, pri cemer je priporocen
vrstni red tak: kreda, voscena barvica, flomaster, suha barvica in svincnik.

Prav tako ucitelj ugotavlja stranskost — katera roka, noga ali oko so pri otroku prednostni. To opazuje, ko ucenci
uporabljajo Skarjice, Zlico, mecejo Zogo, gledajo v kalejdoskop ali skozi kljuavnico, skacejo po eni nogi itd.
Pisanje na roko in u¢enje ¢rk sta povezana z orientacijo v prostoru, pri tem ima nepogresljivo viogo razloCevanje
stranskosti — katera je leva in katera desna stran. Stranskost mora otrok najprej razviti na sebi in nato v prostoru.
V razvoju grafomotorike je pomemben dejavnik zrelost Zivéno-misi¢nega tonusa, ki nam omogoca pokoncno
drZo in hoteno gibanje. Pravilna dria telesa in pisala je pogoj za pravilno izvajanje grafi¢nih potez (Zerdin, 1996).
Misi¢ni tonus dozoreva v navpicni in vodoravni smeri, tj. od glave proti stopalom in od ramen in kolkov navzven.
Iz tega lahko razberemo, da se misi¢ni tonus prstov razvije nazadnje (tonus noznih prstov pri treh letih, tonus
prstov na roki po Sestem letu) (Zrimsek, 2003). To kaZe, kako pomembno je sistemati¢no izvajanje gibalno-
grafi¢nih vaj. Ce je otrokova grafomotorika v ¢asu, ko se za¢ne sistematiéno opismenjevati, dobro razvita, hitreje
napreduje, saj obvlada osnovne gibe, poteze, pravilno drzo pisala.

27



28

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Zakaj razvijati pincetni prijem?*

Fine motorika vkljucuje uporabo manjsih misic rok, kot so misice v zapestju in prstih. Pomemben mejnik
razvoja je pincetni prijem. Pincetni prijem s prsti je prijem, ko otrok predmetov ne prijema vec s celo
roko — postopoma se nauci predmet prijeti, ga drzati, prelagati in odlagati z dvema prstoma. Predsolsko
obdobje je pomembno za razvoj fine motorike, saj jo otroci potrebujejo za razlicne dnevne aktivnosti in
gibalne naloge. Razvoj fine motorike je pozneje povezan s Solo, saj velik del pouka zahteva uporabo fine
motorike — rezanje s Skarjami, risanje, barvanje. Poleg tega je povezan tudi z razvojem pisanja; od tega,
kaksni bodo poloZzaj in velikost Crk, hitrost pisanja in drza pisala. Vse to pa vpliva tudi na ucenje. Kljub
dobremu obvladanju vsakodnevnih aktivnosti se fina motorika razvija Se vse do adolescence, najveckrat
prek Sportnih aktivnosti in hobijev.

Ob izvajanju takega prijema in ustrezni drzi telesa pri pisanju je hrbtenica najmanj obremenjena.

Razvoj oprijema pisala prikazujejo spodnje fotografije. Otrok med prvim in drugim letom pisalo drzi mocno,
s prsti, stisnjenimi v pest, roko premika kot celoto; v tretjem letu starosti svincnik oprijema s prsti, roka se Se
vedno premika kot celota; do Cetrtega leta se pocasi kaZze drza pisala s tremi prsti, lok med palcem in kazalcem
se rahlo odpira; do Sestega leta se sklep roke iztegne, pisalo drZi s konicami prstov, pri pisanju pa se premikajo
prsti in ne dlan (Lisak idr., 2011).

LT

Slike 2-5: Prikaz razvoja prijemov pisala od mo¢nega prijema, prijema s pestjo, triprstnega prijema do dinami¢nega triprstega
prijema (Vir: Novak, osebni arhiv)

Pri zaCetnem pisanju je pomembna tudi postavitev pisalne povrsine — papirja, zvezka.

Grafomotoricne vaje naj bodo povezane z uc¢encevim okoljem in naj poleg grafomotorike razvijajo tudi vescino
opazovanja. Ucencem je priporocljivo pri spoznavanju oblike ¢rke priblizati obliko crke, tako da jo primerjajo z
obliko v okolju (¢rka I in oblika kot igla). U¢enci naj imajo priloZnost opazovati in ubesediti opazeno, npr. ravne,
navpicne Crte v okolici, v ucilnici.

V Preglednici 6 so predstavljene nekatere dejavnosti, ki jih kot prakticne izkustvene dejavnosti ucitelj nacrtuje
in z uCenci izvaja v predopismenjevalni fazi in Se pozneje (dejavnosti so zasnovale in preizkusile uditeljice prvega
vzgojno-izobraZzevalnega obdobja Osnovne Sole bratov Polancicev Maribor).

4 Bregant (2017) pojasni, da otrok sprva prijema s celo roko, z opozicijo vseh prstov na dlan. To je DIGITOPALMARNI PRIJEM (Sapasti
prijem), znacilen za $estmeseénega dojenéka. Pri osmih mesecih otrok razvije SKARJASTI PRIJEM: to je prijem z opozicijo ulnarne
povrsine palca in radialne povrsine kazalca. V devetem mesecu se pojavi PINCETNI PRIJEM, ki je sprva nezrel (opozicija blazinice
palca na lateralno povrsino kazalca), temu v desetem mesecu sledi zrel pincetni prijem (opozicija prstnih blazinic palca in kazalca).
Ustrezen razvoj roke je zelo dober pokazatelj kognitivnega razvoja otroka.



Preglednica 6: Nacrtovane prakti¢ne izkustvene dejavnosti v predopismenjevalni fazi

GRAFOMOTORIKA

VRECA POTUJE V KROGU

Pogoji: krog, vreca s fizoli in kljukice za
obesanje perila

Potek igre: Vsak ucenec ima kljukico za perilo v
svoji dominantni roki. Med ucenci potuje vreca
s fizolcki od leve proti desni (smer pisanja).
Ucenci si jo podajajo s pomocjo kljukice.
Variante: Podajajo si list papirja, podlago za
kozarec, razlicne predmete.

ZONGLIRANJE

Pogoji: material za Zongliranje - dve, tri rutice,
zonglirne Zogice, Zonglirni kroznik, diabolo,
vrecke napolnjene s peskom

Potek igre: Ucenec zacne podajati eno Zogo

iz ene roke v drugo. Zogica mora priti v vi$ino
oci ali visje. V vsako roko vzame po eno Zogico.
Vrze Zogico A in ko ta doseZe vrh loka, vrze
Zogico B. Ucenec vadi, dokler izmenjava ni
tekoca.

PREPROGA 1Z GRAHOVIH ZRN
Pogoiji: grah, pinceta, podlaga za milo

IzhodiS¢a opismenjevanja

Potek igre: Ucenci prenasajo zrna graha iz posode na podlago za
milo (ki ima posebne »priseske«). To naredijo s pinceto in pincetnim
prijemom. Pozorni moramo biti, da je posodica na levi, podlaga pa
na desni, tako da je prenos v smeri pisanja (od leve proti desni).

LEZECE OSMICE

Pogoji: vecja podlaga iz papirja, voscenke, zvoki valcka
Potek igre: Ucenci na velik kos papirja risejo lezeCe osmice (zacnejo
na sredini in gredo v smeri levo gor). Po lastni presoji in obcutkih

spreminjajo barvo.

Variante: RiSejo ob ritmu valcka.

Risejo z obema rokama hkrati.

Riejo osmice po zraku, tekajo po prostoru.

Riejo osmice z dodano vmesno ¢rto, z dodano notranjo zanko.

TU NEKAJ MANJKA

Pogoji: krog ali manjse skupine, pladenj s 6-8
predmeti

Potek igre: Pladenj s predmeti stoji sredi kroga.
Ucenci pozorno opazujejo, kaj je na njem.
Zaprejo oci. Uciteljica ali doloCen ucenec vzame
en predmet s pladnja. Zdaj je treba ugotoviti,
kateri predmet manjka.

VIDNO RAZLOCEVANJE

DETEKTIVSKA
Pogoji: krog

Potek igre: En uCenec se postavi na sredino kroga in preostali ga
pozorno opazujejo. Nato izbrani ucenec zapusti razred, medtem
pa tisti, ki stoji na sredini, naredi majhno spremembo (natakne si
ocala, zamenja copate ipd.) Ko se izbrani u¢enec vrne v krog, mora

ugotoviti, kaj je na ucencu v sredini kroga drugace.

SLUSNO RAZLOCEVANJE IN RAZCLENJEVANJE

21VI SPOMIN

Pogoji: ucenci razreda

Potek igre: Dva ucenca zapustita razred.
Medtem se preostali ucenci v razredu razdelijo
v pare in dogovorijo, oglasanje katere Zivali
bodo posnemali. Zive karte se nato pomesajo.
Oba ucenca se vrneta v razred, medtem pa so
karte (u¢enci) povsem tiho. Ce pa se igralec
dotakne levega kolena sosolca, se lahko ta
oglasi z zivalskim glasom. Vsak lahko poskusi
dvakrat. Ce mu uspe prepoznati par, se par
premakne na njegovo stran.

ZLOGOVNI ODMEVI

Pogoji: boben, krog, razred je razdeljen na dve
skupini: odmev 1 in odmev 2

Navodilo uditeljice: Izbrala bom ime ucenca in
ga izgovorila z zlogi (npr. MI-HA). Ob tem bom
udarjala ob boben. Prvi odmev ponovi ime

in pri tem ploska. Nato ime ponovi $e drugi
odmev ter pri tem ploska in udarja z nogami
ob tla.

POSLUSANJE ZVENA
Pogoji: krog, zvo¢na posoda, palcka ali triangel

Potek igre: Ob udarcu na triangel se razvije zvok glasbila. U¢enci

mizijo tako dolgo, dokler slisijo zven glasbila.

Varianta: Ucenci polozijo roke na noge. Ko zaslisijo zven, pri¢no roke

pocasi dvigovati in zadrzijo v zraku, ko se zvok izgubi.

KONCERT ZLOGOV
Pogoji: Stiri skupine

Navodilo uciteljice: Ucenci ste se razdelili v stiri (lahko tudi tri)
skupine. Vsaka skupina dobi svoje navodilo. Prva bo skrbela za
besede/imena, ki imajo le en zlog, in to tako, da besedo ponovijo in
udarijo z nogo ob tla. Drugi pripadejo dvozlozne besede, ob katerih
bo besedo ponovila in jo zaploskala. Tretja skupina bo poiskala
trizloZne besede, jih ponovila in udarila z roko po mizi.

Nakljuéno bom izbrala ime/besedo. Skupine se bodo ¢im hitreje
odzvale, kot smo se dogovorili: ime ponovijo in se odzovejo.
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CAROVNIJA ZLOGOV

Pogoji: majhna glasbila, krog

Navodilo uditeljice: Po bobnu bom udarila npr.
trikrat. Vsi otroci, ki imajo v imenu tri zloge, so
nemudoma zacarani in sedejo na tla v sredino
kroga (se spremenijo v kipec ...) ReSeni so
lahko samo tako, da preostali nezacarani otroci
ponovijo njihovo ime in ob tem zaploskajo.
Tako je ¢arovnija prekinjena in sedejo nazaj na
stol. Uciteljica igro nadaljuje.

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

TELOVADBA Z ZLOGI

Pogoiji: treba je imeti nekaj vec prostora

Navodilo uciteljice: V telovadnici oznacimo prostore (npr. 3). Otroci
tecejo po telovadnici. Uditeljica udari na boben. Otroci se ustavijo.
Uciteljica izgovori izbrano ime uéenca v razredu. Vsak ucenec pri
sebi ugotavlja Stevilo zlogov v imenu, ploska, nato pa hitro stece tja,
ker je oznacen prostor za to. Nato se tudi uciteljica postavi na pravo
mesto. skupaj ponovijo ime in ga odploskajo po zlogih.

POZNAVANJE CRK, GLASKOVANJE

ISKANJE PROSTORA

Pogoji: krog

Navodilo uciteljice: Vsi sedemo v krog. Ker
manjka en stol, se izbrani u¢enec, npr. Rok,
postavi v sredino kroga. Izbere sosolca/-ko in se
postavi predenj/prednjo, npr. Nino. Vsi u¢enci
v zboru zakli¢ete njeno ime. Rok lahko pride
do Nininega sedeZa le tako, da izreCe Carobno
besedo. Ta pa se zacne na enak glas kot njeno
ime (ime Nina — torej glas n). Ce mu to uspe,
zamenjata mesti. Nina nato igro nadaljuje.

DISKO GLASOV

Pogoiji: Stiri glasbila, pri katerih se glasovi dobro
locijo (boben, triangel, palcke ...), u¢enci sedijo
v krogu ali obi¢ajnem sedeznem redu
Navodilo uditeljice: Poklicala bom Stiri

ucence z razli¢nimi imeni in zato z razlicnimi
prvimi glasovi vimenih, na katera morate biti
pozorni. Vsak otrok bo dobil svoje glasbilo in
se postavil v vrsto. Npr. Ana, Mojca, Beno in
Petra. Preostali ucenci si bodo izmislili razlicne
besede, ob katerih bodo morali izbrani ué¢enci
zaigrati na glasbilo, ¢e se bo ta beseda zacela
na isti glas kot njihovo ime. Npr. ob besedi
banana bo Beno zaigral na palcke.

Varianta: Ucence razdelimo na skupine in jim
dodelimo nacin odziva in igranja. Ko uditeljica
reCe besedo in se ta ujema s pravili skupine, se
ta odziva tako, kot smo dogovorjeni.

DA ALI NE

Pogoji: krog ali obicajni sedezni red

Navodilo uciteljice: Dolocili bomo glas in
pripadajoco ¢rko napisali na tablo. Uciteljica,
pozneje pa otroci sami, bo govorila besede,
npr. »salamac. Ce bo izbrani glas v besedi,
bodo vsi otroci zaploskali, e pa izbranega glasu
v besedi ne bo, morajo vsi otroci gledalisko
»posmrkati«.

CRKOVNO PISMO

Pogoji: pisemske ovojnice s ¢rkami, ki pripadajo
izbranim sli¢éicam

Navodilo uditeljice: Ucenci lahko vzamejo
pisemsko ovojnico, na kateri so slicica in
oznaceni prostorcki za ¢rke. V pisemski ovojnici
so Crke, ki jih uéenec vzame in v pravilnem
vrstnem redu postavi na ustrezna mesta ter
tako zapise besedo, ki ustreza slicici.

KRALJEVI ROJSTNI DAN

Pogoiji: papirnata krona, otroci sedijo v krogu ali v obi¢ajnem
sedeznem redu

Navodilo uciteljice: IS¢emo kralja/-ico glasov. To je danes npr.
Tomaz. Dobi krono in si poiSce Stiri ministre oz. ministrice, ki mu
bodo pri vladanju pomagali/-e. Ministri se postavijo pred razred

in oznanijo, da ima kralj/-ica danes rojstni dan in si za darilo Zeli le
stvari, ki se zacnejo na enak glas kot njegovo ime. Kdo ve, kaj si Zeli?
Kraljevi pomocniki/ministri gredo po razredu in dovolijo soSolcem,
da jim idejo prisepnejo na uho. Ce jim (v tem primeru) povedo
besede na t, jo ponovijo na glas. Kralj preveri, ali se darilo zacne na t,
in se zahvali. Naslednji¢ bo kralj/-ica nekdo drug.

V GLASOVNI KOVEEK DAJEM ...

Pogoji: krog

Navodilo uciteljice: Luka zacne: »V kovéek dajem liziko,« preostali
sosolci pa nadaljujejo s predmeti, ki se zacnejo z glasom »l«. Vsak
naslednji u¢enec ponovi vse izreCene predmete na | od prej in doda
Se svojega.

Variante: V kovcek zlagajo besede, ki se za¢nejo na zadnji glas prej
omenjene besede: »V kovcek zlagam liziko.« Naslednji: »V kovéek
zlagam liziko, orglice.« Naslednji: »V kovcek zlagam liziko, orglice,
encijan ...«

GLASNI GLASOVI

Pogoji: krog ali obicajni sedezni red

Navodilo uciteljice: Dogovorimo se za izbrani glas in pripadajoco
¢rko napisemo na tablo. Uciteljica izgovori nekaj besed zaporedoma,
v katerih bo dogovorjeni glas, npr. »o«. Ce je glas na zacetku besede,
npr. ogrlica, morajo vsi otroci dvigniti obe roki nad glavo. Ce bo
izbrani glas na sredini, npr. »koza«, vsi potol¢ejo z roko po mizi. Ce
pa je izbrani glas na koncu besede, vsi potrkajo z nogo po tleh.

KOCKA S CRKAMI

Pogoji: 20-25 slicic, kocka s crkami, 3—4 igralci

Pravila igre: Kartice razdelimo med igralce. Z metom kocke dolocimo
izbrano ¢rko. Ce je na kateri kartici slicica, ki ji pripada beseda z
izbranim glasom, igralec besedo izrece in odlozi karto na sredino
mize. Kdor prvi ostane brez kartic, je zmagovalec.

Pri tem so vsi drugi soigralci pozorni, da ne pride do napake. Za

vsak primer pa lahko na hrbtno stran besedo tudi izpisemo in tako
preprec¢imo negotovost.

Varianta: Lahko uporabimo dve kocki in pogoj dveh ¢rk v eni besedi.
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5.1.3 Vidno zaznavanje, sposobnost glasovnega zavedanja in poznavanje

odnosa med glasom in ¢rko

Preden ucitelj pricakuje tekoce branje pri u¢encu, je potreben razmislek o tem, kaj mora u¢enec narediti, da npr.
prebere eno samo besedo. Odgovor na to vprasanje vkljucuje kar sedem miselnih procesov uéenca. Prikazuje jih

spodnja shema (prirejeno po Kosak Babuder, 2012):

Vzpostaviti mora
asociativno zvezo, da
vsak glas zapiSemo
s ¢rko.

Najprej mora
usmeriti pozornost
na besedo.

||

O

Glasovno mora

razlocevati posamezne
glasove med seboj.

I

Glasove mora zdruziti v besedo,
kar je koncni proces delnih
procesov: raz€lenjevanja besed,
vzorca gibanja oci od leve proti
desni, asociiranja glasov in
zdruZevanja glasov v besedo.

o

\J T \J
Prepoznati mora vse ¢rke
(otroci z disleksijo imajo
tezave pri érkah, ki imajo
dolocene skupne znacilnosti,
npr. M/N, P/R in pri ¢rkah, ki
imajo drugacno orientacijo,
npr. b/d, g/p ...)

Shema 1: Miselni procesi pri branju — infografika Simon

USVAJANJE TEHNIKE BRANJA

|

\J

Znati mora glasovno
analizirati besedo
(tj. izgovorjeno
besedo raztleniti na
posamezne zloge/
glasove).

T J
Poznati mora smer
branja (orientacija).

Branje prisili moZgane, da se navadijo na absorpcijo velikih koli¢in podatkov v sorazmerno kratkem casu
(potrebnih je vsaj sedem miselnih procesov za eno besedo). Branje povecuje zmoznosti spomina, dviga
raven kriticnega razmisljanja in besedi$ca. Z branjem se povecuje mozganska moc.

Avtomatizacija zahteva zelo malo kognitivnih kapacitet.

BRANIJE Z RAZUMEVANJEM

Vklju€uje vec¢ kot 30 kognitivnih in metakognitivnih procesov, vklju¢no s pojasnjevanjem pomena,

povzemanjem, sklepanjem, predvidevanjem itd.

(Vir: Kosak Babuder, 2012, po Block in Pressley, 2002)

Zgoraj navedeni miselni procesi tvorijo t. i. fonolosko ali glasovno zavedanje, ki je opredeljeno kot spoznanje,
da je ustni jezik lahko razdeljen na manjSe komponente, kot so povedi, povedi so razdeljene na besede, besede
na zloge in zlogi na posamezne foneme (Sousa, 2005). Sposobnost fonoloskega zavedanja je eden najboljsih
napovedovalcev poznejSe bralne uspesnosti ucenca, zato mora biti pouk fonoloskega zavedanja sestavni del
predbralnega obdobja, primanjkljaj na tem podrocju vodi k poznejsemu bralnemu neuspehu.

Zmoznosti fonoloskega zavedanja, ki jih otrok potrebuje, da bi se pozneje naucil brati in pisati, razdelimo na:

e zmoznost vidnega zaznavanja® (o njem govorimo, kadar je posameznik sposoben razlocevati vec graficnih

simbolov /¢rk, besed/ med seboj);

5 Nekaj ugotovitev avtorjev:

e otrok je pri treh letih sposoben vidno razlo¢evati od tri do sedem ¢rk (Hiebert, 1978, v Grgini¢, 2008);
e otrok je pri petih letih sposoben vidno razlikovati 95 % ¢rk (Mason, 1980, v Pecjak, 1999);
e otroci laZje in hitreje razlo¢ujejo ¢rke s simetri¢no obliko kot ¢rke z nesimetri¢no obliko (Pops, 1964, v Golli, 1977).
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* zmoznost slusnega zaznavanja (slusno razlocevanje, ko otrok loci vec razlicnih glasov med seboj, in slusno
razClenjevanje, ko otrok raz¢leni besedo na zloge in pozneje na glasove);

e pretvarjanje vidnega znaka v slusni znak, vzpostavitev asociativne zveze med glasom in ¢rko.

Preglednica 7: ZmoZnosti fonoloSkega zavedanja

Slusno zaznavanje

Ucenci poslusajo razli¢ne zvoke in éloveske glasove (npr. petje) ter dolocajo, kdo/kaj jih povzroca, se igrajo z glasovi.

Slusno razloéevanje dolZine besed (dalj$a/kraj$a) in ugotavljanje $tevila besed v povedi
Ucenec ponazori dolge besede z odmikanjem dlani / risanjem v pladenj z mivko.

Ucenec poimenuje predmete na sliki in obkroZi/dvigne sliko
predmeta, ki predstavlja krajSo besedo.

Ucenec med kartoncki izbere dva kartoncka, poimenuje
narisano in pove, katera beseda je daljsa in katera krajsa. @ g&
=S N
[
= \
Ucenec presteva besede v povedih. MAMA KUHA KOSILO.

PO MORJU PLUJE LADJA.
RADA IMAM PALACINKE Z MARMELADO.

Ucenec za vsako besedo postavi kocko/Zebljicek. RAD IMAM COKOLADO.

Iskanje in tvorjenje rim

Ucitelj prebere besedo, ucenec pove rimajoco se besedo.

Ucenec poimenuje narisano slicico in pois¢e/nari$e/zapise rimajoco se sli¢ico/besedo.
Ucenec v pesmi dopolni manjkajoce besede z rimami.

Ucenec izdela verigo rimajocih se sli¢ic/besed.

Ucenec ugotavlja, katera izmed besed/sli¢ic se ne rima s preostalimi.

Ucenec povezuje rimajoce se besede in sli¢ice v stolpcih.

Slusno razclenjevanje — raz€lenjevanje besed na zloge (zlogovanje)

Ucenec zloguje s ploskanjem/trkanjem.

Ucenec zloge prikaze kot valove ali postavi toliko kock, kolikor je  LO - KO - MO - Tl - VA
zlogov v besedi.

RI-BA
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Ucenec pod besedo prikaZe zloge s trganjem plastelina.

Ucenec poimenuje besede za narisane stvari in pove prvi/zadnji zlog.

Ucenec med kartoncki poisée sliCice, katerih besede se za¢enjajo/zakljucijo na isti prvi/zadnji zlog.
Ucenec iz prvega/zadnjega zloga tvori novo besedo.

Ucenec oblikuje verigo sli¢ic/besed (zadnji zlog besede je prvi COKOLADA - DARILO - LOPAR - PARADIZNIK
zlog naslednje besede) — posamezni zlog dolocijo tako, da
izbirajo med kartoncki ali ga narisejo ali napisejo.

Ucenec nasteje ¢im vec besed z doloc¢enim zlogom, ki je lahko
na zacetku, na sredini ali na koncu besede.

Slusno razlocevanje glasov in besed

Ucenec razlo€uje glasove v parih (u¢enci na listu / z dvigom
kartoncka oznacijo, ali sta glasova enaka ali razlicna).

MA - MA - MA

Ucenec razlocuje glasove v nizu (v nizu glasov ucenci dvignejo

roko ali vstanejo, ko zaslisijo dogovorjeni glas ...) Npr. iscemo glas I:

t—j—-m-Il-n
c-l-k-0-1
Ucenec razlocuje dolocen glas v parih besed N . las k:
(uéenci na listu oznacijo, ali se dogovorjeni glas pojavi v prvi ali bBr. poul)(rnl S0 i) HEB LE
drugi besedi). IS=lele
lok — smet
mak - noht
Ucenec zazna glasovno ujemanje v besedah (v paru besed R .
skusajo poiskati glas, po katerem se besedi razlikujeta). noc moc
teta tema
veter meter
misel kisel
Ucenci razloCujejo glasove v nizu (kolikokrat slisi$ npr. glas p). C---B--P--G--K

Slu$no razélenjevanje — iskanje besed na prvi/zadniji glas

Ucenec poimenuje slike in pove, kateri je prvi/zadnji glas v
besedi.

L
=

Ucenec oblikuje verigo sli¢ic/besed (zadnji glas besede je prvi AVTO — OBLEKA — ANANAS — SONCE
glas naslednje besede).

Ucenec i$€e sli¢ice/naride/napise besede/¢rko za doloéen prvi/zadnji glas.

Ucenec povezuje narisane sliCice, ki se zacenjajo na isti prvi/zadniji glas.

Ucenec med narisanimi sli¢éicami obkroZi tiste, ki imajo isti prvi/zadnji glas.
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Ucenec poimenuje slike, si izbere glas iz sredine besede in na ta glas is¢e/riSe/pise nove besede.

Ucenec doloca, kje v besedi je dolocen glas, s pomocjo

kartonckov. . .

Slusno razclenjevanje — raz€lenjevanje besed na glasove (glaskovanje)

Ucenec steje glasove v besedi (nariSe toliko pik, kolikor jih ima beseda).
Ucenec poimenuje in razéleni besedo na slicici. D-A-R-I-L-0

Odstranjevanje glasov

Ucenec doloci, kako bi se imenovala malina brez glasu m. MALINA ———— ALINA

Pri vseh zgoraj navedenih dejavnostih je izbor primerov besed zelo pomemben. Klju¢nega pomena je, da na
zacetku ucitelj u¢encem ponudi enostavne besede. Enostavna beseda je tista, ki:

* jootrok pozna,

* niprekratka in ne predolga (npr. dvozloina beseda), C-V-C-v (Zoga)

e se konc¢a na samoglasnik, V-C-V (uho)
C-v-C mis

e se zacne na soglasnik, ¥ C-V-C-V-C ’ Eroblt)

¢ ne vsebuje soglasniskih sklopov, CV-CV-Cv (limona)
-CC- (slon)

* seizgovori tako, kot se zapise, C - soglasnik

V —samoglasnik

* ne vsebuje polglasnika.

Kapaciteta kratkorocnega spomina vpliva na uspesSnost otroka pri glaskovanju, zato lahko otrokom, ki
kratkoro¢nega spomina nimajo razvitega, s pretezkimi besedami otezimo delo. Razlocujoce in razélenjujoée
poslusanje morajo ucenci usvojiti zato, da bodo lahko brali in pisali besede. V prvem razredu bi morali ogromno
pozornosti posvecati sposobnosti razlocujocega poslusanja in sluSnega raz€lenjevanja. Pri izvajanju vaj za
razloCujoce in raz€lenjujoce poslusanje ima pomembno vlogo izbira ustreznih primerov besed, saj s tem ucitelj
vpliva na ucencevo uspesnost, prav tako pa na osnovi izbire primerov diferencira to fazo ucenja.

Prikaz pomena izbire ustreznih primerov za u¢encevo uspesnost:

OBKROZI CRKO ZA PRVI GLAS V BESEDI.
€ M H T (LaZja varianta: samo en glas je iz besede HRUSKA.)

S A K H O (Zahtevnej$a varianta: skoraj vsi napisani glasovi sestavljajo besedo HRUSKA.)
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5.2 Organizacija pouka v predopismenjevalni fazi
z upoStevanjem individualnih razlik med uéenci

V Casu razvijanja predopismenjevalnih zmoznosti se priporoca t. i. stopenjski pouk, ki omogoca prilagajanje
predznanju, napredek posameznega ucenca in uciteljevo spremljanje napredka. Potocnik (2011) priporoca
naslednjo organizacijo pouka in artikulacijo opismenjevanja:

1. skupni uvodni del ure in skupen zakljucek (vrednotenje),

2. diferenciacija osrednjega dela ure: diferenciramo cilje, dejavnosti in vsebine, in sicer glede na (izmerjene)
individualne razlike med ucenci, kar pomeni kompleksnejse usmerjeno delo,

3. dolocimo ucno gradivo za posamezne diferencirane naloge, oblike dela,

4. naloga ucitelja med diferenciranim delom je sprotno spremljanje napredka in ponovno nacrtovanje.

Ob vsem tem se kaze moznost tedenskega nacrtovanja dejavnosti, kar ucitelju mocno olajsa delo, uéencem pa
omogoci ¢as za usvajanje in utrjevanje. UCilnico opremimo z napisi —imena v garderobi, na Skatlah z materiali,
poimenovanje koti¢kov, med pisanjem se pogovarjamo o funkciji oznacevanja in usmerimo pozornost na smer
pisanja od leve proti desni, veliko zacetnico ... Slovar postavimo na vidno mesto, skupaj z ucenci oblikujemo
bralno-pisalne koticke, v katerih se otroci igrajo knjiznico, posto, uporabljajo pisalni stroj ipd. V koti¢ku za pisanje
lahko tematsko ustvarimo situacije, v katerih je potrebno pisati, kot npr: restavracija (narocila, racuni, jedilni list,
oznake), trgovina (nakupovalni seznami, posebna ponudba, racuni), potovalna agencija (podatki o potovanjih,
podatki o strankah), bolniSnica (meritve temperature, diagnoze, recepti, podatki o bolnikih), veterinarska
postaja (podatki o Zivalih, opis zdravstvenih tezav).

Na zadetku 3olanja so klju¢na organizacijska oblika koticki oz. centri aktivnosti. V kotickih lahko strukturiramo
diferencirano u¢no gradivo. Ucence vklju¢ujemo v koticke glede na njihovo predznanje in potrebe. Dobro
organizirani prvi razredi spodbujajo dejavnost, iniciativnost, avtonomnost, zaupanje, konstruktivisticni pristop,
vkljucenost ucencev in uciteljev v sprejemanje pravil, vljudnost, skrb za dober stik, sodelovalnost, spoStovanje
med ucenciin uditelji, odgovornost in uspeh. Koticki/centri so logi¢no organiziran u¢nifizini prostor s poudarkom
na razvoju vescin.

Primeri koti¢kov oz. centrov aktivnosti, med katerimi ucenci krozijo, so:
» koti¢ek za poslusanje z razumevanjem (risejo dogajanje, pisejo besede/povedi/besedilo),
* koticek za dejavnosti branja (medvrstnisko branje — u€enec tutor, obnavljanje),
» koticek dejavnosti za pisanje (poustvarjalne naloge),

» koticek za slusno zaznavanje (glasovi, rime, dolzina besed, zlogi; nadgradnja: glaskovanje daljsih besed
ob stavnici, odstranjevanje glasov = PREDMET — PREMET),

» koticek za grafomotoriko (vzorci v mivki, prsti na reliefih, kompleksnejsi vzorci ...),

» kotic¢ek za vidno zaznavanje (podobnosti na sliki, preslikovanje, vzorci).

Potek ucenja med opismenjevanjem (v predopismenjevalni fazi in pozneje) lahko ucitelj organizira na vec
nacinov. V nadaljevanju predstavljamo ve¢ moznosti (Novak, 2020).
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1. organizacijska oblika: DELO V KOTICKIH

Ucitelj se z uéenci v jutranjem krogu dogovori o namenu ucenja, postavijo kriterije uspesnosti in ucenci
nato kroZijo med posameznimi koticki (le-ti so vezani na predmete oz. teme, ki se obravnavajo v dolocenem
obdobju). Uditelj spremlja delo skupin, pomaga in podaja povratno informacijo. V zaklju¢nem krogu vsi
ucenci reflektirajo in vrednotijo svoje delo, porocajo o tem, kaj so poceli in kako jim je Slo, ugotavljajo, kaj se
$e morajo nauciti

Delo v kotickih

BRALNI
KOTIGEK

Jutranji krog

Navodila
celotnemu razredu

Zakljucek,
‘ -> pregled

OSREDNJI DEL

Shema 2: Delo v kotickih

2. organizacijska oblika: DELO V SKUPINAH (postaje)

Ucitelj ucencem frontalno poda neposredna navodila za delo, ucenci nato v skupinah opravljajo dejavnosti
(30 minut), in sicer te skupine kroZijo. Ucitelj spremlja delo v skupinah in ucenje posameznih ucencey,
pomaga in podaja povratno informacijo. Na koncu vsi ucenci v frontalni obliki reflektirajo in vrednotijo svoje
delo, porocajo o tem, kaj so poceli in kako jim je Slo, ugotavljajo, kaj Se morajo postoriti.

-v-,_\\\
20 minut 20 minut
Neposredna @ Zakljuéek
navodila celotnega
celotnemu razredu } -> razreda
20 minut

Delo po postajah v majhnih skupinah

Shema 3: 90-minutni model dela v skupinah, ki kroZijo

3. organizacijska oblika: DELO V KOTICKIH S POUDARJENO INDIVIDUALIZACIJO

Ucitelj se z uéenci v jutranjem krogu dogovori o namenu ucenja, postavijo kriterije uspesnosti in ucenci
nato izberejo koticek, ki je vezan na to, kar se morajo Se nauciti. Koticki omogocajo delo in napredovanje
vseh ucencev (v fazi predopismenjevanja tistim, ki urijo glasovno zavedanje, in tistim, ki Ze berejo). Koticki
so opremljeni z raznovrstnim materialom, ki ga uéenci poznajo in ki omogoca diferencirano delo. Stevilo
koti¢kov v dolocenem obdobju se spreminja glede na cilje. UCitelj spremlja delo skupin in posameznikov
v kotickih, pomaga in podaja povratno informacijo. V zakljunem krogu vsi ucenci ustno reflektirajo in
vrednotijo svoje delo, porocajo o tem, kaj so poceli in kako jim je Slo, ugotavljajo, kaj Se morajo postoriti.
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Ugotavljanje predznanja, diagnostika

° Poznavanje Q Sposobnosti e P ie &rk
koncepta knjige in fonoloskega oznavvanje or
: A A (odnos érka - glas)
pravil o branju zavedanja
Delo v kotickih

Jutranji krog

Pisanje ¢rk, ]
besed ﬂ Zakljuéni krog
Navodila celotnemu (Kaj smo naredili,
- - - - —

Shema 4: Delo v kotickih s poudarjeno individualizacijo

Delo po kotickih in delo po postajah vedno povezujemo s tem, da morajo uéenci jasno vedeti, kaj je namen dela
na posamezni postaji, kako bodo vedeli, da so na postaji/kotickih uspes$ni, in kako bodo to preverili. Uéence
je priporocljivo vkljuciti v postavljanje kotickov, tako da vedo, ¢emu sluzi dolocen material in kateri cilj Zelijo
uresniciti. Pri tem jim lahko pomagamo s kratkimi pisnimi navodili, napisanimi z velikimi tiskanimi ¢rkami (lahko
tudi s piktogrami), ki oznacujejo tako imenovane kriterije uspesnosti (ti kriteriji vedno vsebujejo besedisce, ki
ga otroci razumejo, pri oblikovanju kriterijev uéenci tudi sodelujejo). Spodaj so predstavljeni primeri kriterijev
uspesnosti s piktogrami.

POVEM, KAJ JE NA SLIKI.

POVEM, NA KATERI GLAS SE ZACNE BESEDA NA SLIKI.
706A

POVEM, NA KATERI GLAS SE KONCA BESEDA NA SLIKI.

20 ﬂ X0

GLASKUJEM CRKE V BESEDI, KI JE NA SLIKI.

[ ]
—,
(]
—_
@
—_—
X
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W @ — POKAZEM, V KATERO SMER LAHKO PREBEREM BESEDO.
Z06A

@ ZLOGUJEM BESEDO. I

oo

@ POCASI VLECEM ZLOGE IN PREBEREM BESEDO. l

PREBEREM CELOTNO BESEDO IN JO UPORABIM V NOVI
POVEDI.

Z06ASE ZAPISATI. PRI PISANJU PISALO DRZIM PRAVILNO.

BESEDO ZNAM UPORABITI V POVEDI IN POVED l
JE KOTALILA.

Kriteriji uspesnosti v kotickih (Vir: Novak, osebni arhiv)

Ko ucitelj nacrtuje predbralne in bralne dejavnosti, naj jih povezuje z vsakdanjimi avtenticnimi situacijami, ki
v ucenje vnasajo elemente igre, prav tako lahko te situacije medpredmetno povezuje, npr. koticke tematsko
opremimo z gradivi, ki so v vsakdanjem Zivljenju povezani s pisanjem:

restavracija — narocila, racuni, jedilni list, oznake;

trgovina — nakupovalni seznami, posebna ponudba, racuni;

potovalna agencija — podatki o potovanjih, podatki o strankah;
bolnisnica — meritve temperature, diagnoze, recepti, podatki o bolnikih;

veterinar — podatki o Zivalih, opis zdravstvenih tezav. (prirejeno po Sutherland, 2015)

V Preglednici 8 je prikazan primer organiziranja situacij za spodbujanje pisanja na zacetku Solanja, pri cemer k
dejavnostim pristopamo diferencirano. To pomeni, da posamezna dejavnost omogoca ucenje tako ucencu, ki e
ne pozna Crk, kot tudi tistemu, ki Ze bere in pise (Sutherland, 2015).
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Preglednica 8: Primer organizacije dejavnosti pisanja

DEJAVNOST

restavraciji/trgovini, pri
veterinarju, v bolnisnici

Prerisovanje in
sledenje vzorcem

Najprej spodbudimo spontano pisanje v
kotickih, pozneje pa Ze usmerjeno s kriteriji
uspesnosti pisanja. Ucenci se radi lotevajo
vsega, kar vkljuCuje pisanje.

Sprva ucenec pise izmisljene crke, zna
pojasniti, kaj pomeni njegovo pisanje.
Spodbujamo pravilno drZo pisala —
opomnik, pripet v koticku.

Ucenec uri pisanje v ¢rtovju — se drzi

Crt, zato mu ponudimo papir z razlicnim
Crtovjem.

Urimo pisanje z zacetkom na pravem mestu
in sistematicno delo do konca.

Urimo koordinacijo — roka in oko.

Pri vzorcih ucenec zacenja na zacetku in
smiselno nadaljuje.

IzhodiS¢a opismenjevanja

Vklju¢imo lahko tudi ra¢unalnik, pisalni
stroj —igra.

Ko ucenci pokaZzejo zanimanje za
oblikovanje crk, jim lahko pokazemo
poteznost, spodbudimo oblikovanje
Crk iz plastelina, jih spodbudimo k
podnaslavljanju njihovih izdelkov itd.

Vkljuujemo vzorce razlicnih zahtevnosti.
Vklju¢imo dopolnjevanje slike.

5.3 Spremljanje razvoja predopismenjevainih zmoznosti
in izhodiSce za individualiziran pristop k uéenju
branja in pisanja

Ugotavljanje zmoZnosti glasovnega zavedanja izvede ucitelj z razlicnimi nalogami oz. dejavnostmi (Krizaj
Ortar, 2000). Ucitelj nacrtno spremlja razvijanje predopismenjevalnih zmoznosti pri vseh u¢encih in ugotavlja,
kako ucenci napredujejo. Njegova opazanja in ugotovitve so osnova za pripravo individualnega nacrta uéenja
branja in pisanja, ki ga priporoca tudi ucni nacrt. Ucitelj v individualni nacrt posameznega ucenca zajame vse
predopismenjevalne zmoznosti, doloci stopnjo doseganja le-teh in oznaci, na katera podrodja je treba biti pri
posameznem ucencu Se posebej pozoren, in potem ucenca v fazi ucenja branja in pisanja Se posebej podpre.
Iz individualnega nacrta mora biti razvidno tudi, ali ucenec Ze bere in piSe in kako dobro to Ze zna. Pred
zacetkom ucenja branja in pisanja lahko ucitelj tudi preveri razvitosti predopismenjevalnih zmoznosti (te samo
preverja in jih ne ocenjuje). Spodnji primer individualnega nacrta opismenjevanja kaZe podrodja, ki jih ucitelj v
predopismenjevalni fazi pri u¢encu spremlja, in njim pripadajoce kriterije. Ob njih uditelj pred zacetkom uéenja
branja in pisanja zapiSe ugotovitve o razvitosti predopismenjevalnih zmoznosti. Ugotovitve, ki so zapisane tudi
v rubriki nadaljnjih dejavnosti za ucenca, so vkljucene v u¢encevo delo tudi takrat, ko se ta Ze uci brati in pisati.
Tak individualni nacrt uditelj naredi pred zacetkom sistematicnega opismenjevanja.
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Preglednica 9: Primer individualnega nacrta opismenjevanja

PODROCJE KRITERI OPIS DOSEZKA NADALJNJE DEJAVNOSTI
SPREMLJANJA UCENCA

POZNAVANJE
KONCEPTA KNJIGE IN
PRAVIL O BRANJU

SPOSOBNOSTI
FONOLOSKEGA
ZAVEDANIJA

POZNAVANJE CRK
(ODNOS MED €RKO
IN GLASOM)

GRAFOMOTORIKA

e Orientacija v knjigi
Razlikovanje med slikami
in besedilom

Smer branja

Poznavanje jezikoslovnih
izrazov

Ugotavljanje prvega glasu
v besedi

Razlikovanje prvega glasu
Ugotavljanje zadnjega
glasu v besedi

Slusna analiza

Slusna sinteza

Poimenovanje ¢rk
Prepoznavanje ¢rk
Pisanje ¢rk

Smer pisanja
Drza pisala

Fina motorika
Groba motorika

Prepozna naslovnico knjige,

pokaze smer branja, razlikuje

besedilo od slik in pozna
izraze slika, naslov, besedilo,
stran.

Dolodi zadniji glas, poisce
besede z istim konénim
glasom, glaskuje in spaja
glasove v preprostih
besedah.

Prepozna razli¢ne crke

v besedah in preprosta
zaporedja (s tremi do Stirimi
znaki).

Pravilno drzi pisalo, rise
preproste oblike v omejen
prostor — na format A5.

Igre poslusanja, delo v
racunalniskem koticku s
slusnim gradivom, vaje za
identifikacijo zadnjega glasu,
vaje glaskovanja (odi,

mama ...) in spajanja (n-e ...)

Vaje za dolocanje razlicnih
vzorcev in oblik, za
opazovanje podobnostiin
razlik na slikah in v besedah,
delo v pisalnem koticku,
iS¢e enako zaporedje ¢rk

na kartonckih s kratkimi
podobnimi besedami,
nadaljuje vzorec.

Dnevno izvajanje razli¢nih
vaj, pise v mivko, s prstom
sledi velikim reliefnim
vzorcem na kartonckih, rise.

Cilj branja in pisanja ni le obvladovanje tekoCega branja in pisanja, temvec razvita zmoznost sporazumevanja z
vidnim prenosnikom pa tudi razmisljanje, ustvarjanje, poustvarjanje, ucenje in razvedrilo ob zapisanih besedilih.
Cilj u€enja branja in pisanja je vsem ucencem in u¢enkam omogociti, da spoznajo in doseZejo visjo raven t. i.
kriticne pismenosti (ucni nacrt za slovenscino, 2018).

SPOROCILA UCITELIIC:

I-:I 0 'l.."l.'—_"l r

Opazam pomanjkljivo pozornost in slabSo u¢no kondicijo — vzdrzljivost.
Ucenci se zelo tezko osredotocijo. Pojavljajo se skromno besedisce,
povrsnost pri uéenju in grafomotori¢na upocasnjenost.

Maja Pur Tretjak, Prva OS Slovenj Gradec

Govar

Pri opismenjevanju je poudarek

Besean

Besedilo

‘avedanie
Kancepta

Govor

1 ZLIMeY

S ANE
Za

na postopnosti, bolj se upostevajo
individualne razlike v razvoju
otrok in njihovem predznanju.

Temu se prilagajajo tempo, oblike
in metode dela, v ospredju sta

diferenciacija in individualizacija.

Besedi

BEtsdila
-,v_|| nje

{Uu(_ﬂﬁr |

Govor

ZUmevadrije

Na

Katarina Stegensek, OS Koper

Za
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6 Ucenje branja in pisanja - sistematiéno
ucéenje branja in pisanja

Kako izvajati individualizirano ucenje branja in
: _ pisanja? Kako organizirati u¢enje branja in pisanja
pldllje @‘ v razredu? Kako spremljati napredek uenca? Kako

ob ucenju branja in pisanja razvijati tudi branje z

razumevanjem?

Opismenjevanje lahko poteka individualizirano celotno prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje in ves ¢as ga vodijo
ter usmerjajo Stirje notranji dejavniki branja in pisanja pri posameznem uéencu:

e splosne zaznavne sposobnosti (pozornost, stalnost zaznav),
* specificne zaznavne sposobnosti (vidno, slusno zaznavanje),
* spoznavne sposobnosti (prehod iz predoperativne v konkretno stopnjo — med Sestim in sedmim letom),

» grafomotori¢ne sposobnosti (fina motorika, drza telesa, drza pisala, prostorska orientacija).

Poleg notranjih dejavnikov uéenja branja in pisanja velja omeniti tudi zunanje dejavnike (velikost in kontrast
¢rk, tezavnost besedila, kulturno in socialno okolje). Ucenje branja in pisanja v prvem vzgojno-izobraZzevalnem
obdobju poteka ob hkratnem razvoju zmoznosti poslusanja in govorjenja), ob prehodu na drugo vzgojno-
izobrazevalno obdobje pa preide v intenzivnejse ucenje s pomocjo branja in pisanja. Ze v predhodnem poglavju
smo poudarili, da je treba v celotnem procesu opismenjevanja izhajati iz predznanja ucencev. Z ucenjem branja
in pisanja zacnemo, ko so predopismenjevalne zmoZnosti v vecini usvojene. Seveda pri vseh ucencih tega ne
moremo doseci istoasno, zato je treba dolociti uCenéevo trenutno stanje razvitosti zmoznosti na dolocenem
podrocju. UCitelj z nartnim spremljanjem tako ve, katere zmoznosti ima ucenec razvite, katere ne in kje bo
v nadaljnjem procesu ucenja branja in pisanja u¢enca podprl. Ucitelj v individualnem nacrtu doloci cilje in
dejavnosti za dosego ciljev pri posameznem ucencu. Pri vecini u€encev je za ucenje branja primerna starost od
Sestega leta dalje. S prezgodnjim ucenjem branja silimo v Cas, ki je namenjen razvoju govora in ko so otrokovi
mozgani najdovzetnejsi za govorne in jezikovne spodbude. Glede na individualne razlike med ucenci je za vecino
otrok ugoden zacetek med Sestim in sedmim letom, in sicer za prepoznavanje ¢rk, za oblikovanje znakov za Crke,
za zacetno spajanje glasov v besede in za razstavljanje besed na glasove, kar predstavlja temelje branja in pisanja
(Potocnik, 2011).

V proces uéenja branja ucenci vstopajo s stopnje zacCetnega branja prek prehodnega do samostojnega in
poglobljenega branja. Stopnja razvoja je pri posameznem uéencu razlicna, kar zahteva individualiziran,
diferenciran tudi personaliziran pristop k ucenju. UCitelj pozna znacilnosti posamezne stopnje, zato tudi lazje
spremlja in posledicno prilagaja ter organizira u¢ne dejavnosti za vse ucence. K ustreznim odlocitvam mocno
prispeva spremljanje napredka ucencev v predopismenjevalni fazi in dovolj ¢asa, da uc¢enci predopismenjevalne
zmoznosti ucenci usvojijo. Prehod s stopnje zaCetnega branja v prehodno obdobje se pri vecini ucencev zgodi
v drugi polovici prvega razreda, pri nekaterih se prehodno obdobje sploh ne izrazi in preidejo kar v samostojno
branje. Vsekakor pa je potrebno zavedanje, da so tudi v prvem razredu ucenci, ki Ze zmorejo samostojno branje
ali celo poglobljeno branje. Posamezne bralne stopnje z glavnimi procesi (dekodiranje, avtomatizacija ali branje
z razumevanjem) in z opredelitvijo u¢encevih miselnih procesov na posamezni stopnji prikazuje Preglednica 10.
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Preglednica 10: Bralne stopnje

BRANJE

Predvideno
za vecino
ucencev v:

ZACETNO BRANJE

Glavni proces =

dekodiranje in

kodiranje

e Ucenec razstavlja in
sestavlja besede.

o Slisi vse glasove.

® Pozna vse Crke za
glasove.

® Zna zamenjati
glasove s ¢rkami in
obratno.

PREHODNO OBDOBIJE

Glavni proces =

dekodiranje ob

avtomatizirani vezavi

¢ Ucenec zamenjuje
glasove in crke in
obratno.

* |zvaja
avtomatizirano
vezavo.

® Znane besede in
povedi prepoznava
kot celoto.

e Ucenec
avtomatizirano

prepoznava celotne

besede in povedi.

prvem in drugem razredu

SAMOSTOJNO BRANJE

Glavni proces =

avtomatizacija

e Ucenec
avtomatizirano
prepoznava celotne
besede in povedi.

* Povezuje besede
v povedi, vkljuci
stavéno intonacijo,
najde kljucni del
povedi.

drugem in tretjem razredu

POGLOBLJENO/
GLOBINSKO BRANJE
Glavni proces =
kriticno branje,
razmisljanje,
zakljucevanje,
analiza, usmerjanje
pozornosti, empatija,
vprasanja
o Ucenec razume
pomene (tudi
preneseni pomeni),
zakljucuje, zavzema
perspektive,
ustvarja pomene,
dela analogije,
kriticno analizira,
si domislja,
predvideva.

tretjem in visjih razredih

Zgornjo razpredelnico bi lahko ponazorili tudi kot niz stopnic, saj branje funkcionira kot niz stopnic, pri cemer
mora bralec/ucenec prehoditi vsako stopnico, vsaka naslednja je laZja, stopnice pa predstavljajo razumevanje
tistega, kar smo prebrali.

DEKODIRAJNE

- Znaki za ¢rke

- Branje ¢rk

- Vezava ¢rk

- Prepoznavanje besed

Shema 5: Branje kot niz stopnic (Novak, 2021)
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Avtomatiziranost branja s popolnim poznavanjem crk in njihovih glasovnih vrednosti ni dovolj, tudi ¢e ucenec
povecuje hitrost branja. Da bi u¢enec postal uspesen bralec, mora ves cas izpopolnjevati svoje besedisce — za
obvladovanje, spoznavanje in identificiranje pomena branega besedila je potrebno 95-odstotno razumevanje
besedisca (Scoot, 2005). Vse to kaze na kompleksnost procesa ucenja in poucevanja branja in pisanja, zato bomo
v nadaljevanje pregledali izhodis¢a didakti¢nih pristopov ucenja branja in pisanja. Zacetno opismenjevanje se

lahko razvija na razliéne nacine — z razli€nimi metodami in postopki opismenjevanja.

6.1 Metode opismenjevanja

Metode opismenjevanja so se razvile zaradi stalne potrebe po prilagajanju procesa ucenja ucencem in
njihovemu predznanju, ne pa vnaprej doloc¢enim in predvidenim stopnjam razvoja pismenosti. Pri vseh metodah
gre za iskanje pristopa, ki bo ucencu najucinkovitejSe priblizal ¢rke, da si jih bo zapomnil. Oblikovale so se tri
velike skupine metod opismenjevanja, ki jih prikazuje spodnja shema (prirejeno po Golli, 1991; Zrimsek, 2003).

Vsaka skupina metod ima svoje prednosti in slabosti.

SINTETIGNE
METODE

Namen: pribliZati »
ucencu ¢rke na nacin,
ki omogoca ¢im hitrejSo
zapomnitev Crk.

ANALITICNI
METODI

Namen: ucenec se uci

z zaGetnim uGenjem »
besede/besedila na

pamet in besede nato

analizira ter ¢leni na
zloge in Crke.

Metoda naravnih glasov (izhaja iz glasov iz narave kot izraza
¢lovekovega razpoloZenja ali naravnega glasu Zivali ali Suma)

Fonografska metoda (poleg na glasovne asociacije iz narave se
ta metoda osredotoca tudi na obliko ¢rke in obliko v naravi: ¢rka —

risha)

Interjekcijska metoda (izhodiSCe ucenja Crke je Cloveski vzklik/
interjekcija v razliénih ¢loveskih situacijah in ob razliénih Custvih)
Fonomimiéna metoda (lovekovemu vzkliku kot naravnemu
glasu sta dodani mimika obraza in pantomimika celotnega telesa)

Fonetiéna metoda (natancno ucenije izgovarjave glasov, vezanih
na posamezne ¢rke — mocno je poudarjena pravilna izgovarjava

posameznih glasov)

Metoda naravnih besed (ucenci najprej spoznajo besedo, ki jo
usvojijo kot celoto in jo nato analizirajo ter razstavljajo na manjse
dele = slu$na in vidna analiza besede, ki ji sledi sintetiziranje

znanih glasov/¢rk)

Metoda naravnih povedi (ucenci spoznavajo ¢rke ob pogovoru
in ogledu slike, na kateri ima u¢itelj prikazane predmete, osebe in
Zivali, v imenih katerih so ¢rke/glasovi, ki jih obravnavajo; ucitelj
pomaga ucencem pri slusni in vidni analizi besede, novi glas in
novo ¢rko poudarja z glasom, ¢rko pa zapise z drugo barvo, nato

ucenci besedo napi$ejo sami)

Slabost sinteticnih metod
je, da so uginkovite le pri
sistematicnem vnaprej
nacrtovanem delu v razredu,
kjer ucitelj nacrtuje cilje

in to, kar mora vsak otrok
doseci. Vsi ucenci delajo isto.
Tako delo ucence oddaljuje
od razvoja funkcionalne
pismenosti, saj se ¢rk ucijo
izolirano od konteksta in

pomena.

Analitiéni metodi imata ve¢
prednosti kot slabosti, saj
ucenec zaznava besede kot
celoto, besede so v kontekstu
in ucenec se ob njihovi
glasovni in grafiéni analizi uri
v razumevanju. Slabost teh
metod so teZave z vezavo
C¢rk/glasov pri branju novih

besed.

Prednost globalne metode

Globalna metoda (temelji na celostnem sprejemanju in
posredovanju besede ali besedila, ne da bi jo/ga ucenec prej vidno

ali slusno analiziral)

Shema 6: Metode opismenjevanja

je, da se ucenec branja uci

z branjem celot in se tako
nauci fiksacije ter pravilnih
gibov o€i pri branju. Kot
slabost globalne metode se
kaze predvsem to, da uéenec
zagne ugibati namesto brati
(ugiba glede na prvo ali
zadnjo ¢rko v besedi ali glede
na dolZino besede).
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Zavedanije slabosti ene same skupine metod je pripeljalo do uveljavitve kombinacije metod. Najveckrat tako
govorimo o analiticno-sinteticni metodi opismenjevanja.

ANALITIGNO-
SINTETICNA
METODA

Namen: uéenec spozna

¢ Analitiéno-sinteticna metoda poteka po naslednjih korakih.
1. SluSna analiza besede.
¢ 2. Ugotavljanje novega glasu v besedi.
ra‘)z?i%?][ir]r:izﬁe%:?:afni » 3. Iskanje novega glasu v drugih besedah (prvi, zadnji, srednji glas).
4

in je sistematicno . Obravnava novega glasu/crke po eni od sinteti¢nih metod, npr. naravni
voden skozi proces glasovi, foneticna ali interjekcijska metoda).

sintetiziranja novega 5. Spoznavanje érke za nov glas (poteznost osnovnega zapisa za érko v

glasu z drugimi, ze besedi, lahko v kombinaciji s fonografsko metodo za bolj$o zapomnitev).
znanimi, v smiselne

besede in stavéne Clene. 4

Shema 7: Analiticno-sinteti¢cna metoda opismenjevanja

Opisane faze veljajo za usvajanje velikih tiskanih crk.

V slovenskih Solah se uéenci ucijo branja in pisanja predvsem po analiticno-sinteticni metodi, Se vedno pa
ponekod samo po analitiéni metodi. Tako ucenja branja in pisanja ne poteka povsod enako.

6.2 Postopki opismenjevanja

Postopek opismenjevanja opredeljuje potek pridobivanja ¢rk. Tako poznamo:

Preglednica 11: Postopki opismenjevanja

MONOGRAFSKI POSTOPEK KOMPLEKSNI POSTOPEK SKUPINSKI POSTOPEK

Ucitelj v daljSem ¢asovnem obdobju z Ucitelj z ucenci takoj obravnava celotno Ucitelj izbere nekaj
ucenci obravnava ¢rke posamezno, pri abecedo s pomocjo slikovno-crkovne &rk (tri, 3tiri, pet) in jih
tem je pozornost namenjena pravilnosti  stavnice. Pri tem izvajajo naslednje korake.  5pravnava hkrati (po
|zot?llkcivanega gIasEJ in L!strez_nostl 1. Spoz_n;j\vanje namena stavnice in slicic skupinah, npr. t, |, k).
zapisa crke, lahko bi rekli, da je v na njej.
ospredju uzavescanje povezave med 2. Nastavljanje zlogov/besed/povedi v
glasom in crko). obsegu celotne abecede.

3. Ko ucenci delo s stavnico usvojijo, se
Pri tem je pomembno, da ucitel;j sledi zacne prepisovanje besed iz stavnice v
zmoznostim in tempu dela ucencey, zvezek.
saj kot opozarjajo Stevilni avtorji (npr. Ta postopek omogoca vecjo
Golli, 1991), prehitra obravnava ¢rk individualizacijo, tudi prilagajanje

ni u€inkovita, za orientacijo velja
priporocilo najvec dve Crki na teden.
Slabost tega postopka je, da je izbira
besed, ki jih ucenci sestavljajo, omejena
na obravnavane crke.

ucencem, ki so Ze bralci ali so v
prehodni fazi do samostojnega branja.
Seveda pa lahko imajo ucenci, ki

so na stopnji zacetnega branja in
potrebujejo sistematicen pristop,
veliko tezav.
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Tudi pri izbiri postopka opismenjevanja velja, da je najboljsa izbira kombinacija obeh postopkov.

Pisanje velikih tiskanih ¢rk zajema nekaj vrst ¢rt, potez. Glede na graficno podobo ¢rk (od ravnih proti kroznim)
Crke delimo v $tiri skupine oblik:

a) crkeizravnihCrt (ILEFHT),

b) ¢rke iz ravnih, pokonénih, lezecih in posevnih ért AKM NV Z Z),
c) ¢rke iz krivih ért (krogov in delov kroga) (0 CC G S §),

d) crke iz kombinacije ¢rt (P B RJ U D). (Pecjak, 2009)

Ker je treba hkrati z u¢enjem ¢rk razvijati branje in pisanje, se pri zaporedju obravnave uposteva tudi pogostost
¢rk v besedah.

Velja pravilo doloCenega zaporedja ucenja ¢rk, vendar e so predopismenjevalne zmoznosti z grafomotoriko in
orientacijo usvojene, potem sam vrstni red ucenja ¢rk ni pomemben. Golli (1991) govori o tem, da je v preteklosti
ucenje ¢rk potekalo po vrstnem redu (alfabetski nacin), pozneje pa glede na to, kateri glasovi so laZje izgovorljivi
(foneticni vidik), obenem pa predlaga vrstni red, pri katerem ucitelj upoSteva teZavnost zapisa Crke (graficni
vidik). Ucenja ¢rk se ucenci lotevajo z velikimi gibi (oblika in poteznost), ki jih spremlja glasovna podoba besede,
s tem pa uzavescajo poteznost in obliko. Ce se ¢rk udijo le s finimi gibi, ne uzavestijo oblike in poteznosti, zato
je pisava manj Citljiva (Golli, 1991). Nakamura idr. (2012, v Tancig, 2014) ugotavlja, da je pridobivanje bralnih
zmozZnosti pospeseno, e pri tem vklju¢imo tudi tipno komponento in otroke v pisanju najprej vadimo tako, da s
prsti sledijo obliki ¢rk na primerni povrsini — npr. smirkov papir ali pisanje v pesek pri metodi Montessori.

Skupine Crk (velike in male tiskane ¢rke, velike in male pisane crke) imajo skupne znacilnosti, na primer: vse
male pisane ¢rke se zacnejo pisati na spodniji Crti ¢rtovja in se koncajo na sredini med spodnjo in zgornjo crto. Ta
znacilnost omogoca, da se ucenci naucijo pisati hitreje. Predpisani vzorec zaCetnega uéenja pisanja omogoca, da
je pisava dobro berljiva (Zerdin, 2003). Hitrost pisanja dosegamo z enopoteznostjo in teko¢nostjo. Enopoteznost
pomeni, da med pisanjem ni prekinitev, zaustavljanja nastajajo pri ¢rticah na t in f, pri pikah naiin j ter pri
streicah na ¢, 7 in § (Zagar, 1996). Teko¢nost pisanja pomeni, da ¢rke pisemo brez dodatnih in nepotrebnih
vracanj po istih ¢rtah (prav tam).

Dopustimo uc¢encem, da usvojijo postopek usvajanja poteznosti pri nekaj ¢rkah, kar naredijo pod uciteljevim
vodstvom, potem pa jih navajamo na samostojno ucenje posamezne Crte, kar kaze primer navodil na sliki.

PRI UCENJU NOVE CRKE BOM USPESEN, KO BOM:

POISKAL KARTONCEK S PRIKAZOM POTEZNOSTI :
ZAPISA CRKE.

Primer ni ustrezen, ker N nima treh potez. Ima dve ali eno,
n pa samo eno.

1ZBRANO CRKO ZAPISAL V PRAVI SMERI IN €IM LEPSE.  Tudi od zgoraj navzdol.

CRKO ZAPISAL NA TABLICO IN NATO NA VELIKO
PRAZNO STRAN V ZVEZKU.

ZAPISAL NEKAJ VRSTIC VELIKIH IN MALIH €RK V
CRTOVIE. (Ucitelj se lahko z ucenci dogovori, koliko
vrstic je treba zapisati.)

45



46

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

PRI UCENJU NOVE CRKE BOM USPESEN, KO BOM:

NA STAVNICI TVORIL BESEDE 1Z CRK, KI JIH ZE
POZNAM, IN GLASKOVAL.

ZAPISAL PREPROSTE POVEDI.
PRAVILNO DRZAL SVINENIK (POSTAVIL PRSTE, ROKO).

RAVNO PRAV PRITISKAL.

Schellander (1992) predlaga razmislek o hkratni pridobitvi malih in velikih tiskanih ¢rk. Priporoca ¢im hitrejsi
prehod na vezano pisanje s pisanimi ¢rkami (M. Montessori predlaga, da se s pisanimi ¢rkami proces uéenja
pisanja celo za¢ne) (prav tam). Hkratno pridobivanje velikih in malih tiskanih (pisanih) ¢rk prinasa vec prednosti:
upostevanje ucencéevega predznanja, preprecevanje premocnega fiksiranja na velike ¢rke zaradi dolgega procesa
utrjevanja, hitrejsi prehod na vezano branje, vidna podoba besedila nudi ve¢ moznosti za branje z razumevanjem,
prej je dosezeno branje z razumevanjem, navajanje na tridelni pisalni prostor, sprotno zaznavanje razlik v
graficni podobi ¢rk D — d, B — b, prihranek Casa in sprotno spoznavanje pravopisnih pravil. V prid hkratnemu
obravnavanju malih in velikih ¢rk govorita tudi graficna podobnost in oblikovanost ¢rk slovenske abecede, ki
ucencem omogocata veliko analogij v razmisljanju ob spoznavanju ¢rk:

o ¢rke, ki se razlikujejo le po velikosti, oblika je enaka (osem ¢rk: Cc, C¢, Oo, Ss, 8§, W, Zz, 73);
e Crke, ki se le malo razlikujejo (Stiri ¢rke: i, Uu, IL, Kk);
o Crke, ki se spremenijo, a Se vedno ohranjajo podobno obliko: (sedem érk: Jj, Tt, Bb, Dd, Hh, Ff, Pp);

e Crke z razlikami v velikosti in obliki (6 ¢rk: Rr, Ee, Gg, Mm, Nn, Rr, Aa).
UCENJE (TISKANIH) CRi

A

SLASKOVANJE

DRZA SVINENIKA ZLOGOVANJE

' | GLAS

RETNI PRSTI PRV

- ¥ |zanNd GLAS
Not mew

i
__—__._—._-——-_—"j

Slika 6: Kriteriji uspesnosti v koticku, kjer poteka ucenje novih ¢rk s hkratnim spoznavanjem male in velike tiskane ¢rke
(Vir: Novak, osebni arhiv).

Najpogostejse oblike za utrjevanje pisanja v fazi u€enja branja in pisanja so:
e spontano samostojno pisanje,
¢ narek® (za vajo),
e interaktivno pisanje (ucitelj — ucenec),
e vezane pisne naloge (manjkajoce besede, prepisovanje),

¢ polvezane pisne naloge (besedilne vrste, kot sta pripoved ob neurejenem nizu slik in besedilo dolo¢ene
vrste ob prebranem zgledu).
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6.3 Individualizacija in diferenciacija v procesu uéenja
branja in pisanja ter spremljanje uéencevega napredka

Formativno spremljanje ucenéevega napredka na podrocju branja nam omogoca individualen proces, ki ga
uravnavamo s sprotno povratno informacijo uéencu, s samovrednotenjem ucenca in z vrstniskim vrednotenjem.
Pritem je zelo pomembno, da v proces spremljanja vklju¢imo ucenca. To storimo tako, da mu osmisljamo namen
ucenja branja in da ga vklju¢imo v oblikovanje kriterijev uspesnosti. Osnova za oblikovanje kriterijev uspesnosti
so kriteriji, ki izhajajo iz ciljev in standardov u¢nega nacrta za slovenséino. Poucevanje temeljnih elementov
branja in pisanja za vecji vpliv na pismenost potrebuje vsakodnevni in visokokakovostni pouk temeljev zacetne
pismenosti glede na posameznikovo raven znanja (Pecjak in Potocnik, 2011).

Za zagotavljanje uc¢nega procesa prilagojenega individualnim potrebam ucencev oz. skupinam ucencev se

izvajajo individualizacija, diferenciacija in personalizacija.

Preglednica 12: Individualnim potrebam prilagojen ucni proces

Individualizacija je opredeljena kot
didakticno nacelo, ki od Sole in ucitelja
zahteva, da odkrivata, spostujeta in
razvijata utemeljene individualne
razlike med ucenci, da skusata sicer
skupno poucevanje in ucenje ¢im bolj
individualizirati ter personificirati, tj.
prilagoditi individualnim vzgojnim in
uénim posebnostim, potrebam, Zeljam
in nagnjenjem posameznega ucenca
ter mu omogociti kar se da samostojno
delo (Strmc¢nik, 1987, 2001).

Temeljni namen individualizacije je

Diferenciacija je pretezno organizacijski
ukrep, s katerim demokrati¢cno
usmerjamo ucence glede na njihove
dolocene razlike v obcasne ali stalne
homogene in heterogene skupine
(Strmcénik, 1987, 2001). Tomilson (2004)
pravi, da diferenciramo zato, da delamo
ucenje dostopno, ustvarjamo motivacijo
za ucenje in izboljSujemo ucinkovitost
ucenja. Heacox (2002, str. 5) poudari,
da diferenciacija pouka pomeni
spreminjanje u¢nega tempa, ravni
zahtevnosti in nacina poucevanja.

Temeljni namen diferenciacije je s

Personalizacija poucevanja
in ucenja se nanasa na

vsako prizadevanje Sole,

da prilagodi svoj program

in ucni proces zmoznostim
ucenca (Keefe, 2007). Glavna
razlika med personalizacijo in
individualizacijo je v vplivu —
koliko uc¢enec usmerja svoje
ucenje.

Temeljni namen personalizacije

povecanje uspesnosti (zmanjSevanje
neuspesnosti) pri vseh uéencih.

je, da ucenec razume svoje
ucenje in ga tudi sam usmerja.

prilagojenimi ucnimi cilji, vsebinami
in didakticno-metodicnim nacinom
dela bolje uresnicevati socialne in
individualne vzgojno-izobrazevalne
namene.

Na vprasanje, kako diferencirati, poda odgovor avtorica Tomilson (2004), ki pise, da gre za nacin, kako se
ucitelj odziva na ucencevo pripravljenost/zmozZnost za ucenje, interese in ucne stile. Pri tem omeni strategije
diferenciacije, ki so lahko: preverjanje pripravljenosti/zmoznosti za ucenje, usmerjena vprasanja na razliénih
taksonomskih stopnjah, postopnost v poudevanju (ucitelj ima natanéno razgrajene dejavnosti/uéne pristope
in alternativne dejavnosti za uresnicevanje ciljev), fleksibilno razvrs¢anje ucencev v skupine, pouéevanje dveh
uciteljev skupaj, pisni dogovor o ucenju, uéni centri/koticki, sredis¢a dejavnosti.

6 Pisanje nareka je zares kompleksen proces. Zlasti za pisce zacetnike je zelo miselno naporno informacije iz slusne podobe pretvoriti

v vidno. Avtomatsko prevajanje iz sliSanega v vidno ne zadostuje. Hkrati poteka vec procesov:

1. V procesu narekovanja otrok pomni besedilo s svojim notranjim govorom, torej slusne vtise predeluje z lastnim nacinom izgo-
vora (tiho izgovarja besedo, ki jo mora zapisati).

2. Otrok mora imeti razvit t. i. fonemski sluh, ki mu omogoca slusno (glasovno) raz€lenjevanje (in sintezo) ter razlikovanje slisno
podobnih glasov.

3. Hkrati mora vsakemu glasu prirediti ¢érko, si v spomin priklicati njeno obliko (najprej samo obliko ene ¢rke, nato $e vseh preosta-
lih ¢érk v sklopu besede) in to obliko prenesti na gibe roke — ob upostevanju pravopisnih pravil. Za kaj takSnega je potrebna hitra
povezava med sluhom in vidom.

4. Obvladati mora tudi SirSo prostorsko orientacijo na pisni podlagi (pri zacetnikih ta Se ni dovolj razvita in otroci pozabljajo polozaj
¢rk v prostoru).

5. Pomembna je tudi hitrost zapisovanja — po¢asno pisanje namre¢ povzroca spuscanje ¢rk in nepravilne povezave med njimi.
(Potocnik in Novak, 2017)
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Diferenciacija pri pouku

je uciteljevo odzivanje na
potrebe ucencev

|
v

in ravnanje po splo$nih
nacelih diferenciacije:

/ 1\

ustrezno zahtevne fleksibilno sprotno spremljanje,
naloge in razvr§éanje preverjanje in

dejavnosti ucencev prilagajanje
Ucitelj lahko diferencira:

|
v : /

vsehino proces dosezke

glede na uéencev/-o/-e

|
v v v

pripravljenost/zmoznost za
ucenje, predznanje

interese profil uéenja

z razliénimi vrstami in strategijami poucevanja in vodenja, kot so

raznolike inteligence,
sodelovalno ucenje,
pripomocki,

uvodne dejavnosti,
prilagajanje organizacije,
raznolika besedila,
raznoliki pripomocki,
kroZenije literature,

vzporednost vsebin,

vzporednost kotickov/centrov,

raznolikost dosezkov, produktov,
dogovori o uéenju,

navodila majhnim skupinam,

skupinsko raziskovanje,

samostojno delo,

raznolike strategije postavljanja vprasanj,

interesni koticki/centri,
interesne skupine,
raznolike domace naloge,
zgoScevanje,

raznolika navodila,
kompleksnost navodil.

Shema 8: Diferenciran pristop k u¢enju (Novak, 2016, po Tomilson, 2004)

Individualizacija, diferenciacija in personalizacija se razlikujejo glede na nacin odzivanja na potrebe ucencev
in njihove posebnosti. V praksi je uveljavijenih nekaj splosnih smernic in postopkov, ki omogocajo prilagajanje
potrebam posameznega ucenca (Novak, 2020). Prilagodili smo jih u€enju branja in pisanja.

e Vsi ucenci sodelujejo v personalizirani u¢ni dejavnosti. To lahko vkljuCuje dejavnosti celotnega razreda
ali manjsih skupin, ki jih vodi ucitelj ali ve¢ uciteljev. U¢na situacija omogoca delo ucencev v skupinah v
parih, samostojno.

e Ucenje in napredek vsakega ucenca se spremljata. Ucni cilji in nameni ucenja ter uc¢ne dejavnosti so
izhodisce za zbiranje, presojanje in uporabljanje razlicnih dokazov o ucenju in napredku ucenca. Na
primer, ko u€enci sodelujejo v dejavnostih v manjsih skupinah, jim lahko ucitelj zastavi ciljna, odprta,
raziskovalna vprasanja, ki uéencem pomagajo pri usvajanju novih vsebin in kot razred pridejo do celovite
vsebine. Ucitelj in ucenci spremljajo tako vsebinske cilje kot tudi razvoj vescin (v omenjenem primeru
vescino sodelovanja).
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* Napredek in uspesnost vsakega ucenca se spremljata s pomocjo povratnih informacij ucitelju in ucencu,
ki so vedno v skladu s kriteriji uspeSnosti. Kriteriji uspesnosti izhajajo iz ciljev in namenov ucenja.
Nameni ucenja in kriteriji uspesnosti se nanasajo tudi na razvoj vescin in nanje so vezane tudi povratne
informacije (npr. poslusanje, govorjenje, branje, pisanje).

e Ucne dejavnosti so prilagojene vsakemu ucencu na podlagi dokazov. Ucna dejavnost je lahko
personalizirana zaradi intervencij ucitelja, lahko pa gre za vkljucitev tehnologije.

e QOdziv ucenca na povratno informacijo je zagotovljen za vsakega ucenca. Ko je u¢na dejavnost prilagojena,
dobi uc¢enec povratno informacijo, z uciteljem izdela osebni nacrt in se na povratno informacijo odzove.
Tako zbrane povratne informacije u¢enec uporablja za izboljSanje svojih doseZkov, uditelj pa za izboljSanje
in prilagajanje u¢nih izkusenj za ucenje ucencev.

Pri zaCetnem opismenjevanju ucitelj svoje poucevanje in spremljanje napredka posameznega ucenca usmerja v
vec podrocij, najpogosteje v teko¢nost branja in razumevanje prebranega ter tehniko pisanja in tvorjenje besedi.
Tekocnost branja je opredeljena kot Stevilo prebranih besed na minuto, kar ugotavljamo z glasnim branjem.
Ta mera nam veliko pove o procesu razvoja bralnih zmoznosti u¢enca nasploh in o tem, kje imajo posamezni
ucenci tezave pri branju. Nekateri avtorji (Phillips, Norris in Vavra, 2007; Stocker, Roser in Martinez, 2007, v
Kosak Babuder, 2012) dokazujejo, da je tekoc¢nost branja mocan kazalnik splosne bralne kompetentnosti ucenca.

Za opredelitev znanj, spretnosti in vescin, ki jih znotraj zmoZnosti branja in pisanja spremljamo, je potreben
vpogled v standarde in cilje u¢nega nacrta. Iz teh izhajajo kriteriji, na osnovi katerih spremljamo in posledi¢no
ocenjujemo znanje ter spretnosti u¢encev. Ucenje in poucevanje sta tesno povezana tudi s preverjanjem in
ocenjevanjem znanja, saj ucitelj ocenjuje, kar je ucenec usvojil v procesu ucenja in poucevanja. U¢enec mora
poznati kriterije ocenjevanja. V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju lahko znotraj zmoznosti branja in
pisanja oblikujemo spodnje kriterije.

Preglednica 13: Podrocja zmoZnosti branja in pisanja s kriteriji

PODROCJA ZMOZNOSTI BRANJA IN PISANJA NEUMETNOSTNIH BESEDIL V PRVEM VIO TER KRITERIJI SPREMLIANJA
(Mrsnik in Novak, 2013)

BRANJE — TEHNIKA

Natancnost branja besed, povedi (vezano, odmori, knjizno branje crk,
intonacija, naglasi, nezlozni predlogi)

BRANJE — TEHNIKA GLASNEGA BRANJA ¢ Glasnost
(glasno branje je na zaCetku potrebno ¢ TekoCnost
zaradi ugotavljanja napredka, vrzeli) Izraznost, ritmicnost, hitrost

BRANJE — RAZUMEVANJE PREBRANEGA/ e Ustreznost dolocanja okolis¢in nastanka besedila (sporocevalec,
SLISANEGA (sprva prek ustnega naslovnik)

odgovarjanja, pozneje tudi pisnega) Smiselnost povzemanja teme besedila in bistvenih podatkov
Ustreznost (ustne) obnove besedila

Smiselnost vrednotenja prebranega

PISANJE — TEHNIKA

Ustreznost smeri pisanja
Citljivost zapisanega (velikost, oblik velikih/malih tiskanih/pisanih ¢rk)

PISANJE — TVORJENJE

Ustreznost zapisa krajSih preprostih besedil glede na besedilno vrsto
(npr. besedila o sebi ali o prebranem besedilu, pozdrav, voscilo, Cestitka,
vabilo)

Razumljivost zapisanega

e ZaokrozZenost zapisanega

Ustreznost vrednotenja lastnega zapisa in zapisa drugih

PISANJE — JEZIKOVNA PRAVILNOST Pravilnost zapisa besed, povedi (velika zacetnica, glavni in vrstilni Stevniki,
kriti¢ni glasovi, predlogi in nikalnice, svojilni pridevniki)
Pravilnost zapisa koncnih locil

Ustreznost iskanja lastnih in tujih napak ter njihova odprava

PISANJE — SLOGOVNA ZMOZNOST

Ustreznost besedilne vrste

Ustrezno upostevanje okoliscin besedila

* Prepoznavanje svojih in tujih slogovnih napak ter ustreznost njihovega
odpravljanja

49



50

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

6.4 Razvijanje tekocega branja

Namen ucenja branja je dosecCi raven izurjenega bralca. Zacetni bralec usmerja pozornost od dekodiranja k
razumevanju in dogaja se, da mora besedilo veckrat prebrati (najprej zato, da ga dekodira/prebere, nato pa e,
da ga razume). Pri zacetnih bralcih zaznamo razli¢ne stopnje sposobnosti glasovnega zavedanja, avtomatizacije
vzorca gibanja oci, poznavanja besed, vpliv tipografskih znacilnosti besedila. lzurjeni bralec ima avtomatizirano
dekodiranje in lahko preusmeri pozornost na razumevanje pri branju. Njegovo branje je zaradi usvojene

teko¢nosti manj stresno in naporno, zato se k branju vraca.

Preprost pogled na proces ucenja branja, pri katerem socasno potekata usvajanje tekocnosti in natancnosti

branja ter razumevanje pomena besed/besedila, prikazuje spodnja shema (Novak, 2020).

Preglednica 14: Prikaz procesa ucenja branja

»Majhen pes laja na veliko macko.«

Usmerjenost v: Usmerjenost v:
NATANCNOST IN TEKOCNOST POMEN/BRANIJE Z RAZUMEVANJEM
MAJHENPESLAJANAVELIKOMACKO. O ?
Bralej.c vidi vsako besedo, a ne ve, kako besede R Ni povezave s pomenom.
zvenijo.
v . ,3"

M...A..J...H...E...N
P..E..S..L..A..J..A..N..A
V..E..L..l..K..0..M..A..C..K...O0 o .

o2 >
Bralec tvori zven Crk in besed, kar terja veliko —
energije. PoveZe vidno podobo crke z zvenom. ' _.,‘ Preoblikovanje vsake besede v pomen,

ot vendar se ni povezave s pomenom besed v

celotni povedi (odnos med pomeni).
Majhen pes laja na veliko macko.
PoveZe zvene posameznih glasov v vsako besedo 0:: : 0 z
bei o s B

posebej. rrs m\

s |

- Polno zajemanje pomena povedi.

Veliko raziskav se je ukvarjalo z vprasanjem, zakaj je pomembno doseci teko¢nost branja (npr. Good idr., 2002, v

Pecjak in Gradisar, 2002). Nekaj ugotovitev:

* Sele ko postane proces dekodiranja hitrejsi in s tem branje bolj tekoce, se sprosti miselna energija, ki jo

je ucenec uporabljal za dekodiranje, zdaj jo pa lahko uporabi za razumevanje;

tekoénost branja naredi branje za u¢enca manj naporno in stresno, kar spet povecuje moznost, da se bo
k branju vracal pogosteje;
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* na hitrost dekodiranja, ki se kaze kot hitrost branja, vpliva ve¢ zaznavnih dejavnikov, npr. sposobnost
glasovnega zavedanja, vzorec gibanja oci, poznavanje besed, tipografske znacilnosti besedila ...

Phillips, Norris in Vavra, 2007; Stocker, Roser in Martinez, 2007 (v Kosak Babuder, 2012) so ugotavljali, da:
* poucevanje, ki povecuje bralno tekocnost, povecuje bralno razumevanje;
e tekocnost in razumevanje izboljsujeta drug drugega;

* imajo tisti bralci, ki ne berejo tekoce, veliko s tem povezanih tezav, med drugim imajo teZave z omejenim
prepoznavanjem besed, predhodnim znanjem, poznavanjem besed in splosnim znanjem;

* dobra tekocnost ni nujno povezana z dobrim razumevanjem.

Pecjak (2010) predlaga kljuéne strategije za razvijanje teko¢nosti branja. Prikazuje jih spodnja preglednica.

Preglednica 15: Strategije za razvijanje teko¢nosti branja

Glasno branje Ucenec poslusa branje uciteljice, starSev ... in slisi, kakSno je tekoce branje.
S tem, ko u¢encem beremo, kazemo tudi na pomembnost branja (raziskave
kaZejo na upad pogostosti branja uciteljev od prvega razreda dalje).

Strategija ponavljajocega branja Ta strategija je najuporabnejsa za ucence, ki berejo natan¢no, a pocasi.
Ucitelj izbere besedilo. Ucenci besedilo natanéno in veckrat preberejo. Pri
tem izboljSujejo hitrost branja. Ko u¢enec doseze zadovoljivo hitrost branja,
pristopi k branju naslednjega besedila.

Zborno branje Pri zbornem branju bere ucitelj z manjso skupino ucencev besedilo
izmenicno. Pri tem uciteljevo branje sluzi kot model, kako naj berejo glasno,
kar skusajo ucenci posnemati.

Eho branje Pri eho branju ucenci berejo glasno z rahlim zamikom za uciteljem, kot
odmey, in skusajo ¢im bolj posnemati uciteljevo branje.

Poslusanje posnetega branja Ucenci najprej poslusajo posnetek s posnetim branjem besedila, nato pa
sami berejo besedilo brez posnetka.

Skupno branje Skupno branje poteka v skupini ali paru, pri ¢emer si dele besedila bralci
razdelijo.

Pri uciteljevem odlocanju o izboru besedil za branje, ob katerem bodo ucenci urili teko¢nost branja, je
priporocljivo upostevati naslednje tipografske znacilnosti besedila:

e ustrezen kontrast med ¢rko in ozadjem,

¢ |ocenost besedila in slik (na eni strani besedilo, na drugi slika ali besedilo pod njo ...),

o primerna velikost ¢érk 14-16,

* pisava, npr. arial,

e |evostranska poravnava besedila,

e v vrsti je celotna poved,

* novo, neznano besedilo,

¢ ustrezno zahtevno besedilo (prezahtevno, ¢e ucenec ne razume vec kot pet besed),

¢ besedilo naj bo neumetnostno in zanimivo za otroka (teko¢nosti branja ne urimo ob knjizevnih besedilih).

Vrste besedil za branje v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju, ki so priporoc¢ene v uénem nacrtu:

¢ navadni ali elektronski dopis (npr. pozdrav, voscilo, Cestitka, vabilo) za prijatelja oz. prijateljico, sorodnika oz.
sorodnico;

e seznam (npr. urnik, kazalo);

¢ novica o aktualnem ali zanimivem dogodku;

e pripoved o Zivljenju vrstnikov ali znani osebnosti;

e opisi, povezani s temami spoznavanja okolja (npr. opis osebe in njenega delovnika, Zivali, predmeta, prostora,
zgradbe, poti).
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V fazi zaCetnega branja je pomembno vodilo tudi izboljSevanje hitrosti branja. Efektivna hitrost branja je tista, ki
Se omogoca razumevanje. Pocasno branje obi¢ajno pomeni manjSo stopnjo razumevanja slabe tehnike branja,
slabih bralnih navad (regresija, subvokalizacija). Hitro branje obicajno kaZe na vecjo pozornost in s tem hitrejSo
obdelavo informacij, kar pomeni boljSe razumevanje (le do dolocene hitrosti). Pri zacetnih bralcih hitrost
branja spodbujamo, spremljamo, je pa ne ocenjujemo. Pri tem se ucitelj odlo¢a za glasno branje ucenceyv, kar
mu omogoca ugotavljanje napredka in vrzeli (vodilo: od 100 do 120 besed/min.) Optimalna hitrost branja, ki
omogoca branje za ucenje (funkcionalno branje), je hitrost tihega branja (vodilo: 200 besed/min. ob koncu
osnovne Sole). S Solanjem se povecuje hitrost tako glasnega kot tihega branja (Marjanovi¢ Umek, Peklaj in
Pecjak, 2012). Raziskovalci za preverjanje hitrosti branja (dekodiranja) priporocajo branje neumetnostnih
besedil z znanim besedisc¢em, zapis s crkami ustrezne velikosti (ena stran priblizno 150 besed), brez slikovnega
gradiva, pri tem pa upostevanje starosti bralca in povprecne hitrosti branja (besedilo naj bo dolgo vsaj toliko, da
ga ucenec s povprecno hitrostjo branja bere vsaj pet minut).

Bralne vaje v fazi zaCetnega branja naj sledijo dolo¢enim didakti¢nim vodilom:

* bralne vaje naj potekajo redno vsak dan 10-15 minut (sprva 5-10 minut, potem 15 minut; glasno, poltiho
ali tiho — odvisno od stopnje razvitosti tekocCnosti branja pri posameznem ucencu);

* po moznosti naj branje v Soli poteka ob istem ¢asu, v istem prostoru;
* bralna vaja naj bo brez motecih dejavnikov, sede, za mizo;

e otrok naj ne bere sam, nekdo naj ga poslusa (ucenci bralci lahko berejo sami ali v dvojici, skupino zacetnih
bralcev lahko poslusa ucitelj);

e prirednih bralnih vajah ni pomembna koli¢ina prebranega, temvec nacin urjenja;
* pomemben je izbor primernega besedila;
* bralne vaje ne povezujemo z merjenjem hitrosti branja in s Stetjem Stevila napak.

Zacetno branje, katerega glavni cilj je doseci tekoCnost, je tesno povezano s procesom vezave pri branju (razlicni
ucenci se v tem procesu zadrzijo razlicno dolgo). Pomembne so stalne vaje za vezavo branja, kot so petje glasov,
petje — spajanje glasov z motori¢no aktivnostjo, branje z narobe obrnjeno knjigo, branje krajsih enot z graficno
omejitvijo, bralno kolo, iskanje, izrezovanje, lepljenje in branje enozloznih ter nato tudi ve¢zloZnih besed, branje
poudarjenih morfemov in zlogov, bralni karton, »ti pomaga$ meni, jaz tebi«, branje lastnega besedila z ekrana
in spajanje glasov z zaprtimi ocmi.

A A

V Preglednici 16 so zbrani pogosti didakti¢ni pristopi, povezani z elementi tekocega branja. Praksa uditeljey,
vkljucenih v projekt »Objem«, dokazuje, da za razvijanje elementov tekoCnosti branja v pouk najpogosteje
vkljucujejo spodnje dejavnosti in znacilnosti, ki jih prilagajajo individualnim potrebam ucencev:
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Preglednica 16: Elementi tekocega branja

TEHNIKA BRANJA, HITROST NATANENOST RITEM IZRAZNOST
TEKOCNOST

¢ Predopismenjevalne e Branje  Priprava na branje e Ritmicni ¢ Uvedba
spretnosti — vidno in neumetnostnih —igre in dejavnosti vzorci znakov za
sluzno zaznavanje besedil s primernim z besedami * Pomen izraze
Individualiziran pristop besediscem e Izbor besedisc¢a glasbe ¢ Priprave
Zadostna kolicina glasnega e Ustrezna velikost e Strukturiranost ¢ Simbolni na izrazno
branja besedila navodil nareki branje ob
Ponavljajoce branje ali ¢ Besedila brez e Usmerjeno branje pogovoru

veckratno branje

Zborno in eho branje
Skupno branje (1: 1)
Poslusanje posnetega

graficnega in
slikovnega dela

¢ Upostevanje starosti

bralca in povprecne

—branje z iskanjem
tocno dolocenega
podatka

branja hitrosti

6.5 Ucenje pisanja

Ucenje branja in pisanja obicajno poteka vzporedno. Tudi k ucenju pisanja pristopamo individualizirano in
postopno. Ucenje pisanja poteka od ucenja ustrezne poteznosti pri zapisu Crke prek zapisa besed in povedi do
tvorjenja pisnih besedil. Potocnik (2013) postavi vprasanje: »Ali uenec, ki obvlada branje, obvlada tudi pisanje?«
Ob tem je avtorica (prav tam) prikazala razliko med miselnim procesom pri branju ali pisanju, kar prikazuje spodnja
shema.

wl

w

=

= Oblikujemo miselne Oblikujemo, organiziramo in
= -> predstave avtorja. zapisujemo lastne misli.
>

< posluSanje govorjenje

w

= Oblikujemo miselne Oblikujemo, organiziramo in
z; -> predstave avtorja. zapisujemo lastne misli.
o

branje pisanje

Shema 9: Miselni procesi pri branju in pisanju infografika Simon

Pisanje je poleg bralnega razumevanja napovednik u¢nega uspeha in temeljna sestavina pismenosti. Razvita
zmoznost pisanja je nujna za ucinkovito in polno delovanje posameznika v osebnem, poklicnem in druzbenem
Zivljenju (prav tam). Pisanje je pretvarjanje glasov, besed, povedi in besedil (ki Ze obstajajo) iz slusne/zvocne v
vidno/svetlobno obliko. Konéni cilj pisanja je obvladanje pisanja besedil. Pismen je tisti, ki zna izraziti namen in
temo, obvlada tipi¢no zgradbo besedil in pravila pisanja.

Uciteljevo opazovanje ucencev in formativno spremljanje u¢encevega pisanja naj zajema naslednje elemente:

* hitrost pisanja (hitro — pocasi, enakomerno — neenakomerno),

* rokopis (berljiv — neberljiv, oblika in velikost crk, smer pisanja crk),
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e vrste napak (zamenjava Crk, izpuscanje ¢rk, vstavljanje ¢rk, zamenjava vrstnega reda),

e stopnja avtomatizacije (avtomatizirano — prekinjeno),

e zapomnitev (beseda, poved),

e pravopisna ustreznost (locila, velika zacetnica, glasovi — ¢rke, druga znana pravila).

@-:;mmom.

ZNAN PISAT) .

ZIARI)

Slika 7: Kriteriji uspesnosti v koticku za pisanje v prvem razredu (Vir: Novak, osebni arhiv)
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7 Razumevanje prebranega

Katere ravni bralnega razumevanja
pricakovati od ucencev v prvem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju?
Kako spremljati razvoj razumevanja

ANa prebranega?

Proces opismenjevanja je sestavljen iz dveh faz (Pecjak, po Krizaj Ortar, 2000):

1. ucenje branja in pisanja (ob hkratnem razvoju sposobnosti poslusanja in govorjenja) v prvem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju,

2. ucenje s pomocjo branja in pisanja.

Avtorice (prav tam) navajajo, da mora u¢enec med Sestim in devetim letom usvojiti bralno tehniko, med devetim
in petnajstim letom podvojiti hitrost branja, razsiriti prepoznavanje besedisca, se nauciti preleteti dele tipkanega
besedila in pocasneje brati tiste, ki se jih mora nauciti, medtem pa se miselno odzivati na besedilo in ceniti
umetniski ¢ut pisca. Pri devetih letih lahko pri branju zelo nazaduje (kar se zgodi tretjini otrok pri dvanajstih ali
trinajstih letih, ti lahko celo popolnoma in izgubijo veselje do branja).

Osnovne dimenzije bralne ucinkovitosti so (Pecjak, 1996) hitrost branja, razumevanje prebranega, besedisce in
fleksibilnost pri branju.

Razumevanje pri branju (Pecjak, 2000) dolocata dve skupini dejavnikov (e jih ucitelj pozna, lahko ustvarja
optimalne pogoje za razumevanje):

1. dejavniki, ki izhajajo iz besedila:
a) slovni¢no-slogovna enostavnost besedila:
* lastna imena, osebne oblike glagolov, tvorni nacin, nenikalne povedi, kratke povedi in stavki,
b) pomenska zgoscenost besedila:
* brez dolgovezenja, sinonimov in ponovitey,
c) kognitivna strukturiranost besedila:
* poudarjanje pomembnih podatkov v besedilu, povzetki;
2. dejavniki, ki izhajajo iz bralca:

a) kognitivne zmoznosti bralca, ki sodelujejo pri razumevanju prebranega: kognicija, spomin, induktivno
sklepanje, logi¢ne in kreativne ideje, kriticno misljenje,

b) bralne sposobnosti (osnovni pogoj za razumevanje prebranega je avtomatizirana tehnika branja),
c) njegovo predznanje,

d) namen branja (ucenec laZje usmeri svojo pozornost, ¢e so navodila, ki doloCajo namen branja,
konkretna),

e) bralcevo besedisce.
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Pecjak (2000) opredeljuje tri ravni razumevanja besedila.

1.

Neposredno ali informativno razumevanje besedila je najnizja raven razumevanja:
* poznavanje besed in enostavnih dejstev,
e pri preverjanju ucenci odgovarjajo le na vprasanja niZje ravni, ki so usmerjena v spomin.

Na tej ravni preverjamo faktografsko znanje (obicajno vprasalnice kdo, kaj, kdaj, koliko).

Interpretacijsko razumevanje, katerega bistvo razumevanja je, da:
e bralec dojame bistvo oziroma glavne ideje besedila,

* zna razloZiti povezanost med posameznimi deli besedila,

e zna izloCiti bistvene znacilnosti,

¢ zna sklepati na osnovi podatkov in besedila.

Pri preverjanju te ravni gre za miselni proces sklepanja, pri cemer ima veliko vlogo predznanje bralca.

Uporabno, kriti¢no in ustvarjalno razumevanje je najvisja raven razumevanja. Ucenec na tej stopnji je
sposoben:

e preoblikovati prebrano besedilo (npr. daljse v krajse),

* preoblikovati besedilo iz ene simbolicne oblike v drugo (npr. prevesti tabelo v pisno obliko),
* pojasniti metafore in simbole s svojimi besedami,

e uporabiti podatke iz besedila za reSevanje novih problemskih situacij,

e analizirati besedilo po posameznih sestavinah in ugotoviti odnose med njimi,

* na podlagi klju¢nih besed iz besedila oblikovati novo zgodbo z drugacno vsebino,

* povezati podatke z lastnimi izkusnjami,

e primerjati in iskati skupne tocke in razlike med dvema besediloma.

Pri preverjanju vprasanja usmerjajo ucenca k uporabi pridobljenega znanja v podobnih primerih.

Postopki za ugotavljanje ucencevega razumevanja prebranega so prikazani v spodnji razpredelnici (prirejeno po
Pecjak, 2000).

Preglednica 17: Postopki ugotavljanja ucencevega razumevanja prebranega

Postopek ponovne prepoznave 0d bralca zahtevamo, da ugotovi, ali so dolo¢ene besede/povedi vzete iz

Postopek obnavljanja Pisna ali ustna obnova; kljucne so besede, iz katerih ucenec tvori povedi, ki
so blizu izvirnim.

besedila, ki ga je prebral.

Postopek dopolnjevanja Od bralca pricakujemo, da vstavi manjkajoce besede v izvirno besedilo, kjer

manjka vsaka tretja ali peta beseda. Kriterij razumevanja je Stevilo pravilnih
dopolnjenih besed.

Postopek vprasanja Ucenec odgovarja na zaprti in odprti tip vprasanj. Vprasanja se lahko

nanasajo na nizje ravni razumevanja — dejstva in podatki, ali na visje ravni
razumevanja — predznanje in miselna aktivnost. Vprasanja lahko tvori tudi
ucenec.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucenci izkazujejo razumevanje prebranega ob razli¢nih dejavnostih.
Npr. berejo in iS¢ejo pare besed/besedil, iS¢ejo nasprotja, prirejajo slike k povedim, berejo besede v kvadratu,
iS¢ejo besedne druzine, berejo krajSe povedi in ugotavljajo zaporedje, berejo z razumevanjem in tvorijo povedi,
berejo povezovalna besedila in odgovarjajo na vprasanja o bistvenih podatkih, iS¢ejo podatke, pisno povedo svoje
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mnenje o besedilu, poslusajo neumetnostna besedila in razvijajo branje z razumevanjem prek razli¢nih bralnih
strategij, pri katerih jih vodi in usmerja ucitelj, berejo besedila in nadaljujejo zgodbo, izrazajo svoje obcutke ob
branju, vrednotijo besedila, samovrednotijo svoje branje — kako Ze berem, kaj mi gre dobro, cesa Se ne znam?
Poleg navedenih postopkov in dejavnosti za ugotavljanje razumevanja je klju¢nega pomena za razvoj zmoznosti
branja udenje strategij branja. V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju ucenje strategij poteka vodeno, z
eksplicitnim poucevanjem, in sicer se ucitelj odloca za enostavne bralne strategije. Natan¢no in neposredno
poucevanje bralnih strategij je klju¢nega pomena. Pecjak in Gradisar (2002, 2008) bralne strategije oznacita kot
najracionalnejsi pristop k besedilu. Pod pojmom »pristop« pojmujemo predelavo besedila s pomocjo branja,
katere koncni rezultat je dobro pomnjenje in razumevanje prebranega. Poucevanje strategij je eden od mnogih
mogocih korakov na poti k doseganju bralne pismenosti. U¢encem lahko pomaga razumeti besedilo, in sicer
preden ga berejo, med branjem in po njem. Bralne strategije so na razli¢nih stopnjah u¢nega procesa razlicne
(Pecjak in Gradisar, 2002, 2008):

e strategije pred branjem (pogovor, nevihta moZganov, pojmovna mreza, strategija »vem, Zelim izvedeti,
naudil sem se« — VZN ...),

e strategije med branjem (obrobne razlage, strategije za postavljanje vprasan;j ...),

e strategije po branju (Paukova strategija, strategije za dolocanje bistva ...).

Spodaj izpostavljamo enostavne strategije, ki jih ucitelji v prvem obdobju najveckrat vklju€ujejo in jih u¢enci do
zakljucka tretjega razreda Ze zmorejo samostojno uporabiti. Nabor strategij predstavlja tiste, ki sta jih navedli
avtorici Pecjak in Gradisar (2002, 2008), in tiste, ki so jih avtorice te publikacije priredile in preizkusile v svoji
praksi, vse pa so u¢encem pomagale do boljSega razumevanja prebranega.

Preglednica 18: Enostavne bralne strategije

STRATEGIJE ZA e Iskanje kljucnih besed.

DOLOCANJE BISTVA ¢ Iskanje bistvene povedi v besedilu (pogovor z uéenci o tem, kaj je bistvo — to je misel,
ideja in ne le ena beseda, bistvo je izraZzeno v najmanj eni povedi ali se skriva v ve¢
povedih ter odraza dolo¢en pogled na neko vsebino).

¢ Bistveno sporocilo je obicajno zapisano Ze v naslovu, u¢enci dolocajo naslove prebranih
¢lankov.

¢ Ucenci pisejo naslove v t. i. luknjastem ¢asopisu.

Slika 8: »Luknjasti« ¢asopis (Novak, osebni arhiv)
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STRATEGIJE ¢ Vennov diagram — ucenci si narisejo dva kroga, ki se deloma prekrivata in prikazujeta
ZA GRAFIENO razlika ter skupne znacilnosti dveh besedil (npr. estitke in voscile).

PRIKAZOVANIJE
POMEMBNIH

INFORMACU [besedilo] [besedilo]

¢ Kartice predmetov, oseb, dogodkov — ucenci na kartice narisejo dogodke, ki so jih
zasledili v besedilu.
* Razpredelnica informacij:

PRED BRANJEM PO BRANJU
KAKO OCISTITI ODTOCNE | JAZ: DRUGI: JAZ: DRUGI:
CEVI BREZ CISTIL?
KAKO POSKRBETI ZA IAZ: DRUGI: JAZ: DRUGI:
BLESCEC PARKET?

o Grafi¢no prikazovanje pomembnih informacij — prikazemo procese misljenja pred in
po branju ter tako uredimo informacije. Primerno je primerjati dva ali tri elemente ali

probleme.
HITROST STROSKI PREVOZA | ONESNAZEVANJE
POTOVANJA ZRAKA
LETALO
AVTOMOBIL
KOLO
VLAK
STRATEGIJE PRELETA o Strategija petih prstov ob prstih roke:
BESEDILA
Slika 9: Strategija petih prstov
1. Razmisljaj o vsebini. PREMISLI.
2. Preglej slike. PREGLEJ.
3. Ubesedi. POVEJ.
4. Preglej posamezna dela. PREBERI.
5. Vprasaj se, ali ima beseda smisel. POROCA.
STRATEGIJA VPRASANJ ¢ Vprasanja v krogu naokrog (ucenci pred branjem odgovarjajo na vprasanje, zapisano
IN ODGOVOROV (pred, na listu, in list podajajo sosolcem v krogu, po branju pregledajo svoje odgovore in jih
med in po branju) dopolnijo, zavrzejo napaéne, dopolnijo pomanijkljive).
¢ Kockanje — Stevilo pik na kocki predstavlja posamezno vprasanje — navodilo, ki sledi po
branju. Npr.:

OPISI. (Opis predmeta — barva, oblika, velikost ...)

PRIMERIJAJ. (Poiscejo podobnosti in razlike z drugimi predmeti.)

POVEZI. (Zapis asociacij — na kaj nas predmet spominja.)

RAZCLENI. (Iz éesa oz. kako je predmet narejen.)

UPORABA. (Kje in kako bi lahko predmet uporabili.)

ZAVZEMI STALISCE. (Ucenci opredeljujejo razloge, zakaj so se opredelili ZA predmet
oz. zakaj PROTI njemu.)




KOMPLEKSNA
STRATEGIJA

STRATEGIJE
REDEFINICIJE BESEDILA
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¢ Razmisli — deli — porocaj (UCitelj postavi vprasanje. Vsak uc¢enec zase razmisli, skicira
idejo. Diskutirajo v paru. Odgovor podelijo s celotnim razredom.)
¢ Sestavljanje vprasanj o besedilu s pomocjo plakata:

y
y/

SINTEZA
Izdelaj nacrt za ... sestavi ... napove;j ...

Shema 10: HiSa vprasanj (Vir: Peklaj, 2001, priredila Novak)

e Strategija VZN z usmerjenimi vprasaniji:

ZAKAJ JE GOZD KATERA DREVESA KATERE VRSTE DREVES
POMEMBEN? POZNAS? RASTEJO V GOZDOVIH?

VEM

ZELIM

VEDETI

NAUCIL

SEM SE

¢ Paukova strategija za oporo pri samostojnem ucenju iz u¢benikov, izbor bistvenih idej in
pomembnih informacij ter zapomnitev informacij.

Povzetek:

Izdelava lastnega slovarja:

NOVA BESEDA DEFINICIJA POVED SLIKA, SHEMA
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Pomembno je tudi, da ucitelj ne uporablja le ene ali dveh strategij. Poudarjeno je, da je bralno razumevanje
ucinkovitejse, ¢e se kombinirano uporabljajo razlicne strategije, ki jih ucitelj natancno razlozi, demonstrira in
uporablja (vsaj nekaj mesecev, da se pokazejo ucinki).

Razvijanje bralnega razumevanja vkljucuje tri skupine dejavnosti:
e osnovne vescine (Sirjenje in utrjevanje besedis¢a),
e pristopi krepitve besedila (podc¢rtovanje in oznacevanje z barvnimi oznacevalniki)

e pristopi samosprasevanja. (Gersten idr., 2001, v KoSak Babuder, 2012)

Prvi korak k izboljSanju razumevanja je razsiritev oz. povecanje besediS¢a. Besedisce vkljuCuje znanje o besedah
in njihovem pomenu. Obseg otrokovega besedisca se kaze kot napovednik bralnega razumevanja (Cain, Oakhill in
Lemmon, 2004, v Pecjak, 1999). Za ustrezno razumevanje besedila mora oseba razumeti od 90 do 95 odstotkov
besed (Nagy in Scott, 2000, v Pecjak, 2009).

7.1 Razvijanje hesediS¢a in pomen hesediSca
za razumevanje prebranega

Kako besedisce vpliva na
razumevanje prebranega? Kako

m =

branije Igﬁ@ krepiti u¢encevo besedis¢e v prvem
d &
ANa vzgojno-izobrazevalnem obdobju?
R Bl
Llg

e

BRI

Vecina otrok izgovori prvo besedo v starosti od 12 do 20 mesecev; otrok, star priblizno 18 mesecev, uporablja
od 25 do 50 besed. Prve izgovorjene besede so si ne glede na kulturo in jezik podobne in oznadujejo predvsem
druZinske ¢lane, predmete, Zivali, hrano, delovanje telesa, socialno rutino, ukaze (Karmiloff in Karmiloff-Smith,
2001, v Marjanovi¢ Umek, 2007). V predjezikovhem obdobju med otroki obstajajo razlike v besednjaku: prvi
stil je znacilen za otroke, ki jih v zgodnjem obdobju zanimajo predmeti v njihovem okolju, zato so v njihovem
besediscu prisotni Stevilni samostalniki, drugi stil je prisoten pri otrocih, ki so bolj obcutljivi za socialnocustvene
odnose, zato so v njihovem besediS¢u prisotne besede, ki oznaCujejo prav te odnose (Marjanovi¢ Umek in
Fekonja, 2004, str. 215). lzrednega pomena sta razvoj in Sirina besedisca, s katerim otrok vstopa v Solo. Od
uéencev s Sirokim besedis¢em lahko pri¢akujemo napredek tudi pri branju in razumevanju, tisti, ki dolocenih
besed ne uporabljajo pri govorjenju, pa jih tudi v pisnem besedilu ne morejo razumeti. To Eurydice (2011, str.
35) podpre z naslednjimi ugotovitvami raziskav:

* obseg besedi$ca, ki ga otroci pridobijo v vrtcu, je pomemben napovednik bralnega razumevanja sredi
osnovnosolskega izobrazevanja;

e govorno besedisce ob koncu prvega razreda ja pomemben napovednik bralnega razumevanja za deset
let naprej (Eurydice, 2011, po Cunningham in Stanovich, 1997).

Zacetne razlike pri besedis¢u se zelo hitro povecujejo (ucenci, ki vstopajo v Solo z omejenim besedis¢em, se
Cedalje bolj loCujejo od svojih vrstnikov, ki so Solanje zaceli z bogatim besedis¢em) (Eurydice, 2011, po Biemiller
in Slonim, 2001). Hattiejeve metaanalize (2009, str. 131) kaZejo, da otrokovo besedis¢e mocno vpliva na njegove
dosezke, zato priporoca nacrtno, sistematicno skrb za Sirjenje besedis¢a. Osnovni pogoj za to, da ucenec postane
uspesen bralec, je po njegovem dobro obvladovanje oz. pravilnost spoznavanja in identificiranja pomena 95
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odstotkov besedis¢a (Scott, 2005, str. 200). Majhni otroci bodo v druzinah, ki imajo na razpolago bogate vire,
verjetneje imeli vecji besedni zaklad kot otroci v druZinah z manj viri, pri cemer se te razlike rade sCasoma
povecajo; otroci v prikrajSanih druZinah do starosti treh let razvijajo besedisce, ki obsega komaj polovico
besedisca tistih, katerih druZine so v prednosti (Schneider idr., 2013, po Biemiller, 2006, in Brooks-Gunn in
Markman, 2005).

Besedisce spada med kljucne kognitivne dejavnike, ki neposredno napovedujejo razumevanje prebranega
(Pecjak, Bucik, Pestaj, Podlesek in Pirc, 2010). Besedisce je element bralne pismenosti, ki zajema usvajanje in
Sirjenje besedis¢a za uspesno branje z razumevanjem, ucenje in sporazumevanje, razumevanje pomena besed
in njihovo uporabo pri sprejemanju in tvorjenju besedil ter uporabo jezikovnih virov in priroénikov (Vorsi¢, Ropic¢
Kop, 2020).

V nadaljevanju navajamo nekaj splosnih izhodis¢, s katerimi lahko ucitelj ob doslednem upostevanju vpliva na
otrokovo usvajanje novih besed oz. na Siritev njegovega besedis¢a.

e Slediti je treba interesom ucencev.
» Ucenci morajo pogosto slisati nove besede, preden jih pri¢nejo uporabljati v svojem govoru.

e Zizborom in vklju¢evanjem novih besed ne gre pretiravati. V pogovoru z ucenci je pomembna izmenjava
— naprej ucitelj nekaj pove, nato pa pocaka, da u¢enec nekaj naredi ali rece, in s tem uencu omogoci, da
se izrazi na svoj nacin.

e Ucitelj naj u¢encem pomaga pri razumevanju pomena nove besede.

* Na primer pri igri z avtomobili ucitelj uporabi besedo potnik in ob tem ucencu pojasni pomen nove
besede: »Potnik je nekdo, ki se pelje v avtu, vendar ga sam ne vozi.«

* Kadar poveie nove besede z u¢encevimi izkuSnjami iz njegovega Zivljenja, mu prav tako pomaga pri
razumevanju nepoznanih besed.

* Na primer, Ce ucitelj uCencu predstavi besedo trema, mu lahko rece: »Se spomnis, ko si nastopal v vrtcu
in si rekel, da te je strah? Imel si tremo. Po nastopu te ni bilo vec strah in si Zelel ponovno na oder. Takrat
si premagal tremo.«

* Nove besede naj ucitelj podpre z nebesedno komunikacijo.

* Na primer, ¢e uporabi besedo utrujen, lahko ob tem uporabi gesto, ki predstavlja spanje (roki da na eno
stran obraza in glavo nekoliko nagne v tisto smer), oziroma zazeha, da bo otrok laZje razumel pomen nove
besede. Tudi spremembe v uciteljevem glasu lahko otroku pomagajo pri razumevanju nove besede. Na
primer, Ce ucitelj uporabi besedo prestrasen, lahko to pove z nekoliko treso¢im glasom, s ¢imer nakaZe,
da ga je strah (Lowry, 2013).

Pecjak (2012) predlaga tri nacela za ucinkovit pouk za razvoj besedisca.
1. Ucitelj je model za u€ence s tem, da veckrat uporablja besede, ki naj bi se jih u¢enci naucili.

2. Uporaba novih besed v razli¢nih poloZajih, kar pomeni, da ufenec uporablja nove, njemu neznane
besede v razli¢nih povedih. Tako utrdi njihov pomen v razli¢nih poloZajih.

3. Eklekti¢en pristop k u¢enju novih besed — u€enci pridobivajo nove, neznane besede na razlicne nacine,
zato mora ucitelj kombinirati aktivnosti za povecanje besedisca.

Med aktivnostmi, s katerimi ucitelj skrbi za besedisce, je treba razlikovati aktivnosti za Sirjenje besedisca,
aktivnosti za razlago neznanih pojmov in aktivnosti za bogatenje besedis¢a/povedi. Pecjak (2012) za drugi sklop
aktivnosti, tj. za razlago neznanih besed, predlaga naslednje korake:

* razlaga s pomocjo konteksta/sobesedila (spodnja shema prikazuje miselni tok u¢enca ob neznani besedi)
— takega razmisljanja je treba ucence uciti neposredno (prirejeno po Pecjak in Gradisar, 2002),
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—

BESEDA.

Y

Ponovno branje povedi.

Kaj ievmk?/_l

POVED. J

}

Branje naslednje povedi.

Y

Ponovno branje povedi. J

y

Uporaba slovarja.

}

Ponovno branje odstavka.J

v

Prositi nekoga za pomo¢.

y

Branje naslednje povedi.

Shema 11: Miselni tok u¢enca ob neznani besedi

razlaga s pomocjo analize strukture oz. sestave besede,

razlaga s pomocjo uporabe slovarja v fizi¢ni in digitalni obliki (npr. portal Francek, dostopen na https://

www.francek.si),

MOJ BESEDNI SLOVAR

( '
Besedo nari$em/naslikam:

1]

Sopomenka - beseda, ki ima enak pomen:

BESEDA

S ¢im lahko besedo povezem:

\

Prositi nekoga za pomoc';.J

Beseda v povedi:

Definicija izbrane besede:

Shema 12: Moj slovar besed (Vir: Nina Novak, osebni arhiv)
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* neposredno poucevanje besed z uciteljevo razlago besed.

Izhodis¢a opismenjevanja

Med dejavnostmi za Siritev besedisca lahko najdemo tudi naslednje: dopolnjevanje pricetih besed, premetanke

(npr.rap-

/dvojica/), besedne druzine, vsiljivec, besedno zvezo na listku ucenci opisejo s svojimi

besedami — preostali skusajo ugotoviti, o ¢em govori (npr. pti¢ja hisica), vrzi kocko in sestavi poved (ucenec
vzame toliko kartonckov, na katerih so napisane besede, kolikor je pik na kocki) in sestavi poved.

BESEDNI BINGO

CILJ:

Utrjevanje iskanja kljucnih besed in razvoj besedisca.

NAVODILO:

¢ Vsak ucenec prostorocno nariSe mrezo za bingo z devetimi polji.

¢ Ucitelj na tablo napise 12 klju¢nih pojmov z obravnavanega podrocja.

¢ Vsak ucenec v dvojo mreZo zapise devet besed s seznama.

o Ucitelj v poljubnem vrstnem redu bere razlage izrazov s seznama (npr. tema SPORT, beseda NOGOMET —
Sportna igra, pri kateri igralci z brcanjem spravljajo Zogo v gol).

¢ Vsak ucenec v svoji mrezi precrta posamezno besedo, ko ucitelj prebere ustrezno definicijo.

¢ Ko precrta tri besede v vrsti (vodoravno, navpicno ali diagonalno), jih mora sam razloziti. Razred potrdi ali

zavrne njegovo razlago.

7.2 0dziv na prebrano in tvorjenje hesedil

Treba je odgovoriti na vprasanje, kako se u¢enec lahko odzove na prebrano besedilo? V spodnji razpredelnici je
zbranih nekaj odzivov, ki izhajajo iz branja umetnostnega ali neumetnostnega besedila.

Preglednica 19: Nabor odzivov na prebrano besedilo

¢ Pripoveduje o svojem doZivljanju.

¢ Slisano upodablja na razlicne
nacine.

o Uredi v smiselno zaporedje.

¢ Tvori besedilo.

¢ Sprasuje o besedilu in besedilo
komentira, podaja mnenje.

¢ Pripoveduje s svojimi besedami.

¢ Nadaljuje zgodbo, napoveduje
razplet.

e Likovno uprizori.

¢ Izvede gib.

¢ Sodeluje v igri.

Pove ali napise povzetek/obnovo
prebranega.

Razlaga prebrano in o njem
razpravlja.

Vrednoti besedilo.

Utemeljuje svoje odgovore.

Napoveduje na osnovi podatkov iz
besedila.
IzraZa svoja obcCutja o prebranem.

Sodeluje v pogovoru o prebranem
besedilu.

Besedilo razlozi, raz€leni, povzame
in vrednoti.

Pretvori v nebesedno sporocilo
(npr. graf).

Poveze s svojim predstavnostnim
svetom, ucenjem in prihodnjim
poklicem.

Besedilo prilagodi okolis¢inam.
Razume in pravilno uporablja
sklice.

Izbira ucinkovite strategije in
pojasni rabo.
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Pogovarjanje o besedilu je osnovni pogoj za tvorjenje besedila o besedilu. Ne moremo kar pisati besedila o
besedilu, e nismo prej z uenci poglobljeno razmisljali in izrazali svojih mnenj. Namen pogovarjanja o besedilu
je povedati, o ¢em je besedilo govorilo, napovedati, kaj se bo zgodilo, izraziti priCakovanja, preveriti razumevanje
Ze prebranega, govoriti npr. o Ze prebranih besedilih istega avtorja ali po branju knjizevnega besedila aktivirati
domisljijskoCutne predstave. Pogovori o besedilu potekajo pred, med in po branju. Priporocene so razli¢ne oblike
in metode: od klasi¢nih odgovorov na vprasanja do uc¢encevih vprasanj, okroglih miz, iger in metod kriticnega in
ustvarjalnega razmisljanja.

Kadar ucitelj Zeli, da se u€enec na prebrano odzove z zapisanim besedilom, je treba poiskati odgovor na
vprasanje, katera znanja ucenec potrebuje za prenos besedila na papir? Avtorici Zrimsek (2003) in Krizaj Ortar
(2000) navajata naslednje:

a) znanje o tvorjenju besedila — znati dolociti vrsto besedila in temo besedila, klju¢ne besede ter bistvene
podatke;

b) znanje o tvorjenju zapisanega besedila — zapisana besedila sestavljamo drugace kot govorjena, saj
naslovnika ni zraven, zato morajo biti jasna, zaklju¢ena z natan¢nimi poimenovanji;

c) znanje o zapisu posameznega glasu, posamezne besede in posamezne povedi;

d) obvladovanje ustrezne drze telesa in pisala, orientacije na papirju in grafomotorike.

Potocnik (2013) omenja, da gre pri pisnem tvorjenju besedil za zahteven proces, ki od ucencev zahteva precejsen
miselni napor. Zato je treba ta proces strukturirati in nacrtovati. Raziskave kaZejo, da se kakovost tvorjenih
besedil izboljsa, ¢e polovico ¢asa posvetimo nacrtovanju in popravljanju, polovico ¢asa pa tvorjenju besedila oz.
ubesediljanju.

~ NACRTOVANJE

UBESEDILJANJE

Shema 13: Tri faze procesa tvorjenja besedila

V primeru tvorjenja pripovedovalnega besedila ti koraki pomenijo:

o NACRTOVANIE: Ucenca najprej podpremo pri izdelavi naérta, ki vkljucuje zbiranje idej, iskanje teme
in postavljanje zgradbe. Mlajsim uéencem lahko pri nacrtovanju pomagamo z vprasanji, ki spadajo v
posamezni del besedila, npr. uvod, jedro, zakljucek. Prav tako v fazi popravljanja ali revidiranja podpremo
ucenca z navodili, vprasanji, ki jih scasoma usvoji in samostojno uporablja.



IzhodiS¢a opismenjevanja

uvoD ¢ Vkljuc¢im nekaj, s ¢imer bom pritegnil bral¢evo pozornost.
¢ Napovem dogajanje.
¢ Predstavil bom osebe, ki se bodo pojavile v besedilu.

JEDRO e Vkljucim vsa cutila, da bom predstavil kraj in ¢as dogajanja.
e Vkljuc¢im zanimiv zaplet.
e Predstavim klju¢ni problem v zgodbi.

ZAKLJUCEK e Poskusim resiti problem.
¢ Uporabim mocne glagole in razlicne, ucinkovite, raznolike pridevnike.
¢ Vkljucim dialog.

POPRAVLJANJE ¢ Pregledam zapis, pravopisno pravilnost in odpravim napake.
¢ Poskusim najti sopomenke za veckrat uporabljene besede.
e Preverim, ali je moja zgodba smiselna.

Shema 14: Faze tvorjenja pripovedovalnega besedila

e UBESEDILJIANIJE: Sledi priprava osnutka, ki je Ze ubesediljanje, saj u¢enec misli pretvarja v pisni jezik.
Temu sledijo bogatenje osnutka ob vprasanjih (kaj lahko povem nazorneje, katere besede lahko Se
uporabim), dopolnjevanje (pogledam nacrt in ga dopolnim, ¢e sem se od njega odmaknil), revidiranje
(pregledam zapis, ga popravim) in nato ureditev zapisa v kon¢no obliko. Vrnemo se na zacetek kroga
tvorjenja besedila, ko besedilu damo bralcu v branje, prejmemo povratno informacijo in nacrtujemo
popravke, dopolnila.

Razli¢ni u€encilahko izberejo razli¢no podporo priizdelavi nacrta. Nekateri bodo izdelali naért z izto¢nicami, ki so
vezane na zgradbo besedila, drugi si bodo sami postavili vprasanja ali pa nacrt izdelali z vprasanji ucitelja, tretji
bodo nacrt izdelali s pomocjo kljucnih podnaslovov. Pri izdelavi nacrta tvorjenja besedila ucencem pomagajo
tudi grafi¢ni organizatorji v obliki ¢asovnih trakov, miselnih vzorcey, ribje kosti itd. Najmlajsim lahko pomagamo
tudi s simboli: npr. ob rumenem trikotniku, ki pomeni uvod, povem, zapisem ...
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Preglednica 20: Vrste nacrtov za tvorjenje pripovedovalnega besedila

Nacrt z iztocnicami

NACRT ZA PISANJE BESEDILA

V uvodu bom odgovoril na naslednja vprasanja:

V glavnem delu (jedru) bom odgovoril na naslednja

A

vprasanja:

V zakljucku bom odgovoril na naslednja vprasanja:

Naért z vprasanji Ljudska pripovedka KRAL) MATJAZ
Obnova
Uvod:
o Kaksen kralj je bil kralj Matjaz?
Jedro:
¢ Kdo ga je izbral za kralja?
e Zakaj so mu drugi kralji zavidali?
o Zakaj se mu je odprla skala in ga zakrila?
* Kdaj ga bo gora dala nazaj?
Zakljucek:
e Komu se posreci priti do njega?

Nacrt s podnaslovi Ljudska pripovedka KRAL) MATJAZ
Obnova
Opis kralja in njegovih lastnosti
Kralj Matjaz in ljudje
Kralj Matjaz in drugi kralji
Gora se odpre
Vrnitev kralja Matjaza
Nasvet

Nacrt z graficnim Ljudska pripovedka KRAL) MATJAZ
organizatorjem

Opis kraljain
njegovih
[astnosti

Gora se
odpre

Vimitev kralja
Matjaza

Kralj Matja
inljudje

Kralj Matjaz

Obnova in drugi kral

e POPRAVLJANIJE: Ucence navajamo, da besedilo ponovno preberejo in da so pri tem pozorni na kriterije
uspesnosti. Kadar ucenec popravlja svoj zapis, se lahko navaja na samosprasevanje, npr.:

Ali sem sledil nacrtu?

Je besedilo smiselno urejeno?

— Sem uposteval pravopisna pravila?

Sem pisal Citljivo?



IzhodiS¢a opismenjevanja

7.3 Kritiéno branje

Kateri pogoji za razvijanje kritiénega
branja v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju morajo biti zagotovljeni?

Za spodbujanje kriticnega misljenja pri ucencih bi ucitelji morali:

e zagotoviti €as in priloZnosti za razvijanje kriticnega misljenja ob prebranem — za izrazanje idej in
konstruktivne povratne informacije,

* omogociti uéencem, da razmisljajo skupaj s sosolci,

* navajati u¢ence na sprejemanje razlicnih idej in mnenj,

* spodbujati aktivno vklju¢enost vseh ucencev v pouk in razpravo o prebranem (varno okolje),
e zaupati v zmozZnosti vseh ucencev, da povedo svoje mnenje,

e izkazati sposStovanje vsakega mnenja.

Eden od pristopov, ki predvideva ucencev kriti¢ni odziv, je napovedovanje ob branju besedila, ki ga ucitelj veckrat
prekine, uenci pa razmisljajo ter izraZajo svoje mnenje, predvidevanje, povezovanje, sklepanje.

Preglednica 21: Postopek napovedovanja ob branju besedila

PRVI DEL BESEDILA

Kaj mislite, da se bo zgodilo? Zakaj tako mislis? Kaj se je v resnici zgodilo?

DRUGI DEL BESEDILA

Kaj mislite, da se bo zgodilo? Zakaj tako mislis? Kaj se je v resnici zgodilo?

TRETJI DEL BESEDILA

Kaj mislite, da se bo zgodilo? Zakaj tako mislis? Kaj se je v resnici zgodilo?

Napovedovanje dogajanja je dejavnost, ki od ucenca zahteva logicno sklepanje: »ce ... potem«.
S tem damo ucencem moznost za samousmerjevalno razmisljanje in ucenje.
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Motiviranost za hranje

Ali u¢ence lahko motiviramo za branje?
Katere strategije vplivajo na motiviranost
ucencev za branje?

Motiviranost za branje vkljucuje:

interes za branje, ki ga ucenci lahko izkazujejo na razlicne nacine: dajo pobudo, da bi nekaj skupaj
prebrali, predlagajo, da bi skupaj brali, pripovedujejo o prebranem ...;

pozitiven odnos do branja razli¢nih vrst besedil lahko prepoznamo po tem, da uéenci uZivajo v branju in
berejo samoiniciativno, brez navodil uditelja;

bralno samoucinkovitost, ki je pomembna, saj tisti ucenci, ki zase menijo, da so dobri bralci, tudi ve¢
berejo; izbiro virov glede na namen branja je treba po vertikali izobraZevanja $e posebej podpirati;

izbiro bralnega gradiva, da biizvedeli stvari, ki bi se jih radi naudili, in berejo stvari, ki jih silijo k razmisljanju;

uporabo razli¢nih lokacij bralnih virov, ki je v tem obdobju tudi pomembna.

Pecjak idr. (2006, po Metsala, Sweet in Guthrie, 1996) porocajo o izsledkih raziskave razlogov in ciljev za branje
pri ucencih tretjega in petega razreda, v kateri so ucenci navajali osem dimenzij, zakaj je branje zaZeleno:

ker so knjige zabavne in ker se radi »izgubijo« v knjigi (zatopljenost);
ker jih zanima neka tema in Zelijo o tem prebrati ve¢ zanimivega (radovednost);

ker jih zapletena in zahtevna zgodba ali zanimiva tema pripravi do tega, da jo Zelijo natancneje prouciti
(izziv);

ker se o knjigi pogovarjajo s prijatelji, sosolci in/ali obiskujejo bralni klub, kjer si izmenjujejo bralne
izkusnje (socialna interakcija);

ker je knjigo svetovala uciteljica in ji Zelijo ustredi ali pa se tako prilagodijo vecini v razredu (ustreZljivost);
ker Zelijo dobiti priznanje ali pohvalo (priznanje);
ker Zelijo doseci najboljsi bralni rezultat v razredu (tekmovalnost);

ker se s tem izognejo neki drugi nalogi (izogibanje dejavnosti).

Ucitelj lahko motiviranost u¢enca podpre tako, da ucenec:

sam oblikuje ustrezno zahtevne cilje branja,

se nauci in izbere ustrezno strategijo branja,
samovrednoti branje in nacrtuje izboljSave,
pridobi obc¢utek samoucinkovitosti (»zmorem«),

poveZe besedilo in branje z lastnim interesom in izkusnjami.

V Preglednici 22 je navedenih pet sklopov strategij, s katerimi lahko uditelj vsakodnevno s svojimi didakti¢nimi
odlocitvami vpliva na motiviranost uencev za branje (Novak in Mrsnik, 2021).
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Preglednica 22: Strategije — motiviranost za branje

STRATEGIJA

Skupno branje

Zagotavljanje izbire pri branju

Pokazati pomen branja

Uskladitev besedila z bralnimi in
drugimi zmoZnostmi ucencev

Omogociti u¢encem veliko branja
(v Soli)

DEJAVNOSTI

Ucenci berejo in rimajo besede.

SoSolca bereta isto besedilo.

Par tiho bere vsak svojo knjigo in skupaj napise povzetek.

Par loceno zapise tri kljucna sporocila prebranega besedila, nato sporocila
primerja in iSCe razloge za njihovo izbiro.

Skupine stirih ¢lanov oblikujejo mnenje o neki temi, napisejo besedilo in se
predstavijo drugi skupini.

Ucenci izberejo knjigo, ki jo ucitelj glasno bere.

Ucenci izberejo en odsek zgodovinske knjige, ga preberejo in nato ucijo sosolce
(ucenec ucitelj) prek videokonference.

Ucenci prepoznajo temo in izberejo vec besedil, ob katerih se bodo ucili, in nato
napisejo povzetek.

Ucitelj na glas bere zgodbo; ucenci navajajo eno stvar, v kateri so uzivali.
Ucenci preberejo stran v enciklopediji, sporocijo sosolcu eno neverjetno
dejstvo.

Ucenci naj navajajo, kaj so se naucili iz slike v primerjavi s stranjo z besedilom o
isti temi.

Ucenci naj napisejo trditev, v kateri pojasnijo, kako se njihovo branje in vsebina
besedila poveZeta z njihovimi opazanji ali izkusnjami zunaj Sole.

Ucenci ugotavljajo zahtevnost besedisca v besedilu (»pet prstov).
Ucenci poznajo namen besedila.

Ucitelj pomaga ucencem pri izbiri bralnega gradiva.

Ucitelj priredi ucencu kolic¢ino besedila.

V branje vklju¢ujemo tudi digitalna besedila.

Ucitelji zagotavljajo Cas za vsakodnevno sSolsko branje na podlagi interesa in
ucnega nacrta. Ucitelji vsak dan zagotovijo usmeritve tudi za branje doma,
povratne informacije.

10 do 15 minut vsakodnevnega branja v Soli.

Ucencem so na voljo razlicne knjige, revije, splet, znanje, uporabnost (razredna
knjiznica).

Podpora uciteljem in usklajevanje z drugimi strokovnimi delavci.

Kadar govorimo o motiviranosti za branje, je treba opredeliti Se stiri izhodis¢a u¢ne motivacije (Bizjak, 2020).

Ta so:

e v ucnih ciljih poiskati osebni smisel,

e uravnavati ¢ustva, pozornost in voljo,

e razviti konstruktivno predstavo o sebi kot ucencu,

e socialno mrezo uporabiti za uéenje drug od drugega.

Ucenec mora pred, med in po branju ohranjati ob¢utek, da zmore prebrati in razumeti dano besedilo. To se
lahko zgodi, ¢e je vsebina besedila za u¢enca smiselna, mu omogoca vzdrZevanje pozornosti in vztrajnost, mu
pomaga vzdrzevati in izgrajevati pozitivno samopodobo ter ga spodbudi k deljenju tega, kar je prebral, s sosolci.

69






Didakticni
pristopi



72

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

9 Primeri didakticnih pristopov zacetnega
opismenjevanja v projektu OBJEM

Kateri didakti¢ni pristopi so primerni
za razvijanje predopismenjevalnih
zmoznosti in za opismenjevanje?
Kako organizirati u¢enje ucencev?

Spodaj navedeni primeri izvajanja unega procesa v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju so bili nacrtovani,
izvajani in evalvirani v projektu Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot u¢nega jezika — OBJEM. Nacrtovanje
ucénih sklopov so vodili cilji uénih nacrtov, obenem pa uéni sklopi nanasajo na gradnike bralne pismenosti in
opisnike, ki opredeljujejo pricakovano znanje ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja. Zapisi u¢nih
sklopov imajo oznacen temeljni gradnik in enega od podpornih gradnikov. Pri tem velja omeniti, da je posamezen
gradnik zaradi kompleksnosti procesa razvijanja bralne pismenosti zelo tezko izolirano razvijati oz. to tudi ni
smiselno.

Zapis primerov je prikazan shematsko zaradi vecje nazornosti, izvirni zapisi ucnih sklopov so dostopni v spletni
uc€ilnici PRO — Projekt OBJEM (dostopno na https://skupnost.sio.si/course/view.php?id=9414).

9.1 Ifredopismenjevalne zmoznosti
(Ziva Kosak Blazic)

- sluSno razélenjevanje

Temeljni gradnik: GLASOVNO ZAVEDANJE

g T
GLASOVNG ZAVEDANJE
GLASOVNO ZAVEDANNE =

CGLASOVNG Z _A\'I.DANII-‘

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga uéenec izkaze tako, da:
® prepozna glasove, ki jih sliSimo drugace, kot jih piSemo,

GLASOVNG ZAVEDANJE ¢ razélenjuje vec€zlozne besede na glasove,
E gﬁ%ﬁgﬁw * povezuje glasove v novo besedo, besedo v poved, povedi v krajse
o VHO ZAVEDANIE — besedilo
RAIVHS BARALE ’

= ¢ z dodajanjem in odvzemanjem glasov tvori nove besede,
B e uporablja ustrezno stavéno intonacijo.

Podporni gradnik: BESEDISCE

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga uéenec izkaze tako, da:

= BESEDISClsin.,

BESEDISCIE:
%m%.l!l:.pl'!)lﬁ(.l'_‘f’_’" ’
""”IN-SIIDIS('I- T

izaiutjlr('i- , ® pozna, razume in uporablja besedis¢e razlicnih predmetnih

podrocij,

® poisce razlago novih in manj znanih besed v sobesedilu ali z
zunanjo pomocjo,

¢ uporablja preproste tiskane ali digitalne vire (slikovni, tematski
slovar ...),

* zna novo besedo uporabiti pri tvorjenju povedi,

¢ 7z usvojenim besedis¢em tvori razli¢na govorjena in zapisana
besedila.


https://skupnost.sio.si/course/view.php?id=9414

Didakti¢ni pristopi

Naslov sklopa: Predopismenjevalne zmoznosti — sluSno razélenjevanje

Razred: 1.

Predmet: SLOVENSCINA

Predvideno Stevilo ur: 6

Avtorica: Ziva Kosak Blazi¢, Osnovna $ola Briljin

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika glasovno zavedanje ter podpornega gradnika
besedisce.

Namen sklopa: Uéenec zna razcleniti besede na zloge, prepoznati zloge in glasove v besedi, dolocati
besede in poimenovati predmete/bitja s knjiznimi besedami.

Uspesen bom, ko bom:
¢ pravilno poimenoval bitja/predmete,
e pravilno zlogoval besede, '
e pravilno dologil zagetni/konéni zlog. : B =l
ralnegas
azumevan;e

Branje

aee |

=»Gradiva”

Tvarjenjet

22,
Tekoce::
-Govor:

Besedi |

‘Koncepta

Besedilog )dz1y
Mativiranost 7a

Giasovnoﬂa :

WVITATNDSIN

Zaveda n]e
Branjet

~ zzaNa

uBesedisce

Odziv

=hovor
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uenicii: | Natrtovane uéne dejavnost ooezi

o UCENCI glede na svoje predznanje
branja in pisanja ter glede na
razvite vescine, spretnosti in
zmoznosti individualizirano,
postopoma in sistemati¢no
prehajajo skozi faze oz. dejavnosti
zaCetnega opismenjevanja:

 razvijajo predopismenjevalne
zmoznosti (npr. vidno
razloCevanje, slusno razloCevanje
in raz€lenjevanje, orientacija na
sebi, v prostoru, na papirju, drza
telesa/pisala ...);

* poimenujejo bitja, predmete,
dejanja ... v svoji okolici ali na
sliki s knjiznimi besedami in z
besednimi zvezami.

PRVA URA - Aktivacija predznanja, nameni ucenja in kriteriji uspesnosti

Z ucenci sedimo v jutranjem krogu. Uc¢encu poleg sebe zaZelim dobro jutro in
povem njegovo ime. Ime zlogujem in zaploskam tolikokrat, kolikor zlogov ima
ime. U¢enec za mano nadaljuje verigo, tako da vsi pridejo na vrsto.

Uvod z aktivacijo in ugotavljanjem predznanja
Vsak ucenec pove, kolikokrat smo njegovo ime zaploskali oz. koliko zlogov ima
njegovo ime.

Seznanitev z nameni ucenja in kriteriji uspeSnosti

Predstavim namen ucenja. Glede na podani namen ucenja ucenci predlagajo, kaj
bi bili kriteriji uspesnosti. Njihove predloge preoblikujem v kriterije uspesnosti
(priloga 1) in jih napisem na plakat.

DRUGA URA - Zlogovanje na daljavo

Z ucenci se srecamo na Google Meet. Na pripravljeni povezavi (Wordwall, priloga
2) zavrtim kolo. Dolodim ucenca, ki predmet/bitje poimenuje. Vsi u¢enci pa
besedo samostojno zlogujejo. Za vsak zlog poskocijo. Dolo¢im ucenca, ki pove
Stevilo zlogov. Preostali sami pri sebi preverijo ustreznost resitve.

Iskanje besed z dolo¢enim Stevilom zlogov — najprej iS¢emo besede, ki imajo
samo en zlog, nato dva, tri ...

TRETJA URA - Zaéetni/konéni zlog — v skupini po tiri

Narocim jim, naj prinasajo predmete po navodilu (priloga 3). Uéenci tekajo

po stanovanju in prinasajo predmete. Predmete si razporedijo okoli sebe.
Samostojno poimenujejo vsak predmet. Besede zlogujejo in povedo Stevilo
zlogov. K vsakemu predmetu poloZijo toliko perl/kock, kolikor zlogov ima beseda.
Nato preverimo resitve. Preostalim soSolcem povedo, kaj so prinesli in koliko
zlogov ima beseda.

Prinesi nekaj:

- mehkega,

- okroglega,

- steklenega,

- belega, rumenega, rdecega,
- zelo majhnega, zelo velikega,
- kar se zaCne z glasom ...

Sodelovanje pri dejavnosti (pozdravijo soSolca in »zaploskajo — zlogujejo«
njegovo ime, povedo Stevilo zlogov)
Sooblikovani kriteriji uspesnosti

KRITERIJ USPEENDST|

SPESEN

BOM. KO

Slika 10: Kriteriji uspe$nosti (Vir: Ziva Ko$ak Blazi¢)

Dokazi izvedbe so vidni na posnetku:
https://www.youtube.com/watch?v=7_WWz2DSnT8&t=637s
https://youtu.be/k_IRdk3A4IU (naglu$na deklica)

Aktivno sodelovanje pri interaktivni dejavnosti (samostojno zlogovanje,
preverjanje ustreznost)
Ustrezno zlogovanje, dolocanje stevila zlogov in preverjanje ustreznosti


https://www.youtube.com/watch?v=7_WWz2DSnT8&t=637s
https://youtu.be/k_lRdk3A4lU

Vrstniska povratna informacija

Drug drugemu podajo povratno informacijo. Dolo¢im uéenca, ki komentira
zlogovanje.

Ucencem predvajam klasi¢no glasbo (priloga 4). Gibajo se ob glasbi. Ko glasba
utihne, okamnijo. Ucenec, ki ga dolo¢im, poimenuje sliico, ki jo pokazem
(priloga 5). Besedo zloguje tako, da zraven zaploska in doloci zacetni, konéni zlog.

CETRTA URA - Zlogovanje na prostem

Prek videosrec¢anja podam ustna navodila za delo. Poleg ustnih dobijo navodila
tudi v pisni obliki (priloga 6). O vsakem koraku navodil se natancno pogovorimo.
Se posebej jih usmerim v razmisljanje o besedi$¢u pri zadnji uri SPO in jih
spodbudim, da za zlogovanje uporabijo besedisce, ki so ga na novo spoznali.

PETA URA - RoZa besed

Ucenci pokazejo svoje roZe besed, ki so jih samostojno izdelali prejSnjo uro.
Ucenci, ki so risali s kredo na tla, povedo, katero osnovno besedo so si izbrali,
povedo zacetni zlog in katere nove besede z istim zaCetnim zlogom so $e narisali.
Preostali ucenci dopolnjujejo rozo besed in si izmisljujejo predloge. Uéenci, ki so
risali v zvezek, nam izdelek pokazejo in predstavijo.

SESTA URA — Samovrednotenje in povratna informacija

Po opravljenih nalogah ucenci vrednotijo svoje znanje glede na kriterije
uspesnosti, ki smo si jih zastavili v Soli. S pomocjo predlaganih zacetkov povedi jih
spodbudim k samovrednotenju:

¢ S svojim znanjem sem zadovoljen/-na, ker ...

¢ Najvec dela me caka ...

e Za ucenje potrebujem Se ...

® Za pomoc bom prosil/-a ...

Didakti¢ni pristopi

uenicii: | Natrtovane uéne dejavnost ookezi

Slika 11: Kartoncki s sli¢icami (Vir: Ziva Kosak Blazi¢)

Vrstniska povratna informacija

Izvedene gibalne dejavnosti. Zapis v zvezku / zunaj na tleh
Porocanje o svojem delu

Vrstniska povratna informacija

o \ SOK
/ ' TORBA |
UFTORTAT - SONCE SOLATA
( 1O ) iy
.~ _JTOREK so
. TONI i
: SOVA

Slike 12—14: Dokazi: roza besed (Vir: Ziva Ko$ak BlaZi¢)

Ustna refleksija, vrednotenje, samovrednotenje
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REFLEKSIJA UCITELJICE:

Zlogovanju smo namenili nekoliko vec ur, saj sem Ze med izobraZzevanjem v Soli ugotovila, da ucenci napacno zlogujejo
in ne slisijo zaCetnega/kon¢nega zloga oz. ju menjajo z za¢etnim/kon¢nim glasom.

Za individualizacijo in diferenciacijo v u¢nem procesu je bilo posebej poskrbljeno za naglusno deklico, tako da sem ji
individualno Se enkrat podala navodila. Skupaj sva individualno prek Google Meet utrjevali zlogovanje. Z zapisom besed
ucencey, ki so Ze znali pisati in brati, je bilo poskrbljeno za u¢no boljse ucence in u¢encu Romu so bila podana dodatna
individualna navodila.

Prvo uro smo izvedli v Soli, preostale pa na daljavo. Za drugo uro sem jim vnaprej pripravila nalogo na spletni strani
Wordwall. Naloga jim je bila zanimiva, ker je bila drugacna, prikazana na nacin, ki ga Se niso videli. Omogocala je
gibanje, ki so ga pri delu na daljavo Se posebej potrebovali. Tudi pri tretji uri sem Zelela, da so uéenci aktivni, se gibajo
po prostoru. Navduseni in izvirni so bili pri iskanju predmetov, ki so jih prinasali pred ekran. Cetrta in peta ura sta bili
izvedeni zunaj njihovih domov. Navodila sem jim podala prek Google Meet, pisna navodila sem posredovala starSem,
nato pa so delo nadaljevali samostojno. Sesto uro smo se spet dobili na spletni povezavi, kjer so sosolcem in meni
predstavili svoje »roze besed, ki so nastale.

Nadaljevali smo iskanje zacetnega glasu v besedi, ki jim ni povzrocal toliko tezav kot dolocanje zacetnega in koncnega
zloga, saj so ob poudarku zacetni glas locili skoraj vsi ucenci na zacetku Solskega leta (razen naglusne deklice).

Navodilo u¢encem:

POZDRAVLIEN, JESENSKI SUPERJUNAK! TVOJ DOKAZ
NAVODILA zA UCENJE UCENJA

1. NA DVORISCU S KREDAMI NARISI PET KROGOV, KI BODO V RAVNI VRSTI. CE NIMAS KRED, POSNETEK, ZAPIS
JIH PONAZORI Z NARAVNIMI MATERIALI, KI JIH NAJDES VV OKOLICI DOMA (NPR. VEJICE, LISTI, NA ASFALTU / V
KAMNI ...) ZVEZKU

O OOOO

2. NAJPREJ SE RAZGLEJ PO BLIZNJI OKOLICI DOMA. OPAZUJ ZIVLIENJSKA OKOLJA, KI SMO JIH
SPOZNALI PRI SPO (NPR. HISA, BLOK, VRT, TRAVNIK, GOZD ...) POIMENUJ ZIVA BITJA, KI ZIVIJO
V TEH OKOLJIH IN JIH MORDA OPAZIS V SVOJI OKOLICI.

Slika 15: Blok z okolico (Vir: N. Novak, osebni arhiv) Slika 16: Gozd
(Vir: N. Novak, osebni arhiv)



Didakti¢ni pristopi

POZDRAVLIEN, JESENSKI SUPERJUNAK! TVOJ DOKAZ
NAVODILA ZA UCENJE UCENJA

Slika 17: Jezero (Vir: N. Novak, osebni arhiv)

3. SPOMNI SE NA ZNACILNOSTI LETNEGA CASA, KI GA IMENUJEMO JESEN — KAJ SE JE ZGODILO Z
LISTI? KAKSNO VREME JE ZNACILNO ZA JESEN?

Slika 18: Megla (Vir: N. Novak, osebni arhiv) Slika 19: Jesensko listje
(Vir: N. Novak, osebni arhiv)

4. VSE BESEDE, S KATERIMI S| ODGOVORIL NA MOJA VPRASANJA, ALI PA KATERE DRUGE, KI SE
JIH SPOMNIS OD PREJSNJE URE SPO, LAHKO S KREDAMI NARISES NA TLA.

5. TE BESEDE ZLOGUJ, TAKO DA ZA VSAK ZLOG SKOCIS V EN KROG. PRESTEJ, V KOLIKO KROGOV
SI SKOCIL OZ. KOLIKO ZLOGOV IMA BESEDA. BESEDAM, KI SI JIH ZLOGOVAL, DOLOCI ZACETNI
ZL0G.

6. IZBERI S| ENO OD BESED, DOLOC!I JI ZACETNI ZLOG IN POISCI BESEDE Z ISTIM ZACETNIM
ZLOGOM. V »ROZ0 BESED« NA TLA ALl V ZVEZKU (ABC) NARISI SE PREOSTALE BESEDE.

Slike 20: Dokazi: roza besed (Vir: Ziva Ko$ak BlaZic)

KAKO VAM JE SLO?
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9.2 Sistematiéno opismenjevanje - ucenje velikih
(in malih) tiskanih ¢érk (Katarina Stegensek)

Temeljni gradnik: GLASOVNO ZAVEDANJE

BLIBOVHD ZAVED APLIE

c—»ﬁ?cﬁﬁf’ziﬁ%ﬁﬁﬂ e V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga uéenec izkaze
GLASOVNOG ZAVEDANJAE - tako, da:
CLAS(WN(} —A\‘Im”*h’ 1 ¢ prepozna glasove, ki jih sliSimo drugace, kot jih piSemo,

¢ raz€lenjuje veczlozne besede na glasove,

¢ povezuje glasove v novo besedo, besedo v poved, povedi
v krajse besedilo,

e z dodajanjem in odvzemanjem glasov tvori nove besede,

e uporablja ustrezno stavéno intonacijo.
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Naslov sklopa: Sistematiéno opismenjevanje — uéenje velikih (in malih)
tiskanih érk

Razred: 1.

Predmet: SLOVENSCINA

Predvideno Stevilo ur: 2

Avtorica: Katarina Stegen3ek, OS5 Koper

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika glasovno zavedanje ter podpornega gradnika
govor.

Namen sklopa: Uéenec pozna velike (in male) tiskane ¢rke ter jih zanesljivo zapisuje v besedah in
preprostih povedih.

Uspesen bom, ko bom: BFEIU"IEQJ
e pravilno dolocil mesto glasu v besedi,

e pravilno glaskoval besedo,

¢ pravilno poimenoval in pisal ¢rke, C:'rad.wa

e zapisal ¢rke z osiljenim svincnikom od ¢rte do érte, (Za

e pravilno potezal, “Tekoce:

® natancno zapisoval crke, --G_D_Vﬁﬁa

¢ delal presledke, izpuscal vrstice, BESEd | t\""'
_ o Kﬂncepta

e pravilno sedel in drzal pisalo, Besedilor:

e osredotocen pri delu, If'l.asn-.rnl:bhﬂ

« pravilno zapisal besedo, fﬁ“‘d?’”le

e tvoril poved z dano besedo. Z'a Na

Besediice

- Odziv



Didakti¢ni pristopi

UCENCI glede na svoje predznanije branja
in pisanja ter glede na razvite vescine,
spretnosti in zmoznosti individualizirano,
postopoma in sistematicno prehajajo skozi
naslednje faze oz. dejavnosti zaCetnega
opismenjevanja:

razvijajo predopismenjevalne

zmoznosti (npr. vidno razlocevanje,

slusno razlocCevanje in razclenjevanje,
grafomotoriko, orientacijo na telesu,

v prostoru in na papirju, drzo telesa in
pisala ipd.);

razvijajo tehniko branja in pisanja besed
ter enostavénih povedi z velikimi (in
malimi) tiskanimi ¢rkami;

razvijajo branje z razumevanjem in pisanje
besedil, ustreznih svoji starosti, spoznavni,
sporazumevalni ter recepcijski zmoznosti.

UVODNE DEJAVNOSTI Z AKTIVACIJO PREDZNANJA
Poslusanje zgodbe in pesmi o crki:

o Uros Vosnjak: Narisimo crke

. Sledenj dbi, i
¢ Tatjana Kokalj: Abeceda na potepu, Crke na vrtiljaku SHETE2eoqhIRESN

Pravilna izvedba gibov, utemeljevanje, pravilno
glaskovanje, ustno tvorjenje povedi

Gibalna igra — poimenovanje besed na slicicah, v katerih je obravnavana ¢rka (glas). Ce
je dolocen glas na zacetku besede, ucenci pomahajo; e je na sredini, poskocijo; e je na
koncu, pocepnejo.

Ob izvajanju dejavnosti poteka pogovor:

¢ Kje je glas (zacetek, sredina, konec)?

¢ Glaskovanje besede in uporaba besede v povedi.

Spoznavanje crke in poteznosti zapisa

¢ Ucenci opisejo crko — kako je oblikovana, iz katerih crt je sestavljena.

¢ Ucencem predstavimo pravilno poteznost pri zapisu ¢rke (velike in male tiskane).

o Ucenci ¢rko prikazejo s telesom, s kretnjo in vadijo zapis ¢rke po zraku, mizi, dlani, hrbtu
sosolca.

Poznavanje oblike ¢rke in pravilne poteznosti ¢rke
Oblikovani kriteriji uspesnosti:

Sooblikovanje kriterijev uspesnosti

¢ Glede na kriterije ucenci presojajo o lastnem predznanju o pisanju ¢rk, besed, povedi:
¢ Kaj Ze znas napisati?

* Kaj bi zelel pisati?

Samostojno delo v manjsih skupinah po postajah

1. postaja: Potezanje

Vadijo pisanje ¢rke (velike in male tiskane) s prstom/palcko po zdrobu, s flomastrom po beli
tabli, z vos¢enko na vecji format, érko oblikujejo iz plastelina/zicke, hodijo po ¢rki, po ¢rki
vozijo avtomobilcek ...

Slika 23: Samovrednotenje ucencev (Vir: Katarina
Stegensek)

Sliki 21 in 22: Zapis ¢rke v zdrob (Vir: Katarina Stegensek)
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2. postaja: Zapisovanje v zvezek

Ucenci z razlicnimi barvicami prevlecejo crko.

Zapisejo dve vrstici velikih (in malih) tiskanih ¢rk. V vsaki vrstici najustrezneje zapisano ¢rko
obkrozijo.

3. postaja: Glede na zmoZnosti ucenec:

o razvrica besede (sli¢ice) glede na mesto dolo¢enega glasu, dolodi prvi/zadniji glas v
besedi, s crkami iz stavnice (na pokrovckih) sestavi besedo za sliCico, besedo prepise v
zvezek (iz ¢rk, ki jih pozna);

¢ v zvezek zapisuje besede z obravnavano ¢rko (si jih izmisli sam ali si pomaga s sli¢icami);
besede uporabi v povedih;

¢ tvori povedi ob ilustraciji; povedi zapisuje v zvezek.

Pravilna oblika in poteznost Crke

Pravilno razvrscene sli¢ice (besede) glede na mesto
glasu v besedi

Pravilno dologen prvi/zadniji glas

Sledenje osebnim ciljem ucencev pri delu na postajah Zapis v zvezku (¢rka, besede, povedi)

Pri delu ucenci ugotavljajo svoj napredek pri pisanju velike in male tiskane crke.

Na listih so slicice predmetov. Oznacijo mesto glasu (obravnavane crke) v besedi. Sestavijo in
v zvezek zapisejo besedo ali besedo uporabijo v povedi:

o zelena - slicice za besede z Ze obravnavanimi ¢rkami,

¢ rumena — krajse besede z vsemi ¢rkami,

¢ rdeca — daljse besede z vsemi crkami.

PiSejo z velikimi ali malimi tiskanimi crkami. Besede lahko oblikujejo s pomocjo ¢rk,
napisanih na plasti¢nih pokrovckih (lahko uporabijo tudi ¢rke iz stavnice).

== ol

M NER
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Povratna informacija u¢encem i WAL
Povratno informacijo si u¢enci podajo na postajah. Podata jo tudi uciteljici, ki kroZita po o
postajah, usmerjata ucence, svetujeta ... Podana je tako, da u¢enca usmerja k nadaljnjemu

ucéenju.

Slika 24-26: Razli¢nost zapisov v zvezku (Vir: Katarina
Stegensek)



REFLEKSIJA UCITELJICE:

Didakti¢ni pristopi

Pri obravnavi tiskanih ¢rk je vzpostavljena rutina. Pri vsaki ¢rki je postopek ucenja enak, zato ucenci poznajo dejavnosti,
ki si sledijo. To jim omogoca, da se ucijo pisanja ¢rk v svojem tempu (individualizirano). U¢enci so pri delu samostojni,
nacin dela omogoca medvrstnisko ucenje, uéencem z u¢nimi tezavami pa je nudena individualna pomoc uciteljice.
Med dejavnostmi uciteljica spodbuja uéence h knjizni izgovarjavi glasov ter besed za sli¢ice/predmete in k uporabi
besed v povedih. Po koncanih dejavnostih doloceni ucenci preberejo nekaj besed/povedi, ki so jih zapisali.

Ucenci se srecujejo s sli¢icami/predmeti, ki jih poznajo, vendar jih ne znajo poimenovati. Z u¢enjem novih besed in z
uporabo le-teh v povedih bogatijo tudi svoje besedisce.

9.3 Tekoce branje in razumevanje prebranega

(NataSa Krebelj Reja)

TEKOCH BRANIE
TEKOCE B2 ANJE
- TERCCE BRANJIE
~ TEKOCE BRANJE:

TE(()U- BRANJE
STEKOCE BRANJE

TEROLCE Bt

A
RAZUMEVANE BESEDE.
RAZUMEV; ANJE BESEDE ===
BAZUMEVANIE BIESEDIL
RAZUMEVANJE BESEDE.
- RAZUMEVANE BESEDE.

FRAZUMEVANJRE BESEDIE. =
i PAI'.I"E\’ME HESEDE,

Temeljni gradnik: TEKOCE BRANJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga ucenec izkaZe tako,

da:

¢ polglasno ali glasno tekoce bere s tiskanimi in pisanimi ¢rkami
zapisana besedila, z redkimi premori, omahovanji, ponovitvami
ter v enakomernem ritmu (glede na bralno gradivo),

¢ natancno bere s pravilno artikulacijo glasov,

* povezuje besede v besedne zveze/povedi, vklju¢i stavéno
intonacijo.

Podporni gradnik: RAZUMEVANJE BESEDIL

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga uéenec izkaze tako, da:

odgovarja na vprasanja na razlicnih ravneh razumevanja,
poisce bistvene podatke in podrobnosti,

povzame s svojimi besedami,

predstavi podatke z razli¢nimi prikazi,

razume 90-95 % besed v besedilu,

besedilo poveze z izkusnjami,

pozna in uporablja osnovne (nekateri tudi kompleksne) bralne
strategije za razumevanje razli¢nih vrst besedil.

81



Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Naslov sklopa: Tekoce branje in razumevanje prebranega

Razred: 1.

Predmet: SLOVENSCINA

Predvideno Stevilo ur: 2

Avtorica: Natasa Krebelj Reja, OS Koper

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika teko€e branje ter podpornega gradnika
razumevanje besedil.

Namen sklopa: U¢enec zna glasovno razlocevati, razume pomen prebranih besed, povedi, besedil in
poisce ter uredi podatke iz besedil.

Uspesen bom, ko bom:

¢ prepoznal glasove, ki manjkajo v besedi,

¢ razumel prebrane besede in povedi ter jih pravilno
povezal s slikami,

¢ smiselno dopolnil povedi z besedami,

¢ znal poimenovati, kar bom videl,

o vztrajal pri branju,

o tvoril povedi,

¢ pravilno resil ve¢ nalog z oznako »zelene posasti«
in poskusil resiti naloge z rdeco posastjo.
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Didakti¢ni pristopi

UCENCI:

prepoznajo manjkajoce glasove v
besedi,

razumejo prebrane besede in
povedi ter jih pravilno poveZejo s
slikovnim materialom,

smiselno dopolnijo povedi z
ustreznimi besedami,

uredijo vrstni red povedi ob slicici,
tvorijo povedi,

vztrajajo pri branju.

UVODNE DEJAVNOSTI Z AKTIVACIJO PREDZNANJA
Uvodni krog

Ucenci se posedejo na tla v krog. Pogovarjamo se, katere ¢rke Ze poznamo, kako beremo (vlecemo zloge)
v besedi, o smeri branja.
Ucenci v spomin prikli¢ejo, kako poteka delo po postajah (to Ze znajo).

Ponovitev poteka dela po postajah

Ucenec si sam izbere, na katero postajo bo Sel najprej. Ko delo na njej opravi, pokli¢e uciteljico, da Razumevanije tabele z oznakami postaj
preveri opravljeno. Ce je bil pri delu uspe$en, odide na naslednjo postajo.

Uciteljica ucencem pove, da bodo tokrat pri izvajanju nalog imeli dodatno delo, in sicer spremljanje
svojega dela oz. napredka.

Visak uéenec bo vsako opravljeno nalogo oznacil tako, da bo pobarval sli¢ico posasti v tabeli (glej
prilogo).

Posasti je toliko, kolikor je postaj. Uenec mora uspesno opraviti ¢im vec postaj.

Na vsaki postaji je oznaka posasti, ki so razdeljene po zahtevnostni (rdeca posast pomeni zahtevnejSe
naloge, zelena manj zahtevne).

Ucenci bodo o svojem znanju presojali sami. In sicer, katere postaje bodo najprej opravili in katere
bodo Se poskusili. Nato bodo v tabeli pobarvali zeleno ali rdeco posast, odvisno od stopnje zahtevnosti
opravljene naloge.

Ustrezno prebrane besede in njihovo
razumevanje

Ustrezno prebrane besede in njihovo
razumevanje

Smiselno tvorjene povedi

Ustrezno prebrane besede in njihovo
razumevanje

Slika 27: Organizacija postaj v razredu (Vir: Natasa Krebelj Reja)
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Samostojno delo po postajah

1. postaja: Besedi dodaj sli¢ico na zamasku

Na eni leseni tablici so pritrjene besede, napisane z velikimi tiskanimi crkami (velike tiskane ¢rke), na drugi
tablici z malimi tiskanimi ¢rkami (male tiskane crke). Ucenec mora prebrati besedo in poleg postaviti njen
pomen — slika na zamasku.

Razumevanje prebranega in urejen vrstni red
Smiselno tvorjene povedi

2. postaja: Besedi pripni slic¢ico na scipalki

Na eni leseni tablici so pritrjene besede, napisane z velikimi tiskanimi ¢rkami (velike tiskane ¢rke), na drugi  Ustrezno vstavljene manjkajoce ¢rke

tablici z malimi tiskanimi ¢rkami (male tiskane ¢rke). U¢enec mora prebrati besedo in poleg pripeti njen

pomen — slika na S¢ipalki. Razumevanje prebranega in ustrezno prirejanje

slike
3. postaja: Nadaljuj poved

Zapisana je poved. Ucenec sam smiselno nadaljuje zakljucek povedi tako, da izbere med slic¢icami. -
Ustrezno zaporedje slik

4. postaja: Kartoncki z besedami

Na kartoncku je zapisana beseda, poleg je slicica. Poiskati mora ustrezen pomen besede in k besedi pripeti
SCipalko.

5. postaja: Kartoncki s povedmi

Na kartoncku je zapisana poved, poleg je sli¢ica. Poiskati mora ustrezen pomen besede in k besedi pripeti
Sc¢ipalko.

Razumevanje prebranega in temu ustrezno
postavljanje figure

6. postaja: Sestavi poved Pravilno prebrane besede in vidno razlocevanje

Sestavi poved z zaporedjem besed s pomocjo slicic.
Razrezano sliko s spodaj dodanimi besedami sestavi v pravilno poved.

7. postaja: Sestavi povedi
Na lepljivi trak na descici lepi besede in sestavi poved.

8. postaja: Vstavi manjkajoco ¢rko
Pois¢e manjkajoci glas v besedi in ¢rko (leseno) ter jo postavi na pravilno mesto.

9. postaja: Besedilu dodaj ustrezne slicice
Besedilo prebere, poisce podatke, nato poisce slikovni material ter ga s sponkami pripne v verigo.

10. postaja: Sestavi zaporedje povedi
Na magnetno palcko pritrdi povedi v pravilnem zaporedju glede na slike, ki prikazujejo doloc¢eno
dogajanje.

11. postaja: Sestavi puzzle
Prebere besedilo in ustrezno sestavi zaporedie slicic pod besedilo glede na prebrane povedi.
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12. postaja: Postavljanje figur glede na navodilo / lego figure
Prebrane povedi razume in figure postavi, kot je zapisano.

13. postaja: Glas € in R
Na voz rdecega traktorja postavijo besede, ki vsebujejo glas R, na modrega pa tiste z glasom C.

Zakljucek dela z vrednotenjem in vrstniskim vrednotenjem:

Ucenci se ponovno zberejo v krogu. Pregledajo svoje opravljene dejavnosti — pobarvane posasti. Povedo,
kako so se pocutili pri delu, kaj bi lahko pri sebi izboljsali ... ali so se preizkusili na zahtevnejsih postajah.
Primerjajo svoje dosezke s prejSnjimi dejavnostmi in ugotavljajo, koliko so napredovali, kaj so Ze dosegli
(iskanje glasu, zlogov v besedi, branje ...) Povedo, kako lahko svoj dosezek izbolj$ajo. Svetujejo tudi drug lahko bi izbral postajo, kjer beres
drugemu (ustno), kako bi lahko izboljsal svoje delo oz. dosezke. besede in nato povedi ... vprasal za

Primer vrstniSkega vrednotenja:
Lahko bi pricel na lazji postaji,

pomoc sosolca ...

REFLEKSIA UCITELJICE:

Za izvedbo ugnega sklopa so bile izbrane in izdelane didakti¢ne igre z besedili, povedmi, besedami. Posamezni u&enci so bili aktivni, kar se je odrazalo v vrstnitkem sodelovanju, samovrednoteniu,
zbiranju dokazov.

Ucenci so se na naloge odzivali glede na svoje obcutke, in sicer so naloge izbrali po viecnosti sliCic, nacinu dela na postaji ... nekateri pa so iskali naloge z »zeleno posastjo«, torej zahtevnejse. Uéenci
so bili pri izbiri nalog zelo sproscéeni, kajti sami so se odlocali, po katerem vrstnem redu bodo naloge resevali. Tudi ucenci, ki so bili manj bralno sposobni, so naloge izbirali popolnoma brez tezav in
nekateri so se preizkusali tudi v zahtevnejsih. Naloge na deseti in enajsti postaji so vecinoma izbrali uéenci, ki so bili boljsi bralci. Tezav pri delu, ce upostevamo celoten razred, ni bilo. Pomog, ki jo je
kateri izmed ucencev potreboval pri razumevanju besede ali povedi, in ponovitev navodila za doloceno delo pa sem zlahka nudila, saj sem bila v viogi koordinatorice dela. Ucencu, ki je potreboval
pomoc, sem se lahko posvetila individualno.

Sliki 28-29: Delo na postajah (Vir: Natasa Krebelj Reja)
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TABELA ZA BELEZENJE NAPREDKA

IME:

OZNAKE POSTAJ
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9.4 Cetrti primer: Sistematiéno opismenjevanje - uéenje
velikih tiskanih ¢érk (Vida Rovan)

TEKOCE B ANJE Temeljni gradnik: TEKOCE BRANJE
TIEROCE BRANJE
25 "'.-l]\(}('i i3 )\h‘u- V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga uéenec izkaZe tako, da:

- TERKOQCE BRANJE
- TEKOCE BRAN.
CTBKOCE BRANJE

e polglasno ali glasno tekoce bere s tiskanimi in pisanimi crkami
zapisana besedila, z redkimi premori, omahovanji, ponovitvami ter
v enakomernem ritmu (glede na bralno gradivo),

¢ bere natancno s pravilno artikulacijo glasov,

* povezuje besede v besedne zveze/povedi, vkljuéi stavéno

intonacijo.
AR LA Podporni gradnik: GLASOVNO ZAVEDANJE
GLASOVNG ZAVED ANJE
G ;‘1"-’2}}1’:}‘5“1‘ %lei?'ﬁ;?}";ih.l V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju ga uéenec izkaZe tako, da:
=t e P L
~-3"‘\-'F ZAViE I- * prepozna glasove, ki jih slisimo drugace, kot jih pisemo
GLASOVNG ZAVEDANJE = == prepozna glasove, ) gace, Kot pisemo,
GLASOVNG ZAVEDANJE * razlenjuje veCzloZzne besede na glasove,
D AL * povezuje glasove v novo besedo, besedo v poved, povedi v krajée
SAGIN RS

i, besedilo,
iy ¢ z dodajanjem in odvzemanjem glasov tvori nove besede,
¢ uporablja ustrezno stavéno intonacijo.

Naslov sklopa: Sistematiéno opismenjevanje — ucenje velikih tiskanih ¢rk

Razred: 1.

Predmet: SLOVENSCINA

Predvideno Stevilo ur: 4

Avtorica: Vida Rovan, OS JoZeta Krajca Rakek

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika tekoce branje ter podpornega gradnika
glasovno zavedanje.

Namen sklopa: Ucenec zna pravilno pisati in brati besede ter povedi z velikimi tiskanimi ¢rkami, pri pisanju
uporabiti konéno locilo — piko, izkazati razumevanje prebranega ter razloziti besedo/pojem.

Uspesen bom, ko bom:

. . . Ly B. .'Jl""E]'I
¢ pravilno zapisal besede iz znanih crk,

* pri zapisu uposteval smer, obliko in velikost ¢rk, B ['a ﬁJ e
* pravilno zapisal poved/slikopis in na koncu postavil piko, (grad IVa
* bral vezano, Za
¢ razumel prebrano besedo/poved, Tekote
* znal razloZiti pojem tako, da ga bodo drugi prepoznali. GUVQ[—'.’:
Besedil:
Koncepta
';l;.\.u.‘\.:'l‘l.l...l.1 A
m 2dah e
ZaNa

JE

E.]L‘I?l'u'
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UCENCI: UVODNA DEJAVNOST
® opazujejo, prepoznavajo in poimenujejo oz. Pesem in gib za ¢rko GlAsauOTUStT Sen olptir Sjenlgibilin
opisujejo besedni jezik, Ucenci prikazani sliki priredijo naucen gib za ¢rko, povedo nauceno pesmico. Ucitelj z gibi sestavi besedo, .
¢ individualizirano razvijajo ko jo ucenci preberejo. REST:
pred"op')lsmenj'evalne %mpzngsh,. Ucencem predstavimo namen ucenja v sklopu naslednjih ur ucenja. Ustrezno prebrane besede, prikazane
e razvijajo tehniko branja in pisanja besed .
ter enostavcnih povedi z velikimi in malimi DEJAVNOSTI ZA AKTIVACIJO PREDZNANJA
tiskanimi érkami, o Z GIBOM POKAZI, NA KATERI GLAS SE ZACNE
* razumejo pomen besed in njihovo uporabo Ucitelj izvlece kartico »Razrednega leksikona«, ucenci z gibom pokazejo, na kateri glas se zacne, nato Ustrezno prirejena beseda — slika
pri sprejemaniju in tvorjenju besedil, Se povedo, kaj predstavlja slika na kartici.

uporabijo jezikovne vire,
sodelujejo pri skupinskem ucenju in uéenju v
dvojicah.

Pravilna uvrstitev slike

Ustreznost presoje dolzine besede
Poiskane enake besede

Ustrezna nastavitev ¢rk na stavnici in
prebrani zapisi

Slika 30: Izdelane kartice »Razrednega leksikona« (Vir: Vida Rovan)

o NA KATEREM MESTU SE SKRIVA GLAS
Ucenci sli¢ice uvrscajo v tri Skatle glede na mesto glasu v besedi (prvi glas, glas v sredini, zadnji glas). Ustrezno prebrani piktogrami

o RAZLIENO DOLGE BESEDE
Ucenci ob prikazani besedi na slicici pokaZejo dolZino z rokama.
ENAKE BESEDE
Ucenci v paru poiscejo enaki besedi v nizu besed.

’ NINA ‘ NIKA ‘ TINA ‘ NINA ‘ ANITA ‘

o NASTAVLJANJE BESED NA STAVNICI
V skupinah po Stiri iz Ze obravnavanih ¢rk nastavljajo besede. Na znak STOP skupine preberejo
nastavljene besede.
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B

Slika 31: Plakat kriterijev zapisovanja ¢rk

'ETMMMA T (@
TIM IMA NIT. &
TM NvA N ®

TMNMANIT] @ |

Slika 32: Plakat kriterijev zapisovanja povedi
(Vir: Vida Rovan)

e ZAPIS BESED
Ucenci obnovijo pravila pisanja (drza telesa, svincnika ...)

PONOVITEV KRITERIEV USPESNOSTI OB PIKTOGRAMIH

S pomocjo piktogramov ponovimo kriterije uspesnosti pri zapisovanju ¢rk. Pogovorimo se o presledku
med besedami.

_ - Smiselno tvorj di
V zvezek zapisejo besede, ki so jih nastavili sami, besede sosednjih skupin. U¢iteljici dajeta individualno SN0 KOTIENE POVEC

povratno informacijo Ustrezno prebrane besede in njihovo

OSREDNIJI DEL — VODENE DEJAVNOSTI razumevanje

e ZAPIS POVEDI — BESEDAM PRIREDIMO KOCKE
Ucenci so v krogu, uditeljica izzreba slicico in pove poved, npr. »DEKLICA IMA RUMENO JOPICO«.
Ucenci ponovijo poved, k vsaki besedi priredijo leseno kocko, na koncu povedi plosknejo in postavijo
valj. Dejavnost Se veckrat ponovijo, povedi oblikujejo posamezni ucenci.
Uciteljica vodi pogovor ob vprasanjih:
— Kaj ste postavili na koncu povedi? Zakaj?
— Kaksen je bil nas glas? Gremo pri piki z glasom gor ali dol?

Pravilen zapis besede v zvezek po
dogovorjenih kriterijih

Plosk na ustreznem mestu

Pravilno oblikovane preproste povedi

Ustrezno povzemanje ob zapisu
kriterijev uspesnosti zapisovanja povedi
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e ZAPIS POVEDI NA TABLO
Ucenci opazujejo in ocenijo ucitelji¢in zapis (ali so ¢rke pravilno oblikovane, je pika na pravem mestu,
ali so ¢rke v isti besedi dovolj skupaj). Skupaj oblikujemo kriterije uspesnosti pri zapisu povedi.

Primeri povedi:
TINA IMA MAMO.
NINA NIMA TETE.
TMIMA'VY.

Pravilno zapisane povedi

Ucence opozorimo na pomoc s slikopisom. Opismenjeni ucenci Se sami sestavljajo povedi in jih zapisejo.
Uciteljici nudita individualno pomoc. Uc¢ence spodbudita k zapisu daljsih, obogatenih povedi, npr.
»KAKSNO ROZO IMA MAMA?«

Ucenci sami ovrednotijo svoje zapise po prej oblikovanih kriterijih.

ki Tt - ¢ BRANIJE POVEDI
FIN N “I ."h" Tl l & e Oblikujemo kriterije branja povedi. U¢enci berejo v parih, zahtevnost besedila (lahko, srednje tezko,
O R [ Y W [y tezko) izberejo sami.

o RAZREDNI LEKSIKON
Z ucenci v dveh skupinah oblikujemo razlage za PIKO, POVED, SLIKOPIS, BRANJE, PISANJE. Jasnost

Slika 33: Plakat kriterijev branja povedi ) . . Y v .
razlage pojma preverimo tako, da nasprotna skupina uspesno resi opis kot uganko.

BRANIJE PO IZBIRI

Ucenci si v ¢asu, ko so opravili neko dejavnost, lahko izbirajo razliéne vire za branje (bralne liste, zapise

v nasem leksikonu, Zmajcke, Cicibane, leksikone ...)

Opismenjeni uéenci sami tvorijo in zapisujejo razlage za ponujene pojme — fotografije na karticah. Sodelovanje v skupini

ZAKLJUCNI DEL Z VREDNOTENJEM IN VRSTNISKIM VREDNOTENJEM Ustrezno oblikovane razlage novih
lzvedemo pogovor v krogu ob vprasanjih: pojmov

— Kaj si se naucil v zadnjih urah?

— Kaj si utrdil? Kako ti je $lo? Kaj je bilo tezko?

— Si se naucili vse, kar si nacrtoval? Kje Se lahko izboljsas?

REFLEKSIJA UCITELJICE:

Sklop je bil naértovan v fazi, ko so ucenci poznali naslednje velike tiskane crke: A, M, |, E, N, T. V u¢nem sklopu je bilo poskrbljeno za individualiziran pristop k pisanju z upostevanjem predznanja
ucencev (zapisovanje besed ali povedi), pri branju pa z zagotavljanjem moznosti izbire zahtevnosti besedila. Ves ¢as ucenja imajo ucenci na voljo besedila za branje po izbiri, ki se razlikujejo po vsebini
in zahtevnosti. Opisani pristop bi bilo smiselno nadaljevati z dopolnjevanjem razrednega leksikona, s samostojnim opisovanjem fotografije na slic¢icah, s spodbujanjem pisne razlage pojmov (ob
upostevanju pravil zapisa povedi, zapisa kon¢nega locila), saj te dejavnosti klju¢no pripomorejo k razvoju besedis¢a, a morajo biti stalne in nacrtne.
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9.5 Peti primer: Uéenje malih pisanih ¢rk — zapis in branje
¢rk, besed, povedi (Natasa Krebelj Reja)

|-I-».{ {-I -ﬂ. .p Uz
TEKOCE BRANJE-

TEKOCE awami.

TEKOCE BIRAN,
‘-M&'E Bi?ﬁi&lé L
----- STEKOGE BRANIE

PSR

4 iil.él _‘JI"tn _.;.,._
_i|3i ﬁ_ Dl (. S

IBE.:ED]S(.I-W‘
""EEEEDIS(:E -

L MRS NS O Aenaeerd

Temeljni gradnik: TEKOCE BRANJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga ucenec izkaZe tako,

da:

¢ polglasno ali glasno tekoce bere s tiskanimi in pisanimi ¢rkami
zapisana besedila, z redkimi premori, omahovanji, ponovitvami
ter v enakomernem ritmu (glede na bralno gradivo),

¢ natanc¢no bere s pravilno artikulacijo glasov,

e povezuje besede v besedne zveze/povedi, vkljuéi stavéno
intonacijo.

Podporni gradnik: BESEDISCE

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju ga ucenec izkaze tako,

da:

® pozna, razume in uporablja besediSce razlicnih predmetnih
podrocij,

® poisce razlago novih in manj znanih besed v sobesedilu ali z
zunanjo pomocdjo,

¢ uporablja preproste tiskane ali digitalne vire (slikovni, tematski
slovar ...),

* novo besedo zna uporabiti pri tvorjenju povedi,

® 7z usvojenim besedis¢em tvori razlicna govorjena in zapisana
besedila.
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Naslov sklopa: Uéenje malih pisanih ¢rk — zapis in branje érk, besed, povedi

Razred: 1.

Predmet: SLOVENSCINA
Predvideno Stevilo ur: 6
Avtorica: Natasa Krebelj Reja

Cilji in dejavnosti sklopa se nanaSajo na razvijanje gradnika tekoce branje ter podpornega gradnika
besedisce.

Namen sklopa: Ucenec piSe male pisane Crke z ustrezno poteznostjo in jih uporabi pri pisanju besed,
povedi, pri zapisovanju zna uporabiti veliko zacetnico. Besede in povedi, zapisane z malimi pisanimi ¢rkami,
zna brati.

Uspesen bom, ko bom:
¢ natancno pisal vzorce v vrstice
od ¢rte do Crte,
e pisal pisane ¢rke v pravilni
smeri,
o pravilno zapisal besede, povedi,
¢ sodeloval v skupini,
* pomagal sosolcem in uposteval
njihove ideje. UITiEY
Bra [neg ai
:Razlimeva I"IJE

Branle

sGradiva”

=Ivorienje
yic: W
Kriticng

Tekoce:
‘GOVOF;

Besedilys
Koncepta

Besedilo pazw
zaMativiranost £a

GLaswnoNa

sMolivirahostazl

Zavedal nje
Branje.f:

» ZaZaN

rsBesedisce

Odziv

Gaval
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UCENCI:

Izvajajo predopismenjevalne vaje za pisanje pisanih crk,
zapisujejo pisano ¢rko po predstavljenem nacrtu,

pri pisanju upostevajo in utrjujejo smer pisanja, pravilno
drZo telesa, pravilno drzo pisala,

pisejo besede in povedi,

vedo, kdaj pisati veliko zacetnico (imena za osebe, Zivali,
priimke in kraje),

utrjujejo branje z razumevanjem,

prepisujejo besede,

berejo povedi, napisane s pisanimi ¢rkami.

1. del: PRIPRAVA NA PISANJE PISANIH CRK
Ucencem napovemo, da bomo pisali vzorce crt in se tako pripravili na uc¢enje zapisa malih
pisanih ¢rk.

DELO PO POSTAJAH

e PREDPISALNE VAJE

¢ Na postaje namestimo razli¢ne kartice z vajami (smer ¢rt, vezanje) za pisanje pisanih ¢rk.
Sestavljene so po tezavnosti, in sicer od lazjih potez do kompleksnejsih.

¢ Na eni od postaj je na voljo risanje potez v zdrob (mivko) na pladnju.

* Risejo s prsti po smereh ¢rt oziroma s flomastrom.

¢ Ko ucenci delo na postaji koncajo, jim uciteljica poda povratno informacijo in nadaljujejo
delo pri naslednji postaji.

Sledi pogovor o namenu pisanja pisanih ¢rk, zakaj je pomembno, da so natancni pri izvajanju
potez.

e ZAPISOVANIE V ZVEZEK — natancnost potezanja Crt v vrstici.
— Aktivacija predznanja
Ucence spodbudimo k razmisljanju, kaj so ob pisanju vzorcev prepoznali kot znacilno za
pisane ¢rke (npr. »Crke se med seboj drijo za ,rokice’«, »Vsaka ima svojo rokico«).

— Osredniji del — priprava na pisanje
Ucencem podamo navodila in ob tem izdelamo nacrt za pisanje malih pisanih ¢rk. Ucenci
sodelujejo pri pregledu nacrta in sooblikujejo kriterije uspesnosti.

Natancno potezanje vzorcev

[ PR

Slika 34: Kartice ob predpisalnih
vajah

Pravilen zapis crke

Pravilen zapis besede, povedi
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— Samostojno delo in zbiranje dokazov o ucenju
Potezanje prvih treh ¢rk u¢encem predstavimo frontalno po nacrtu.
Nato ucenci samostojno nadaljujejo pisanje pisanih crk, vrstni red ¢rk dolocajo z
vlecenjem ¢rk iz kosarice.

Ucenci pisejo besede, tudi Ce so izmisljene oziroma brez pomena. Pomembna je vezava crk.
Ucencem s tezavami individualno pomagamo.

Po priblizno Sestih usvojenih ¢rkah vsi ucenci pisejo besede s poudarkom na vezanju crk.
Ko v nacrtu ni predvideno pisanje ¢rk, u¢enci dobijo listi¢ z besedilom z malimi tiskanimi
¢rkami in ga prepisejo z malimi pisanimi ¢rkami.

e Za vmesno sprostitev ucenci »pikajo« pisano crko.

Po metodi Montessori ucenci uporabijo tablico s pesceno c¢rko. Izberejo si ¢rko, ki so jo ze
pisali, nanjo polozijo list papirja, jo pobarvajo z voscenko in jo nato s pikalom, na ustrezni
podlagi, »izpikajo«. Prilepijo jo v zvezek.
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Slika35: Uenci viegejo &rke iz kodarice in jih napisejo 2. del: UTRJEVANJE IN UPORABA NAUCENEGA (ZAPIS PISANIH CRK, NJIHOVO BRANJE,
SESTAVA POVEDI)

* Ponovitev namena ucenja

¢ Ucencem podamo navodila. Iz ovojnice povlecejo koscke slike in jo v skupini sestavijo.
Koscke lepite s patafixom na prosojnico (folijo). Ko je slika sestavljena, jo obrnejo in izvedo, »lzpikana« ¢rka
kaj bo namen nadaljnjega dela — pisali bodo pisane crke.

Ucenci si v pogovoru priklicejo v spomin znanje, ki so ga do sedaj pridobili o pisanju pisanih
crk:

— pisane crke se drzijo za »rokice,

— pisem natancno, Citljivo,

— poved je sestavljena iz najmanj petih besed,

- veliko zacetnico uporabljam, ko piSem imena, priimke, kraje, zacenjam poved ...
Pogovorimo se, zakaj morajo biti na vse to pozorni (zaradi pravilnosti zapisa besede, povedi
s pisanimi ¢rkami, nato vse prebrati).

T i-. l
Slika 36: Pisane Crke na karticah



Didakti¢ni pristopi

e Delo po skupinah
o Vsaka skupina dobi na mizo loncek z barvnimi palckami in ovojnice z enakimi barvami kot na

palckah.
e Ucencem podamo naslednja navodila:
— Vsak uc¢enec vzame eno palcko. Pravilen zapis besed
— Vzemi ovojnico z enako barvo, kot jo imas na palcki. Razlocno branje sosolcu
— Preberi navodilo in nalogo opravi. Pravilen zapis povedi

Tekoce branje

Pravilen zapis povedi (velika
Za vsako ¢rko napisi vsaj dve besedi. zaCetnica)

Pisi na listek, na katerem je napisana crka.

Navodilo v prvi ovojnici:

Nato vsak poisce soSolca, ki ima listic enake barve. Prebereta si, kar sta napisala na listek.
Nato poisce Se drugega sosolca z enako barvo in prebere e njemu.

¢ Nato ucenci sestavijo skupine po enakih barvah.

¢ V na novo sestavljenih skupinah zdaj ponovno preberite besede.

Navodilo v drugi ovojnici:

Za vsako besedo sestavite poved.
Povedi oblikujete skupaj v skupini.
Pisite vsi, vsak na svoj list.

Ucenci sestavijo povedi z vsemi besedami. Povedi zapisite na list. Dolocite, kdo bo pisal. Pri
delu sodelujejo vsi ucenci.

Ucencem dam namig, da lahko povedi sestavijo tako, da dobijo zgodbo.

Sledi porocanje skupin, pri cemer porocevalec vsake skupine povedi prebere.

Zakljucni del

Ucenci z dvigom rok pokaZzejo, ali so bili z delom zadovoljni.

Povedo, kako je potekalo delo v skupini (glede na kriterije), kaj bi lahko pri sebi izboljsali, da
bi bilo delo v skupini uspesnejse ...

Ocenijo uspesnost skupine s pomocjo »smeskov«.

Nato delo ovrednotijo Se s pomocjo »tablic pocutja«.
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Slika 38: Tablice pocutja



Didakti¢ni pristopi

REFLEKSIJA UCITELJICE:

Pri pisanju pisanih ¢rk je po mojem mnenju potrebna diferenciacija, saj vsak ucenec sledi svojemu tempu usvajanja
poteznosti ¢rke in njenega zapisa. Delo sem diferencirala z na¢inom dela, in sicer tako, da so individualno sledili
svojemu tempu. Sledili so vrstnemu redu ucenja crk (dobili so nacrt) in bili sprotno delezni uditeljiCinega pregleda del
ter pomoci. Potekalo je tudi medvrstnisko sodelovanje: hitrejsi u¢enci so pri usvajanju zapisa pomagali SibkejSim. Z
ucenci, ki so potrebovali dodatno pomoc, sem pisala tako, da sem »vodila« njihovo dlan v smeri pisanja. Ko so usvojili
nekaj ¢rk in zapisovali besede in povedi, so med seboj vrednotili delo. Bili so pozorni na natancnost zapisa, ali so ¢rke
povezane in na Citljivost zapisa. Dokaze o ucenju sem pridobivala sproti, saj ucitelj ob takem nacinu dela v razredu
veliko lazje preverja delo, spodbuja in svetuje izboljSave.

Ucenci so ob koncu ucenja crke zelo dobro usvojili, njihov zapis je bil natancen, ¢itljiv. Opaziti je bilo tudi vecjo hitrost
pisanja, »lazje je teklo«. Tudi ucenci, ki so potrebovali grafomotori¢no pomoc, so ¢rke natanéno usvojili.

Dejavnosti bi lahko nadgradili s tvorjenjem povedi in zgodb.
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Slika 39: Vzorci

Slika 41: Utrinki dejavnosti

Slika 42: UCenje ucencev in zapisani izdelki
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

9.6 Sesti primer: Razvijanje zmoznosti poslu$anja, branja
in pisanja (tema: ziva bitja) (Maja Pur Tretjak)

- TAEL IR YA HJC]I!!\&P‘ & i
A ZEVANIE KONCEPTA, BIALNEG A, GIADIV,
FAZUMEVAMIE KONCEPTA BRALMEGA GRADIVA
FAZUMEVIRNIE KONCEPTA BRALNEG A GITADIVA -
RAZUMEVANJE KORCEPTA BRALNEGA, GIH.DNA
RAZUMEVANJIE KONCIEFTA BRALNEGA GRADIV

_RAZUMEVANJE KONCEFTA BRALNEGA @MA—
© RAZIHEVARJE KO TA BRALNEG A, i
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Temeljni gradnik: RAZUMEVANJE KONCEPTA
BRALNEGA GRADIVA

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga ucenec

izkaze tako, da:

* pozna in uporablja razli¢ne bralne vire (tiskane,
zvocne, digitalne, interaktivne),

..... =E e v bralnem gradivu/knjigi pois¢e osnovne podatke
AT IEVANIE BESE.

RAZUMEVANIE BESEDE. = (naslov, avtorja, ilustratorja),
“RAZNIMEVANIE BiESEDE * lo¢uje med povedjo in besedilom.
HA.“II'H.\%I\JI- BizSizDIL -

RAZ l:;

AZUMEEVANJEE BiESiEDY
ANJE BIESED

Podporni gradnik: RAZUMEVANJE BESEDIL

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga ucenec izkaZe tako,

da:

e odgovarja na vprasanja na razli¢nih ravneh razumevanja,

® poisce bistvene podatke in podrobnosti,

® povzame s svojimi besedami,

® predstavi podatke z razli¢nimi prikazi,

® razume 90-95 % besed v besedilu,

¢ besedilo poveze z izkusnjami,

® pozna in uporablja osnovne (nekateri tudi kompleksne) bralne
strategije za razumevanje razli¢nih vrst besedil.



Didakti¢ni pristopi

Naslov sklopa: Razvijanje zmoznosti poslusanja, branja in posanja
(tema: ziva bitja)

Razred: 3.

PREDMET: Slovenscina, spoznavanje okolja
Predvideno Stevilo ur: 10

Avtorica: Maja Pur Tretjak, Prva OS Slovenj Gradec

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika razumevanje koncepta bralnega gradiva ter
podpornega gradnika razumevanje besedil.

Namen sklopa: Ucenec zna poslusati, prebrati in povzeti temo ter bistvene podatke iz besedila (opis Zivali).
Podatke zna ustrezno predstaviti.

Uspesen bom, ko bom:

e glasno in tiho bral povedi in kratka preprosta besedila,

¢ razumel, kaj sem prebral, kar bom pokazal z odgovarjanjem na vprasanja in z
zapisi,

¢ ustno ali pisno povzel temo besedila in bistvene podatke, tako da bom povedal,
kaksno je bitje, kako se premika, kje Zivi, s ¢im se hrani, kako se razmnoZuje, za kaj
ga potrebujemo, kaj so njegove posebnosti,

o predstavil podatke z miselnim vzorcem, ki bo pregleden, Citljiv, dobro organiziran,
navedene bodo klju¢ne besede, likovno bo zanimiv in pravilno zapisan.

BraLnega
Ra:‘umemnje

Branje

Gradlva

IVarien)
73
Kriticng

Zlekoces
{Govor:
Besedili

Koncepta

Besedilo bz
Mativiranost Za

GlasovnoNa
Zavedanje
'.:rl;:f ]L
ZaZaNa
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

UVODNI DEL

UCENCI:

SLOVENSCINA

¢ poslusajo neumetnostna besedila
dolocéene vrste,

¢ berejo opisovalno besedilo,

* povzamejo temo in bistvene podatke,

¢ poiscejo zahtevane podatke in jih
izpisejo,

¢ vrednotijo razumljivost, zanimivost in
uporabnost besedila,

¢ utemeljijo svoje mnenje in predlagajo
izboljsave,

SPOZNAVANIJE OKOLJA

¢ razlikujejo in opisejo Ziva bitja in okolja,
v katerih Zivijo,

¢ znajo poiskati vire znanja,

¢ iz podatkov oblikujejo ustrezen zapis,

¢ z uporabo digitalne tehnologije
sistematicno iS¢ejo in uporabljajo
primerne vire in literaturo.

Aktiviranje predznanja
Ucenci iz ¢rk sestavljajo zloge, iz zlogov besede, ki poimenujejo Zival na kmetiji.
Ucenci berejo povedi in ugotavljajo, za katero Zival je to znacilno. Trditve povezejo s sliko, fotografijo Zivali.

»Je vsejed in jé vse. So Ciste Zivali, ceprav se valjajo po blatu. To poénejo zato, da se v njem
osvetijo in ohladijo.« PRASIC

OSREDNJI DEL

Poslusanje neumetnostnega besedila — opisa

Ucenci poslusajo posneto neumetnostno besedilo.

Po poslusanju vodimo pogovor, v katerem ucenci spoznajo, kaj potrebujejo za opis (poznati besede za
poimenovanje delov Zivali ...) Pridobljene podatke uredijo v smiselne dele — kljucne besede (kje Zivi, s ¢im se hrani

...

Branje besedila

Ucenci v pogovoru ugotavljajo, kje lahko dobijo podatke o Zivalih (revije, knjige, enciklopedije, Wikipedija, splet,
delovni zvezek).

Sledi branje besedila. Po branju usmerimo ucence v to, da locijo opisovalno besedilo od zgodbe. Spoznajo obliko
zapisa besedila (naslov, odstavki). Spoznajo, da so v besedilu skriti podatki. Pogovorimo se o postopku iskanja
podatkov v besedilu, pri cemer ucenci vedo, da so pri tem uspesno, ko:

— natancno preberejo opisovalno besedilo,

— razumejo, kaj preberejo,

— poiscejo, podcrtajo in izpisejo podatke iz besedila.

Predstavitev bistvenih podatkov
Ucenci podatke iz besedila predstavijo pregledneje v obliki miselnega vzorca.

\ £
-3 Y
2" ZIVAL

—

S W 7\

Slika 43: Zapis kriterijev uspesnosti — miselni vzorec

Obkrozene besede Zivali na
uénem listu

Opisu prirejena slika

Poslusano in razumljeno
besedilo

Prikaz razclenjenosti besedila na
smiselne dele
Zbrani zahtevani podatki

Branje z razumevanjem



Didakti¢ni pristopi

e Delo v paru in zbiranje dokazov o ucenju Poiskani vir

¢ Ucenci nacrtujejo svoj nacrt dela, ki zajema: s kom bodo v paru, katero Zival bosta opisala, kaj bosta uporabila za
vir informacij. Ustrezen zapis

o Sledi delo v paru, iskanje podatkov in njihovo prikazovanje.

¢ V tej fazi uéencem ponudimo dodatne izbirne naloge: Ustrezna in pravilna uporaba
— izdelajo zivali iz gline, odpadnega materiala, das mase, likovnega materiala, digitalne tehnologije pri iskanju
— branje besedil »zanimivosti o Zivalih« — priloga. podatkov

ZAKLJUCNI DEL

® Predstavitev podatkov — povratna informacija in vrstnisko vrednotenje Govorjeno besedilo — opis Zivali
¢ S pomocjo prikaza podatkov ucenci tvorijo opis, ki ga govorno predstavijo. Sosolci vrednotijo ustreznost (ustrezna
vsebina in vkljucenost vseh klju¢nih besed), zanimivost, razumljivost in smiselnost predstavitve. Povratna informacija vrstniku

¢ Ucenci samovrednotijo svoje delo, utemeljijo svoje mnenje in predlagajo izboljSave.
Opravljeno samovrednotenje

REFLEKSIJA UCITELJICE:

Ucenec vidi smisel u¢nega procesa (avtenticnost, umescenost, medpredmetnost). Zaznati je visoko motiviranost za ucenje. Ves ¢as je prisotno vidno ucenje: Kako se ucijo? Kako napredujejo? Kaj jim
je uspelo in kaj ne? Vidno je sodelovanje v paru, spodbujanje, delitev odgovornosti in razumevanja, skupinska dinamika z medsebojno pomocjo, zmoznost uporabe znanja in spretnosti v dani situaciji
ter razvoj ucnih strategij.

Pri poucevaniju si sklop zastavim Sirse, tako imam boljsi vsebinski in didakti¢ni pregled nad uc¢enjem in poucevanjem. Spodbujam sodelovanje, ponudim jim, da kaj naredijo drugace, spodbujam
kriti¢cno misljenje, Zelim povecati radovednost, zato jim dovolim vprasanja, Zelim povecati razumevanje, zato kombiniram znanje in spretnosti.

Digitalna znanja in spretnosti tesno povezujem z nenehno uporabo pri pouku. Na zacetku ucence seznanim s temeljnim racunalniskim znanjem, kot je uporaba racunalnika za iskanje, shranjevanje,
predstavitev, nato ga uporabimo za izmenjavo informacij ter za sporazumevanje in sodelovanje v skupnih omreZjih na internetu. Ozavestim, da sodobna tehnologija prinasa Stevilne pozitivhe
priloZnosti, in jih pou¢im o varni rabi interneta.

Ko ucenci usvojijo besedilno vrsto opis, po enakem postopku uvedemo Se opis osebe in opis zgradbe.
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Slika 44-50: Dokazi iz razreda (Vir: Maja Pur Tretjak)
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Didakti¢ni pristopi
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

9.7 Sedmi primer: SeStevanje in odStevanje v mnozici
naravnih stevil do 20 (Helena Skerget Rakar)

RAZIMEVANIE BECEDR. - ==
=RAZUMEVANDE BESEDI.
l?t\.’]?ﬂ.\';\l\\ﬂ' l‘.ﬂ:&lﬂ?lh o
PA_UMI:VAM' I!i-SFDIf =
- MUI‘ﬂEVMIEBESE’

RATUMEVANJE

Temeljni gradnik: RAZUMEVANJE BESEDIL

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga ucenec izkaze tako,

da:

e odgovarja na vprasanja na razli¢nih ravneh razumevanja,

® poisce bistvene podatke in podrobnosti,

® povzame s svojimi besedami,

¢ predstavi podatke z razli¢nimi prikazi,

® razume 90-95 % besed v besedilu,

¢ besedilo poveze z izkusnjami,

® pozna in uporablja osnovne (nekateri tudi kompleksne) bralne
strategije za razumevanje razli¢nih vrst besedil.

TR B

KRITICNG BRANJE
KRITICNG BREANJE

ahi"l'l(..NC) i3i2 ANJL =

,r'-"\lxi’l"l( NG BRANJIE ':
T KRITICNG BRANJET

S KRITICNG BRANJE
Podporni gradnik: KRITIGNO BRANJE

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga ucenec izkaze tako,

da:

* prepozna temo in sporocilo/vodilno misel terju podpre s podatki
iz besedila,

e izrazi svoje mnenje o prebranem besedilu,

besedila vrednoti v skladu z izkusnjami in obcutki,

¢ postavlja vprasanja o besedilu,

iz razli¢nih podatkov v besedilu izpeljuje preproste sklepe.



Didakti¢ni pristopi

Naslov sklopa: SeStevanje in odStevanje v mnozici naravnih Stevil do 20
Racunske operacije (seStevanje in odstevanje) ter njihove lastnosti

Razred: 8.

PREDMET: Matematika

Predvideno Stevilo ur: 8

Avtorica: Helena Skerget Rakar, OS Puconci

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika razumevanje besedil ter podpornega gradnika
kriticno branje.

Namen sklopa: Ucenec razume racunski operaciji sestevanje (dodajanje, povecevanje, zdruzevanje) in
odstevanje (odvzemanje, zmanjsevanje, locevanje), kar izkazuje z risanjem slike dane situacije, s prirejanjem
ustreznega racuna dani situaciji in s pravi¢nim izraCunom.

Uspesen bom, ko bom:

¢ znal predstaviti izziv,

¢ na podlagi izziva predstavil vse to na konkretni, slikovni,
abstraktni ravni,

* poznal pojem sesStevanje in odstevanje (pravilno uporabil
znak + ali -),

o pravilno izracunal dani racun,

¢ znal pojasniti, da pri zamenjavi sestevanca (domina) dobimo
enak rezultat,

i ¢ znal ucinkovito zdruZevati seStevance, da bi hitreje in
B DBHJ 5"1 8 uspesneje izradunal rezultat (vsoto).
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

UCENCI: UVODNA DEJAVNOST Odzivi u¢encev
® Ob konkretnem izzivu predstavimo dano situacijo in k njej zapiSemo ustrezen racun.

* Prepoznajo, opisejo In znajo e Ob resevanju izzivov, ki jih ucenci resijo, izpeljemo kriterije uspesnosti.

uporabljati zakonitosti

Sooblikovani kriteriji uspesnosti

osnovnih raéunskih operacij, 2 a USPESEN | BOM. KO | BOM .J_".N*%LF
e sedtevajo in odstevajo v @ g&ALPE:EEN BoOM, KO &y &
mnozici naravnih stevil do 20,

vklju¢no s stevilom 0, -
v‘(kon‘liretm) mitem%tlcnl ' . NARISATI IZZIV T
situaciji uporabijo sestevanje 7 - ! _ |
in odstevanje kot nasprotni - 2+6- [*‘ N-*") 8 v/ [~ 126 Ghl - A '

operacil, _ ODGOVORIL (v | USTRIZEN  RACUN N GA PRAVIL
JORDIOR I ZRACUNA. ODGOVORIL A | |

PREDSTAVIL, 22N =G> PREWAVL  ZZIV

poiscejo manjkajoce Stevilo:

at_=b, ta=b, vmnoiici _E‘?] £7=3 244: i i i
naravnih Stevil do 20, 2 ‘1'2*} ‘13 3 3 __! _-J o8

— - i
vkljuéno s $tevilom 0 o '3+ RS 1‘ ZDRWFIM. M g ZRED WO MRS
’ F A 5 ZIFD S0 HITREL
¢ na konkretni ravni uporabijo M 8 8 “‘“"-% ww 3 : ;
zakon o zamenjavi in Slika 52: Zapis kriterijev uspesnosti v zvezku
zakon o zdruzevanju Slika 51: Sooblikovani kriteriji ucenca

sestevanja (komutativnost in

asociativnost),
obvladajo postopek DEJAVNOSTI PO POSTAJAH

sestevanja in odstevanja. * DOGOVORI IN NAVODILA
Opravimo pogovor, ki se nanasa na sklicevanje idej, nacrtovanje dejavnosti, navodila za dejavnosti in na
razumevanje kriterijev uspesnosti.

o UCENJE PO POSTAJAH A, B, C, D, E, F
Ucenci na teh postajah izbirajo ustrezno racunsko operacijo za posamezni izziv, izkazujejo razumevanje
seStevanja kot dodajanje, povecevanje, zdruzevanje in odstevanje kot odvzemanje, zmanjsevanje, locevanje,
se ucijo narisati sliko dane situacije (za izziv), zapisati racun in ga pravilno izraCunati ter odgovoriti na
zastavljeno vprasanje.
Postaja A: Koliko pik je na domini?
Postaja B: Koliko draguljev bo ostalo? Koliko draguljev si imel?
Postaja C: Kam prides? Zapisi v zvezke ob delu na posameznih postajah
Postaja D: Vrzi in zapisi.
Postaja E: Kako bom hitreje sestel?
Dodatna postaja F: Vrzi in racunaj.



Didakti¢ni pristopi

Ucenci reSujejo izzive v dvojicah. Vsaka postaja lahko sprejme tri pare uencev hkrati. U¢enci zamenjajo
postaje, ko resijo oba izziva (ali vsaj lazjega).

DEJAVNOSTI ZA RAZVIJANJE RAZUMEVANJA

¢ Dopolnjevanje oziroma ucenje »enakosti« ob dejavnosti »Kdaj je tehtnica v ravnovesju?«
Ucenci s pomocjo tehnice in kock prikazejo izziv, ki ga imajo na u¢nem listu. En primer prikazemo skupaj.
Razdeljeni so v stiri skupine, ker imamo stiri tehtnice. Vsak v skupini bo zastopal eno nalogo z u¢nega lista,
ki jo bo prikazal na tehtnici. Enakost ugotavljajo z dodajanjem ali odvzemanjem kock. Vprasanje je, kdaj bo
tehnica v ravnovesju? Izziv nariSejo, zapiSejo ustrezen racun in ga izracunajo.

DEJAVNOSTI ZA PREVERJANJE NAUCENEGA
o MATEMATICNI DVOBOJ
— Ucenci preverijo svoje znanje z nalogami, ki so pripravljene v aplikaciji (programu) Plikers (https://get.
plickers.com).
— Sledi analiziranje in vrednotenje dela, nalog, izzivov, ki so jih u¢enci opravili na urah matematike.

Slika 54: Matematicni dvoboj

REFLEKSIJA UCITELJICE:

Naloge za delo po postajah so sestavljene na dveh zahtevnostnih ravneh. Prvi (lazji) izziv je bil zapisan z modro barvo, drugi (oteZeni) pa z rdeco. Ucenci so najprej resevali modre izzive, nato so se
lotili reSevanja rdecih. Zatem so sami ovrednotili svoje znanje: Ce so izziv resili brez tezav oz. brez pomoci in se jim ni zdel pretezak, so vagonéek za posamezni izziv pobarvali zeleno; ¢e so potrebovali
pomoc ali so koga kaj vprasali oz. potrebovali usmeritev, rumeno; ce pa so potrebovali veliko usmerjanja, so vagoncek pobarvali z rdeco barvo. Pri tem so bili ucenci zelo samokriticni, saj so se zelo
strogo ocenili in Ze ob namigu, naj Se enkrat preberejo besedilo, takoj pobarvali vagonéek z rumeno barvo.

Aplikacijo Plickers lahko uporabimo za spremljanje in preverjanje znanja. Za to se enkrat registriramo na Plickersovi strani in si na pametni telefon nalozimo njihovo aplikacijo. Prijavimo se lahko tudi

s pomocjo Googlovega racuna. V aplikaciji sestavimo sklope po pet vprasanj (brezplacno), ne smemo pozabiti oznaciti pravilnega odgovora. Oblikujemo tudi razred. V razredu projiciramo vprasanje in
s telefonom skeniramo ¢rtne kode ucencev, pri cemer ucenci pravilni odgovor na ¢rtni kodi obrnejo navzgor in takoj zatem ucitelj vidi pravilnost njihovih odgovoroy, saj se na telefonu pokaze zelena
pika za uéenca, ki je pravilno odgovoril, ter rdeca za uéenca z nepravilnim odgovorom. Pravilnost lahko predstavimo sproti ali na koncu v obliki preglednice. Tako takoj vidimo, kako so ucenci resevali
posamezno nalogo, odstotek uspesnosti pri posamezni nalogi, odstotek uspesnosti posameznega u¢enca, uspesnost pri vseh preverjanjih in trenutnem preverjanju ter kje ima uéenec tezave. (https://
get.plickers.com/)
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Opis posameznih dejavnosti na postajah:

Fotografije konkretnih dejavnosti:

Delo na postaji A

Cilj:

- Ucenci na konkretni ravni uporabijo zakon o zamenjavi.

- Uéenci sestevajo v mnoZzici naravnih stevil do 20, vklju¢no s

Stevilom 0.
Navodilo u¢encem:

POSTAJA A
KOLIKO PIK JE NA DOMINI?

PRESTEJTA, KOLIKO PIK JE NA DOMINI.

NARISITA (ZZIV.

ZAPISITA RACUN IN GA 1ZRACUNAITA.

ZDAJ DOMINO OBRNITA.

PRESTEJTA, KOLIKO PIK JE NA DOMINI.

NARISITA (ZZIV.

ZAPISITA USTREZEN RACUN IN GA IZRACUNAJTA.
KAJ UGOTOVITA? (ZAPISITA V ZVEZEK)

VSAK 1ZVLECE SVOJO DOMINO.

KATERI IMA VEC PIK NA SVOJI DOMINI?

KAJ LAHKO NAREDIMO, DA BI BILO NA OBEH STRANEH
ENAKO STEVILO PIK?

IZZIV NARISITA V ZVEZEK.

POD VSAKO SLIKO NAPISITA RACUN IN GA
1IZRACUNAJTA.

PUSTAA r

Slika 55: Zapis v zvezek na postaji A

Slika 56: Delo na postaji A
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Delo na postaji B . i — — — S
ili: i A }I."n f«

— Ucenci odstevajo v mnozici naravnih stevil do 20, vkljucno
s Stevilom 0. " g ]
940 ¢ G 79 I
J J
1~ 0=k

Navodilo u¢encem:
I-_r - 42

POSTAJAB
KOLIKO DRAGULJEV BO OSTALO?

* V VRECKI SO PAKIRANI DRAGULII.

¢ KOLIKO DRAGULIEV BO OSTALO V VRECKI, CE
IZGUBIMO TOLIKO DRAGULIJEV, KOT KAZE KARTICA.
DRAGULJE PREMAKNITA Z ENE NA DRUGO STRAN
VRECKE.

IZZIV NARISITA V ZVEZEK (IZGUBLJENE DRAGULIE
LAHKO CRTATA).

o ZAPISITA USTREZEN RACUN IN GA IZRACUNAIJTA.

¢ KOLIKO DRAGULIEV JE OSTALO? ODGOVOR ZAPISITA

V ZVEZEK.

® PREBERITA IZZIV.
* NASTAVITA DRAGULIJE

e 1ZZIV NARISITA V ZVEZEK.

o NAPISITA RACUN IN GA IZRACUNAJTA.

eV ZVEZEK ZAPISITA ODGOVOR NA VPRASANJE: KOLIKO
DRAGULIJEV STA IMELA V VRECKI?

IZZREBAJTA EN LISTEK IZ OVOINICE.

Listki iz ovojnice za zahtevnejsi izziv:

V VRECK! SO BILI PAKIRANI
DRAGULJI.

KOLIKO DRAGULIJEV SI
IMEL v VRECKI, CESO TI
OSTALI 4, MEDTEM KO S 8
DRAGULJEV DAL SOSOLCU?

V VRECKI SO BILI PAKIRANI
DRAGULII.

KOLIKO DRAGULIEV SI
IMEL v VRECKI, CE TI JIH JE
OSTALO 7, MEDTEM KO SI 6
DRAGULJEV DAL SOSOLCU?

V VRECK! SO BILI PAKIRANI
DRAGULJI.

KOLIKO DRAGULIEV SI

IMEL V VRECKI, CE TI JIH JE
OSTALO 8, MEDTEM KO SI

4 DRAGULJE DAL SOSOLCU?

V VRECKI SO BILI PAKIRANI
DRAGULJI.

KOLIKO DRAGULIEV SI

IMEL V VRECKI, CE TI JIH JE
OSTALO 9, MEDTEM KO SI

3 DRAGULJE DAL S050LCU?

V VRECKI SO BILI PAKIRANI
DRAGULJI.

KOLIKO DRAGULIJEV SI
IMEL v VRECKI, CESO TI
OSTALI 3, MEDTEM KO SI 9
DRAGULJEV DAL SOSOLCU?

V VRECK! SO BILI PAKIRANI
DRAGULJI.

KOLIKO DRAGULIEV SI

IMEL v VRECKI, CE STA TI
OSTALA 2, MEDTEM KO S1 9
DRAGULJEV DAL SOSOLCU?

V VRECKI SO BILI PAKIRANI
DRAGULJI.

KOLIKO DRAGULIJEV SI
IMEL V VRECKI, CESO TI
OSTALI 3, MEDTEM KO SI 9
DRAGULJEV DAL SOS0LCU?

V VRECK! SO BILI PAKIRANI
DRAGULJI.

KOLIKO DRAGULIEV SI

IMEL V VRECKI, CE TI JIH JE
OSTALO 9, MEDTEM KO SI 7
DRAGULJEV DAL S0S0LCU?

Slika 58: Delo na postaji B
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Fotografije konkretnih dejavnosti:

Delo na postaji C

Cilj:

— Ucenci v (konkretni) matematicni situaciji uporabijo
sesStevanje in odStevanje kot nasprotni operaciji.

Navodilo u¢encem:

POSTAJA C

KAM PRIDES?

o 1ZZREBAJTA STEVILSKI TRAK.

¢ VRZITA IGRALNO KOCKO.

 ZAPISITA, KOLIKO STA VRGLA?

o PREMAKNITA SE ZA TOLIKO MEST NAPREJ (NAZAJ),
KOT KAZE KOCKA.

¢ NA KATERO MESTO BOSTA PREMAKNILA RDECO
PIKO?

o STEVILSKI TRAK ZALEPITA V ZVEZEK.

o S PUSCICAMI OZNACITA PREMIKANJE RDECE PIKE
(NAPREJ IN NAZAJ).

o ZAPISITA USTREZEN RACUN IN GA 1ZRACUNAJTA.

e |1Z REZULTATOV, KI STA JIH DOBILA (KO STA PREMIKALA
RDECO PIKO), NAPISITA RACUN ODSTEVANJA.

Delo na postaji D

Cilj:

— Ucenci sestevajo in odstevajo v mnozici naravnih stevil do
20, vkljucno s stevilom 0.

Navodilo u¢encem:

POSTAJAD

VRZI IN ZAPISI

NAD PRAZNIM LISTOM STRESITA KOCKE VSAK 1Z SVOJE
POSODICE, KOCKE, KI NE OSTANEJO NA PRAZNEM LISTU,
VRNITA V POSODICE.

e KOLIKO LINK KOCK JE OSTALO NA PAPIRIU?

NARISITA 1ZZIV.

ZAPISITA RACUN IN GA IZRACUNAJTA.

ODGOVOR ZAPISITA.

KOLIKO KOCK STA DALA NAZAJ V POSODICE?
NARISITA 1ZZIV.

ZAPISITA USTREZEN RACUN IN GA IZRACUNAJTA.

e ODGOVOR ZAPISITA.

VZEMITA POSODICI VIJOLIENE BARVE. STRESITA KOCKE
NAD PRAZNIM LISTOM. KOLIKO VSEH KOCK JE OSTALO NA
PAPIRIU?

KOLIKO MODRIH? KOLIKO RDECIH? KOLIKO ZELENIH?

IZZIV NARISITA V ZVEZEK.
POD SLIKO NAPISITA USTREZEN RACUN (UPOSTEVAJTA
BARVE) IN GA IZRACUNAITA.

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti
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Slika 59: Zapis v zvezek na postaji C

Slika 60: Delo na postaji B

Slika 61: Zapis v zvezek na postaji D

Slika 62: Delo na postaji D
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Fotografije konkretnih dejavnosti:

Delo na postaji E

Cilj:

— Ucenci na konkretni ravni uporabijo zakon o zamenjavi
in zakon o zdruZevanju sestevanja (komutativnost in
asociativnost).

Navodilo u¢encem:

POSTAJAE

KAKO BOM HITREJE?

IZBERITA S| ENO BARVO KARTIC.

e UGOTOVITA, KATERI STEVILI BI NAJPREJ DAL SKUPAJ —
ZDRUZIL, DA Bl JU NAJHITREJE SESTEL?

e 1ZZIV NARISITA V ZVEZEK.

o ZAPISITA USTREZEN RACUN IN GA IZRACUNAIJTA.

o ZAPISITA ODGOVOR.

S POMOCJO PREMIKANJA KARTIC ZAPISITA SEST
RAZLIENIH RACUNOV SESTEVANJA.

V RACUNIH OBKROZITA TISTI DEL, KI SE NAJHITREJE
IZRACUNA.

Delo na postaji F

Cilj:

— Ucenci obvladajo postopek sestevanja in odstevanja.
Navodilo u¢encem:

DODATNA POSTAJA F

VRZI IN RACUNAI.

VSAK VRZE ENO KOCKO (EDEN S STEVILI DO 20, EDEN PA

S STEVILI DO 10).

o NARISITA 1ZZIV.

e |ZVRZENIH STEVIL SESTAVITA USTREZNE RACUNE IN
JIH 1IZRACUNAJTA.

EDEN NAJ JO VRZE.

o NARISITA 1221V

e |ZVRZENIH STEVIL SESTAVITA USTREZNE RACUNE IN
JIH 1IZRACUNAJTA.

VZEMITA SE NAVADNO IGRALNO KOCKO (S STEVILI DO 6).

kil r ’f

NAAREL, SR, IZRACUNALASS

Slika 63: Zapis v zvezek na postaji E

Slika 64: Zapis v zvezek na postaji E
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Slika 66: Delo na postaji F
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TAJA

Y
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OSTAJA F

Slika 67: Slika vlaka s postajami reSenih nalog
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9.8 Osmi primer: Knjizevna bhesedila avtorice
Svetlane Makarovié (Katja Rinc)

MOTIVIA rl*o"“ﬁ' m‘"; e
MOTIVIRAMOSET Z.r'm BRRANE
SMOTIVREANOSET ZA mhﬁhﬂ:
-';H()"'I\’IIM\NU&T Z A BRANNE

N()W’I’ANO&'F ZA BRANJE

Temeljni gradnik: MOTIVIRANOST ZA BRANJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga ucenec izkaZe tako,

da:

* izbira razli¢no bralno gradivo,

¢ je zatopljen v branje,

e vztraja pri branju,

¢ spremlja svoj doseZek pri branju in nacrtuje izboljSave,

e pozna in uporablja lokacije bralnih virov (Solska knjiZnica,
medmrezje).

L m
ORIV HA ﬂﬂ:ﬂ UEWGF‘M RS,
ORIV MA, &?;E”O L] ‘\'Ul‘aENJE BESEN.

Podporni gradnik: 0DZIV NA PREBRANO IN TVORJENJE
BESEDIL

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga ucenec izkaze tako,

da:

e govorno in pisno tvori jasna in razumljiva raznovrstna besedila,

¢ napoveduje na osnovi podatkov iz besedila,

* izraza svoja obCutja o prebranem/poslusanem/videnem,

e besedila oblikuje v rokopisni in elektronski obliki ter jih izboljsuje
glede na povratne informacije (ucitelja in sovrstnikov).
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Naslov skiopa: KNJIZEVNA BESEDILA AVTORICE SVETLANE MAKAROVIC

Razred: 2.

PREDMET: Slovenscina
Predvideno Stevilo ur: 6

Avtorica: Katja Rinc, OS Kidricevo

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika motiviranost za branje ter podpornega gradnika
odziv na prebrano in tvorjenje besedil.

Namen sklopa: Ucenec spozna pisateljico Svetlano Makarovi¢ in nekatera njena knjizevna dela, izkaze
motiviranost za branje. U¢enec zna tvoriti opis osebe in glasno brati.

Pri DELU V SKUPINI bom uspesen, ko bom:

¢ sodeloval pri razdelitvi nalog v skupini,

o aktivno sodeloval pri izdelavi pripomocka,

¢ poslusal in spostoval razliécna mnenja,

¢ sodeloval pri sprejemanju skupnih odlocitev.

Pri OPISU OSEBE bom uspesen, ko bom:
* s pomocjo pridobljenih podatkov
naredil nacrt opisa,
EQE!I"IJF:'IS e tvoril opis v smeri urinega kazalca ob
a[fEVamuses miselnem vzorcu (pri¢nem z imenom

9 lhlsf_l 8 in priimkom osebe),

e pisal tako, da si lahko drugi osebo ob

BVI b E"-I a branju/poslusanju predstavljajo,
Elsgl ¢ pazil na velike zacetnice, koncna
onaitina locila in pravilen zapis besed,
90N TE « pisal &itljivo.

<10VOD:
1]ib929d

E.jq 9201
folibszsd
M‘\ L "“"";j Pri GLASNEM BRANJU bom uspesen, ko bom:
b DHVGEE‘J ¢ bral primerno hitro in glasno,
‘3 [I“J_Eb‘f!‘v' ES ¢ bral razumljivo in tekoce (se mi ne zatika, ne

2514

¢rkujem ali zlogujem),
5/e e e

¢ bral natancno (besede preberem, kot so zapisane,
§)2ibazagx

. bO si ne izmisljujem konca besede),
VIS i ¢ 7z glasom nakazal loCilo (pri piki grem z glasom

navzdol, pri vejici navzgor).
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UCENCI:

tiho ali Sepetaje berejo
opisovalna in informativna
besedila,

povzamejo temo in
bistvene podatke branega
besedila,

iz digitalnih besedil varno
in kriticno pridobijo
informacije ter jih ustrezno
uporabijo,

tvorijo opis osebe,
sooblikujejo kriterije
uspesnosti,

vrednotijo svoje besedilo
in predlagajo izboljsave,
dozivijo interpretativno
prebrano pravljico ali
samostojno preberejo
pravljico po lastnem izboru
z namenom polnega
literarnoestetskega
doZivetja,

izrazijo mnenje o besedilu,
poznajo posamezna
knjizevna besedila
slovenske mladinske
avtorice Svetlane
Makarovic,

se samostojno orientirajo
v knjiznici,

poznajo abecedno
razvrstitev knjiznicnega
gradiva — starostna stopnja
C

si Sirijo literarno obzorje,
znajo prevzeti viogo v
skupini,

sodelujejo pri oblikovanju
pripomocka za trajnejse
pomnjenje.

UVODNE DEJAVNOSTI

e Aktiviranje predznanja — poslusanje
posnetka pesmi »Cuk na palici«’ in
razgovor o avtorici

— Ucenci v zvezek zapisejo: »Kaj Ze vem o
Svetlani Makarovic in katera njena dela
poznam?«

— Ucenci predstavijo podatke in jih zapisejo
na skupen plakat na tabli.

— Z ucenci vodimo pogovor ob vprasanjih:
»Kaj bi bilo zanimivo Se izvedeti o
Svetlani Makarovic?« in »Kje in kako bi
lahko pridobili te podatke?«

— Napovemo namen nadaljnjega dela.

OSREDNIJI DEL
e Ogled posnetkov in uvedba pojma intervju

— Z ucenci se pogovorimo ob vprasanju:
»Kaj je intervju?«

Ucenci si ogledajo dva izseka iz intervjuja
s Svetlano Makarovi¢

(posnetek intervjuja: https://www.
youtube.com/watch?v=0nN2e2ahqWs
(0:15-3:15, 4:50-5:18).

— Pred ogledom pozornost ucencev
usmerimo na razpoloZenje intervjuvanke,
njen pozdrav in odziv, nacin govora,
mimiko obraza. Sproti pojasnimo
neznane besede (npr. stereotipi,
blogerka, Sansonjerka, komponistka).

— Nove besede zapisemo na tablo na
plakat — sodelovanje.

— Ucence v pogovoru vodimo v smeri
opisovanja osebe.

¢ Pridobivanje podatkov za opis osebe

— Ucence povabimo, da ob miselnem
vzorcu premislijo, kateri podatki so
potrebni za zapis opisa osebe.

— Sledi iskanje potrebnih podatkov s
pomocjo fotografij in besedil na spletu.
Ucence usmerimo in opozorimo: »Pri
iskanju informacij na spletu moramo
zmeraj razmisliti, ali je informacija
resni¢na in smiselna. Ko iS¢emo
informacije, preverimo ali je avtor in
datum zapisa znan.« (Vklju¢imo tudi
pogovor o smiselnosti opazovanja
fotografij za pridobivanje podatkov o
osebi.)

— Sledita izmenjava informacij med ucenci
in povratna informacija, pri cemer ucenci
razmislijo ob vprasanju, ali so pridobili
vse potrebne podatke za zapis opisa.

7 Posnetek pesmi: https://www.youtube.com/watch?v=nBHNaLg8SNs

Samostojen zapis Ze znanih podatkov
v zvezku in skupen zapis na plakatu

Oblikovana razlaga neznanih besed
Novi zapisi na plakatu — uspesna

komunikacija in pripisi novih
podatkov v zvezku — dopolnjevanje

Zapis zbranih podatkov za tvorjenje
opisa osebe — delo z viri

Opis osebe

Glasno branje

Zapis samovrednotenja v tabeli

in uspesno podana povratna
informacija

Razredna razstava knjig Svetlane
Makarovi¢

Slika naslovnice najljubse knjige
Zapisana vprasanja

Sodelovanje v razpravi in odgovori
na vprasanja

Ustrezna in zanimiva ustna
predstavitev izbrane knjige
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Nacrtovane ucne dejavnosti:

¢ Tvorjenje opisa Svetlane Makarovic

— Ucenci sodelujejo pri oblikovanju
kriterijev za opis osebe.

— Ucenci naredijo nacrt opisa in opis
tvorijo.

— Sledijo glasno branje opisa osebe,
samovrednotenje in nacrt izboljSanja
glasnega branja in opisa ter povratna
informacija sosolcu, pri éemer
uporabimo orodje »dve zvezdici, ena
zelja«.

¢ Spoznavanje del Svetlane Makarovic

— Z ucenci vodimo razgovor ob vprasanju:
»Kako in kje bi lahko dobili informacijo o
tem, katere knjige, ki so primerne za vas,
je napisala Svetlana Makarovic?«

— Napovemo obisk knjiznice.

e Delo v Solski knjiznici

— Ucenci v knjiznici ponovijo, kje so
zloZene knjige, ki so primerne zanje,
katero oznako imajo te knjige in kako so
razporejene knjige na teh policah, kako
iS¢emo knjigo in kje so zapisani osnovni
podatki o knjigi.

— Ucencem podamo navodila za resevanje
izziva: »Poiscimo vse knjige Svetlane
Makarovic, ki so v knjiznici primerne za
nas.«

— Ucenci iscejo knjige in se pri tem
orientirajo v knjiznici ter upostevajo
pravila ravnanja.

o Razredna razstava izbranih knjig.

— Vsak ucenec si izbere knjigo, jo prelista,
in e mu je vsec, jo v izbranem koticku
v razredu prebere. (Zapis vprasanj o
prebrani vsebini knjige.)

— Ucenca povabimo k fotografiranju
naslovnice knjige, ki mu je bila vsec.

— Ucenci predstavijo izbrane in prebrane
knjige sosolcem — naslov, kratko mnenje
o knjigi in kaksen stavek o vsebini, ki bo
pritegnil soSolce, da knjigo tudi sami
preberejo. (Svoj izbor knjige predstavi
tudi ucitelj.)

o |zdelava pripomocka za laZje pomnjenje ali

samo izdelava pripomocka

— Z ucenci oblikujemo kriterije za delo v
skupini.

— Ucenci v skupinah izdelajo pripomocek,
s pomocjo katerega bi si lazje in

dolgotrajno zapomnili nekaj naslovov del
Svetlane Makarovic (npr. stavek ali kratka

zgodbica, v katero bi povezali naslove
knjig, akrostih, pri ¢emer bi prve crke
njenega imena ali priimka predstavljale
prve crke naslove njenih del).

— Ucenci predstavijo ustvarjene
pripomocke.

Izdelan pripomocek za lazje in
trajnejse pomnjenje — npr. kratka
zgodbica, akrostih
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ZAKLJUCNI DEL

¢ Uceni dopolnijo svoje zapise v zvezku — v
izrezane oblacke zapisejo, kaj novega so
si zapomnili o Svetlani Makarovic, v krake
izrezane zvezde pa naslove literarnih del
(prilepijo k zapisu iz prve ure).

* |zvedemo razgovor o uspesnosti dela
in nacinu uéenja — »izstopni« listi¢: »S
Custvenckom sporoci, kako si se pocutil
pri urah, ko smo obravnavali Svetlano
Makarovic. Na drugo stran listi¢a pa na
kratko zapisi, katera dejavnost ti je bila
najbolj viec.«

REFLEKSIJA UCITELJICE:

Pouk, kot je bil organiziran v tem sklopu, omogoca dinamicen in raznolik nacin pridobivanja novih informacij — znanja,

ter hkrati utrjevanje spretnosti glasnega branja in tvorjenja opisa osebe.

Dejavnosti so nacrtovane tako, da omogocajo aktivno vkljuéenost vseh ucencev, ucenje po lastnem interesu, vrstnisko

sodelovanje in spremljanje lastnega napredka. Za individualizirano delo je skozi celoten sklop poskrbljeno:

¢ z razlicnimi moZnostmi zapisa znanih podatkov v zvezek (npr. miselni vzorec, alineje),

¢ s pripravljenim miselnim vzorcem, v katerega ucenci, ki potrebujejo dodatno podporo, zapisujejo potrebne podatke
za zapis opisa osebe,

¢ zizbiro knjige po lastnem interesu,

¢ s pomocjo ucencu/-em, ki ima/-jo tezave z branjem (npr. ucitelj bere z njim izmenjaje, en del besedila prebere sam,
drugi del pa ucitelj),

¢ spretnejsi bralci tvorijo in zapiSejo vprasanja o prebranem besedilu.

Vklju€ena je tudi sprememba ucnega okolja — obisk knjiznice in racunalniske ucilnice. Opazam, da imajo uéenci zelo

radi pouk v knjiznici in da je njihov interes za branje ob obiskih knjiznice med poukom povecan. V3ec jim je, da se lahko

prelevijo v knjizni¢arko/knjiznicarja in sami iS¢ejo knjige, hkrati izkazujejo pridobljeno knjizni¢no informacijsko znanje in

so bolj motivirani, da preberejo izbrane knjige.

Dragoceno se mi zdi tudi usmerjanje ucencev pri delu z informacijsko tehnologijo, predvsem navajanje na kriticno

vrednotenje pri pridobivanju informacij na spletu (spletne strani, vsebine z avtorji in datumom zapisa, aktualnost

informacij, navajanje virov ipd.) U¢ence vodimo postopoma, s konkretnimi primeri. Najprej prikazemo svoje primere

resnicnih in neresnicnih informacij ter jih ob tem opozorimo na to, kako ugotovimo, da je informacija (ne)resnicna ali

da je zgolj mnenje ene osebe, kar ni nujno splosna resnica. Nato uc¢enci sami iS¢ejo informacije in ob njihovih primerih

s celotnim razredom ugotavljamo, ali bi lahko bila njihova informacija (ne)resnicna in zakaj — to ponovimo nekajkrat.

Nato nadaljujemo tako, da ucenci iS¢ejo podatke v manjsih skupinah, pri ¢emer skupaj kriticno vrednotijo pridobljene

informacije. Sele nato (ob uciteljevi podpori) i¥¢ejo informacije individualno.

Moznosti za nadgradnjo sklopa pri pouku slovenscine vidim v poustvarjanju — npr. igra vlog, likovno ali literarno
poustvarjanje, primerjava knjizevnih del. Prav tako bi lahko cilje razsirili z medpredmetno povezavo z glasbeno in
likovno umetnostjo, Sportom pa tudi matematiko.
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9.9 Deveti primer: DediSéina - razvijanje hesediS¢a
in delo z viri (Maja Lukman)

H-""JE'DE( g

ERESEDISCE=

= BESEDISCEE,
-**-Bi"-ﬂi z)l&( i""“i‘-
miﬁ’-&l—!ﬂ&(" -%f:rr Temeljni gradnik: BESEDISCE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga ucenec izkaze tako,

da:

® pozna, razume in uporablja besedisce z razlicnih predmetnih
podrodij,

¢ poisce razlago novih in manj znanih besed v sobesedilu ali zunaj
njega,

® uporablja preproste tiskane ali digitalne vire (slikovni, tematski
slovar ...),

® zna novo besedo uporabiti pri tvorjenju povedi,
® 7z usvojenim besedis¢em tvori razlicha govorjena in zapisana
besedila.

‘PNl M, LY
LA ZL RV A P KA 18 AL MG, ARV
PADREVARIE KONCEPTA MtALNIG ), G ADIVA,
RADUMEVARE KORCEPTA BRALNEG A GRADIVA
RAZUMEVANIE KONCEPTA BRALNES A GRRADIVA
l{AI'.I'QEVAhJE KORCEPTA WWA GPMDNP. :

SRR Podporni gradnik: RAZUMEVANJE KONCEPTA BRALNEGA
L GRADIVA

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga ucenec izkaZe tako,

da:

® pozna in uporablja razli¢ne bralne vire (tiskane, zvocne, digitalne,
interaktivne),

* v bralnem gradivu/knjigi pois¢e osnovne podatke (naslov,
avtorja, ilustratorja),

¢ locCuje med povedjo in besedilom.
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Naslov sklopa: DEDISCINA — RAZVIJANJE BESEDISCA IN DELO Z VIRI

Razred: 3.

PREDMET: Spoznavanje okolja
Predvideno Stevilo ur: 6

Avtorica: Maja Lukman, O3 Kidricevo

Ciljiin dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika besedisce ter podpornega gradnika razumevanje
koncepta bralnega gradiva.

Namen sklopa: Ucenec zna pripraviti pripomocek, ki mu pomaga pri ucenju, ob tem zna prepoznati
bistvene podatke, poiskati bistvo in govorno obnoviti besedilo ter ¢asovno opredeliti podatke.

Pri BRANJU bom uspesen, ko bom:
¢ bral tekoce,
* razumel, kar berem.

B ra [ne ga
Razumevanje
B Besedil =
Pri IZDELAVI CASOVNEGA TRAKU bom uspesen, ko bom: ra nJ e
¢ prikazal dogodke iz preteklosti tako, da bom vkljucil G ra d ] va
fotografije ali risbe, Orjenje
e dogodke uredil od najstarejSega do novejsega, vkljuc¢im Za
vsaj pet dogodkov. Kriticng
' “lekocers

-Govor:
Besedil

Koncepta
Pri IZDELAVI TORBICE BESED bom Besedilo ogaly
uspesen, ko bom: Gl_EISC}Vﬂ'DNﬂ
¢ po navodilih izdelal torbico in jo ZE! 'n.-’E'dEIl"le'
okrasil, Branje.5™
e jasno zapisal naslov »Torbica besed«, ZUZa a
¢ napolnil torbico z listki, na katere nenResedisce

bom napisal besede, ki se mi zdijo Odziv
pomembne. Govar
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UCENCI: UVODNI DEL
e Aktiviranje predznanja: izdelava kolaza Izdelan kolaz
— Ucenci izdelajo kolaz.
— Ucenci imajo na voljo razlicne fotografije. Sami med podanimi Slikami izberejo tiste, ki so
po njihovem mnenju povezane z dedis¢ino.

e tiho ali poltiho berejo opisovalna in
informativna besedila,

* povzamejo temo in bistvene podatke
branega besedila — opisa in ogledanega

posnetka, OSREDNIJI DEL
e iz digitalnih besedil varno in kriticno e lzdelava pripomocka za laZje pomnjenje: torbice za nove besede Po navodilih izdelane torbice
pridobijo informacije ter jih ustrezno

uporabijo,

¢ sooblikujejo kriterije uspesnosti,

* poznajo pomen dedis¢ine,

® spoznajo in vrednotijo spremembe v svojem
kraju na podlagi razli¢nih virov,

® znajo opisati ¢asovni potek pojavov,

® spoznajo zapuscino nasih prednikov,

e sodelujejo pri oblikovanju pripomocka za
pomnjenje novih besed.

Slika 68: Izdelane torbice besed

Uéenci so dobili navodila za izdelavo torbice na projekciji v PowerPointu in samostojno Slika 69: Torbica besed, napolnjena z besedami, ki
izdelali torbico. se zdijo uéencu pomembne

¢ Primerjanje fotografij: naravna in kulturna dediscina

¢ Polnjenje torbice besed z novimi manj znanimi, neznanimi in pomembnimi besedami ter
besednimi zvezami
Ucenci so si sami izbrali besede, ki so se njim zdele pomembne pri novi u¢ni snovi.

e Pogovor z babicami in dedki, zapis zanimivih pripovedi na padlet in pogovor ob njem
Ucenci imajo nalogo, da babice, dedke povprasajo o preteklosti. Nato sami ali s pomocjo
starSev napisejo zanimivosti iz pripovedi na padlet. Na padletu dobimo zanimiv izbor, ki ga
skupaj z uc¢enci preberemo in se o zapisih pogovorimo.

Primerjava fotografij

Slika 70: Zapis ucencev na padletu po
pogovoru z babicami in dedki

¢ Ogled posnetka: Dedis¢ina nasega kraja: Kidricevo Izbrane besede
Ucenci si ogledajo posnetek.
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Slika 71: QR koda, povezava do virtualnega
muzeja

Virtualna sestavljanka

Ucencem pripravimo sestavljanko s pomocjo programa na spletnem mestu Puzzle.org.
Ucenci iz delckov sestavijo celotno fotografijo. V tem primeru sta bili to dve fotografiji:
Kidricevo danes in Kidricevo nekoc.

Ogled projekcije o zgodovini Sole
Ucitelj u¢encem pripravi projekcijo v PowerPointu o zgodovini Sole.

Obisk virtualnega muzeja
Ucenci se sami sprehajajo po virtualnem muzeju.
Obiskali bomo Slovenski narodni muzej v Ljubljani.

lzdelava ¢asovnega traku
Ucenci izdelajo ¢asovni trak in upostevajo kriterije uspesnosti.

ZAKLJUCNI DEL

Pregled zbranih besed iz torbic in ponovitev
Ucenci zbrane besede iz torbice zapiSejo na padlet. Skupaj pregledamo besede in jih tako
ponovimo.

Kriticno razmisljanje z vodenjem virtualne novinarke na podlagi fotografij stare panonske
hise in moderne hise

V programu Loomielive izdelamo virtualno novinarko. U¢encem novinarka postavi
vprasanje, ki se navezuje na kriticno misljenje.

Ucencem povemo: »Obstajajo osebe, ki varujejo kulturno dediscino. Recemo jim
kulturovarstveniki. Skrbijo, da se ohranja kulturna dediscina. V ¢asopisu so objavili, da Zelijo
na mestu stare panonske hise zgraditi novo moderno stavbo. Ali bi vi dovolili gradnjo?
Razmislite, zakaj ja in zakaj ne.«

Zapisi na tabli

Pozornost pri spremljanju posnetka; odziv na
posnetek

Sestavljena celota

Obisk virtualnega muzeja

Izdelan ¢asovni trak in predstavitev

Uporaba besed
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REFLEKSIJA UCITELJICE:

Cilji so bili realizirani. U¢enci so usvojili pomembno besedisc¢e predmetnega podrodja. Besede so jim pomagale, da so
hitreje obnovili in si zapomnili u¢no snov. Torbice so jim predstavljale motivacijo, saj so bile izdelane po njihovi Zelji.
Stevilo besed je bilo individualizirano glede na sposobnosti posameznega uéenca.

Pomembno je, da ucence naucimo uporabljati padlet. Pisanja na padlet smo se uili najprej z zapisi odgovorov na
kratka splosna vprasanja. Dejavnosti celotnega sklopa so zastavljene tako, da prehajajo od stopnje lastnega predznanja
do pridobitve novih informacij, ki jih u¢enci lahko uporabijo v novih situacijah. Priporo¢am, da imajo ucenci Ze pred
izvedbo narejene torbice za zbiranje besed. Medpredmetno lahko povezemo izdelavo torbic z likovnho umetnostjo.
Torbico besed bi lahko uporabili tudi pri drugih predmetih. Primerna je tudi kot pripomocek za pomnjenje ucencev
tujcev. Torbica ucence ves ¢as spodbuja k aktivni uporabi ustreznega besedisca.

POSTOPEK IZDELAVE
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PAPIR LALEPI PODARV AL
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Slika 72: Postopek izdelave torbice besed
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9.10 Deseti primer: Razumevanje prebranega hesedila
in skupinska dramatizacija (Marija Zorko)

iR 'J“"iE CE

e
£ BESEDISCIES,
iﬂ-&i-’)l!‘a( i-“'ff;'-
B Hm( =

& ':-zrv b, BESEDEC B TVGE: ha‘.er“Fw
ORIV NA BESEDNLCO N TV ORI BESEDE
ODZIV KA IRSSEDRC N "\’UF-.!EHJ.'HI.SEDE
QDZIV NA BESEDEC IN TVOITIENJE BIESEDIE

—ODZIYV MA BESEDELO N TVORJSNNE BESEDI,

LODEIY NA BESEDLLO IN TVORJENJE BESEDE.

Temeljni gradnik: BESEDISCE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga uéenec izkaze tako,

da:

® pozna, razume in uporablja besedis¢e razlicnih predmetnih
podrocij,

¢ poisce razlago novih in manj znanih besed v sobesedilu ali z
zunanjo pomocdjo,

» uporablja preproste tiskane ali digitalne vire (slikovni, tematski
slovar ...),

* novo besedo zna uporabiti pri tvorjenju povedi,

® z usvojenim besedis¢em tvori razlicna govorjena in zapisana
besedila.

Podporni gradnik: 0DZIV NA PREBRANO IN TVORJENJE
BESEDIL

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga ucenec izkaZe tako,
da:

e govorno in pisno tvori jasna in razumljiva raznovrstna besedila,
¢ napoveduje na osnovi podatkov iz besedila,

* izraza svoja obcutja o prebranem/poslusanem/videnem,
besedila oblikuje rokopisno in v elektronski obliki ter jih
izboljSuje glede na povratne informacije (ucitelja in sovrstnikov).
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Naslov skiopa: RAZUMEVANJE PREBRANEGA BESEDILA IN SKUPINSKA
DRAMATIZACIJA

Razred: 3.

PREDMET: Slovenscina

Predvideno Stevilo ur: 3

Avtorica: Marija Zorko, OS Ljubeéna

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika besedisce ter podpornega gradnika odziv na
prebrano in tvorjenje besedil.

Namen sklopa: Uéenec zna prebrati umetnostno besedilo in ga predstaviti z igro vlog (sodelovalno uéenje).

Pri branju bom uspesen, ko bom:

¢ bral tekoce,

¢ bral natancno,

¢ bral doziveto,

e uposteval . ? !,

e bral U namesto L,

e bral S, Z, K, H, V skupaj z besedo.

Bralnega
Razumevanje

Besedil = ¢
V skupinski uprizoritvi bom uspesen, ko bom: B ra nJ e

¢ poslusal predloge sosolca brez prekinjanja, 7 G ra d va
* sodeloval s predlogi pri pripravi igre vlog, Tvarjenje
¢ sodeloval pri nakazovanju scene, Za
¢ sodeloval pri nakazovanju kostumoy, ;- Kriticng
: Zlekocer:
* nastopal primerno glasno, :
¢ nastopal s posebej oblikovano govorico svoje knjizevne A _Qyo.rfa
osebe. Besedili
Koncepta
Besedilo pg:ly
Motiviranost 7a
G_lagovnoNa
S . Z'avedanje
Pri pripravi dogajalnega traku bom uspesen, Branije

ko bom: EEZ a N

¢ prikazal dogajanje v ustreznem ¢asovnem

ke Besedisce
zaporedju, Od 7 iV
¢ prikazal dogajanje estetsko in pregledno, Govor

¢ ob dogajalni premici razlo¢no, knjizno in v
smiselnem zaporedju obnovil dogajanje.
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UCENCI:

glasno tekoce berejo s tiskanimi crkami
zapisana besedila,

pri branju s posebno govorico oznacijo
osebe,

dogodke iz umetnostnega besedila
razvrscajo €asovno in vzro¢no-posledi¢no,
obnovijo zgodbo tako, da dogajanje
prikazejo s pomocjo slicic, niza slicic oz. s
kombinacijo sli¢ic in zapisa,

pri igri vlog s posebno govorico oznacijo
osebe,

v skupini uprizorijo knjizevno besedilo

in ga nadgradijo z gledaliSkimi izraznimi
sredstvi (z igro vlog, nakazovanjem scene,
kostumov).

Slika 74: Dogajalni trak

Predznanje ucencev: Otroci pred tem sklopom spoznajo zgodbo Dese Muck Anica in
GrozoviteZ na dva nacina:

a) ucenci, ki obiskujejo dodatni pouk, jo preberejo doma sami,

b) drugi jo spoznajo ob skupnem razrednem branju v nadaljevanjih.

Ob branju in po branju je Ze izvedena interpretacija.

Slika: (Vir: Marija Zorko)

UVODNI DEL

e Aktiviranje predznanja: izdelava kolaza - predstavitev in ugibanje glavnih junakov —
pantomima
Ucence z vprasanji spodbudimo k razmisljanju o lastnostih glavnih junakov. S
pantomimo predstavijo in ugibajo zapisane junake: Anico, Mojco, babico, mamo,
oceta, policista.

OSREDNIJI DEL

¢ Primerjanje dveh knjizevnih oseb
Ucencem narocimo, naj v paru primerjajo Anico in Mojco. V ¢em sta si podobni, v
¢em razlicni? Pripovedujejo o svojih ugotovitvah.

e Ustvarjanje dogajalnega traku v parih
Ucenci v parih izdelajo dogajalni trak in ob njem predstavijo vsebino. Pojasnim, da
gre pri dogajalnem traku za prikaz dogajanja s pomocjo slicic in besed v ustreznem
zaporedju. V parih ustvarjajo trak. Oblikujemo skupne kriterije uspesnosti.

e Obnavljanje knjizevnega dogajanja ob dogajalnih trakovih v parih
Ucenci obnavljajo zgodbe ob dogajalnih trakovih. SoSolci podajo ocene v
medvrstniskem vrednotenju.

o Skupinsko branje odlomkov zgodbe
Napovemo, da bomo brali odlomke iz pravljice po skupinah ¢im bolj tekoce,
natanc¢no in doziveto. Oblikujemo skupne kriterije uspesnosti branja. Uéenci v
heterogenih skupinah po vlogah interpretativno berejo odlomke zgodbe. Podajo
mnenja glede na kriterije medvrstniskega vrednotenja.

Slika 73: Branje v nadaljevanjih

Odigrane pantomime

Predstavljene ugotovitve
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¢ Podajanje in utemeljevanje mnenj o ravnanju knjizevnih oseb

Spodbudimo dialog med ucenci. Izrazijo mnenje o ravnanju knjizevnih oseb, mnenja Dogajalni trakovi

utemeljujejo. Govorjene obnove

Odigrane uprizoritve

e Priprava na skupinske dramatizacije odlomkov

Ucenci predlagajo, kako bi lahko odlomke razen z branjem Se predstavili. Napovem,

da bomo znali na koncu pravljico po odlomkih uprizoriti. Oblikujejo kriterije

uspesnosti skupinske uprizoritve.

Skupine se pripravljajo na nastop. Njihovo delo spremljam in po potrebi usmerjam.

ZAKLJUCNI DEL

o Predstavitve uprizoritev odlomkov po skupinah in povratna informacija
Ucenci se po skupinah predstavijo s svojo dramatizacijo odlomka. Pri tem uporabijo
svojo sceno, pripomocke in kostume. Preostale skupine podajo povratne informacije
na podlagi kriterijev uspesnosti.

e Odigrane pantomime
Predstavljene ugotovitve
Dogajalne premice
Ustne obnove
Odigrane uprizoritve

REFLEKSIJA UCITELJICE:

V izvedenem sklopu so bili cilji realizirani. Ucenci so razvijali besedisce in se odzivali na besedilo tako, da so razlago novih besed poiskali v sobesedilu ali s pomocjo SSKJ na spletu. Nove besede so
uporabljali v novih povedih, z usvojenim besediS¢em so tvorili razlicna jasna in razumljiva govorjena ter zapisana besedila (ustno obnavljanje, dogajalni trak, dramatizacija).

Na podrocju obeh kljucnih gradnikov opazam pri u¢encih napredek. Pri tvorjenju vseh vrst besedil sem zaznala smiselno in izvirno uporabo novih besed. Otroci so napredovali tudi pri izrazanju svojih
obcutij o prebranem, saj so bile njihove utemeljitve mnenj o ravnanju knjizevnih oseb podkrepljene s konkretnimi primeri. Veseli me, da ob branju u¢enci razvijajo tudi socialno-Custveno pismenost,
znajo izrazati svoja Custva in so obcutljivi tudi za Custva drugih.

Glede na dokazano predznanje ucencev sem prilagajala navodila za delo, obseg branih in igranih odlomkov ter izbor sodelovanja pri uprizoritvi (igra, scena, kostumi, tehni¢na podpora).

Nadgradnjo izvedbe vidim v moZnosti predhodnega obiska gledalisc¢a v okviru kulturnega dne, kjer se ucenci podrobneje seznanijo z delom vseh zaposlenih pri pripravi predstave. Tudi sami pripravijo
celotno dramsko predstavo in z njo nastopajo pred uéenci sosednjega razreda ali starsi.
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Slika 76-78: Uprizoritev

127



128

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

9.11 Enajsti primer: Urjenje tehnike glasnega branja
(tekocnost branja) in bralnega razumevanja
(tema: olimpijske igre) (Sandra Vuleta)

T ITIROCE B ANJES:
'i.l\(.r('l' Bi AI'\JI'

Temeljni gradnik: TEKOCE BRANJE

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga uéenec izkaze tako,

da:

¢ polglasno ali glasno tekoce bere s tiskanimi in pisanimi ¢rkami
zapisana besedila, z redkimi premori ali ponovitvami ter v
ustreznem ritmu (glede na bralno gradivo),

¢ glasno bere s pravilno artikulacijo glasov,

* povezuje besede v besedne zveze/povedi, uporablja stavéno
intonacijo.

|‘;.‘;-3fm.f:b\|~..u- isl...u:-l' :
“RAZIFEEVAINDEE ilE..eIE:#_
I!'Az.llr-‘;E\%hH' Hi..pl‘!}!.
RAZUMEVANJE BL.!‘»E!JI

I%ﬁu.tﬂﬁl-'\'ﬁ.&ll& I!E

Podporni gradnik: RAZUMEVANJE BESEDIL

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju ga ucenec izkaze tako,

da:

® odgovori na vprasanja o besedilu na razlicnih ravneh
razumevanja,

* prepozna temo, okolis¢ine nastanka besedila in sporocevalcev
namen,

¢ najde bistvene podatke,

* razume sporocilo besedila,

¢ postavlja vprasanja v zvezi z besedilom,

¢ besedilo ustno obnovi,

® uporabi strategije za razumevanje besedila.



Didakti¢ni pristopi

Naslov skiopa: URJENJE TEHNIKE GLASNEGA BRANJA (TEKOGNOST BRANJA)
IN BRALNEGA RAZUMEVANJA (TEMA: OLIMPIJSKE IGRE)

Razred: 3.

PREDMET: Slovenscina
Predvideno Stevilo ur: 2

Avtorica: Sandra Vuleta, OS Koper

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika tekoce branje ter podpornega gradnika
razumevanje besedil.

Namen sklopa: Ucenec zna natancno brati s pravilno artikulacijo glasov in uporabiti osnovne bralne
strategije (povzemanje) za razumevanje besedila.

Pri branju bom uspesen, ko bom:

e bral tekoce (pravilno izgovarjal ¢rke in
besede),

¢ uposteval locila,

e bral zmerno hitro in v enakomernem ritmu.
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

UVODNI DEL

UCENCI:

o ¢im bolj tekoce preberejo besedilo,

* poiscejo in izpisejo podatke iz besedila,
® uporabijo preproste bralne strategije,
vrednotijo svojo bralno zmoznost in
nacrtujejo, kako jo bodo izboljsali,
opredelijo, cemu berejo, kaj
potrebujejo za ucinkovito branje in na
kaj morajo biti pozorni med branjem,
povzamejo bistvene podatke ter
obnovijo besedilo,

vrednotijo svojo zmoznost branja in na
osnovi povratnih informacij naértujejo
izboljsave.

QQFE'{-.E_N SEH, f(O'.
"{ﬂkotﬂ bﬂTem _:_: .’tn‘;rm hitre
— enpkomeren ritem

otkra (%7 Fnbm’m peedilo
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i A
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Slika 80: Sooblikovani kriteriji uspesnosti

Razdelitev uéencev v heterogene skupine po &tiri in glede na barvice: MODRA, ORANZNA, RDECA in
ZELENA.

Aktivacija predznanja

— Nizanje asociacij na znak za olimpijske igre.

— Asociacije, ki so vezane na besedilo, ucitelj nato obkrozi; u¢enci napovejo vsebino besedila.
— Pogovor, kako pridobivamo Zelene informacije in kaj storiti, da bodo ¢im bolj razumljive.

Oblikovanje namena ucenja:

— tekoce glasno in tiho prebrati besedilo,

besedilo veckrat prebrati,

podcrtati pomembne podatke,

— prebrano razumeti,

natancno obnoviti besedilo s pomocjo podcrtanih podatkov.

Oblikovanje kriterija uspesnosti z uéenci (uciteljeva predloga):
— tekoce branje,

zmerno hitro,

— natancno,

upostevanije locil,

enakomeren ritem (izraznost za tiste ucence, ki berejo tekoce),
veckratno branje istega odlomka,

poiskati bistvo besedila,

besedilo ustno obnoviti.

Delo v skupinah po metodi sestavljanke (JIGSAW)

Ucenci dobijo svoje besedilo glede na prej izbrano barvico (priloga 2), in sicer:
— OLIMPISKE IGRE PRI STARIH GRKIH (modra barvica),

— POLETNE IN ZIMSKE OLIMPIJSKE IGRE (oranzna barvica),

— OLIMPIISKI SIMBOLI (rdeca barvica),

— PARAOLIMPIJSKE IGRE (zelena barvica).

2605

Slika 79: Olimpijski krogi

(Vir: https://sl.wikipedia.org/wiki/
Olimpijske_igre#/media/
Slika:Olympic_rings_without_rims.
svg)

Pogovor z ucenci o tem, zakaj je
pomembno besedilo prebrati in ga
razumeti.

Sooblikovani kriteriji uspesnosti



Didakti¢ni pristopi

Ucencem pojasnimo delo v maticni in ekspertni skupini, kot kaze skica:

Slika 81: Organizacija dela (Vir: Sandra Vuleta)

¢ Delo z besedilom med branjem (v ekspertni skupini)

— STRATEGIJA MED TIHIM BRANJEM (v ekspertni skupini): med tihim branjem z barvico podcrtati
kljuéne podatke, ki bodo v pomoc pri ustnem povzemanju.

— ISKANJE NEZNANIH BESED:
- ob robu besedila je sprotna razlaga neznanih besed,
- medvrstniska razlaga neznanih besed,
- razlaga neznanih besed z e-slovarjem Franéek na https://franéek.si.

— USTNA OBNOVA PREBRANEGA BESEDILA (v ekspertni skupini) ob podcrtanih besedah:
- GLASNO BRANJE (v ekspertni skupini),
- MODELIRANO GLASNO BRANJE,
- ZBORNO BRANLJE.

— Clani ekspertne skupine preberejo besedilo na tak nacin od tri- do Stirikrat.

Vsi ¢lani se vrnejo v svoje maticne skupine (glej skico).

¢ Delo z besedilom po branju (mati¢ne skupine)
— Vsak ¢lan polglasno prebere svoje besedilo.
— SoSolec mu poda povratno informacijo o kakovosti glasnega branja (glej kriterij uspesnosti).

ZAKLJUCNI DEL
e Samovrednotenje lastnega branja
— Ucenec izpolni preglednico »Kako berem?«
— Ucenci tvorijo asociacije na znak olimpijskih iger.

Samostojno tiho branje

Podértane kljucne besede

Neznane besede poisce v slovarju
Ustna govorjena obnova
(Pol)glasno, tekoce branje
Vrstniska povratna informacija

Samovrednotenje
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

REFLEKSIJA UCITELJICE:

Nacrtovani cilji za razvijanje gradnikov »tekoce branje« in »razumevanje prebranega« so bili realizirani. U¢enci so
samostojno in ob podpori medvrstniskega ucenja izbrano besedilo zmogli veckrat tiho prebrati v enakomernem ritmu
in ob upostevanju locil oz. stavéne intonacije. Ravno slednje je omogocalo zmerno hitrost branja. Po veckratnem
tihem branju istega besedila so lazje izluscili bistvene podatke in z njimi besedilo ustno obnovili. Ob zavedanju kriterija
za kakovost tihega in glasnega branja so ucenci sami ovrednotili lastno zmoznost branja in razmislili, kaj bi lahko Se
izboljsali, ter to zapisali v svojo preglednico.

Pomembno je, da pred oblikovanjem kriterijev z uéenci razmislimo o tem, katero znanje lahko pri¢akujemo od uc¢encev
in kako kakovostno.

Dejavnosti ponujajo moznosti za vodeno in strukturirano delo ucencev. Primer je zasnovan za dve Solski uri, ki ju je
mogode razsiriti na ve¢ Solskih ur. Sklop lahko nadgradimo z medpredmetno povezavo, npr. SPO in SLJ, s sodelovanjem
s Solsko knjiznico pri delu z literaturo/besedili.

Vsak ucenec je aktivno vkljucen v vse dejavnosti. Priporoceno jo, da so ucenci izurjeni za skupinsko delo, sodelovalno
ucenje in hitro delitev vlog. U¢itelj naj bo spreten pri izvajanju bralnih ucnih strategij in strategij za sodelovalno ucenje.
Opisani primer u¢éencem omogoca tudi delo na spletu. Ko med branjem ali v pogovoru odkrijejo neznano besedo, lahko
takoj po spletu poiscejo njen pomen. Zato je ucencem racunalnik ves ¢as dostopen. Med zavihki na ekranu znajo sami
poiskati zavihek za portal Fran in vtipkati iskano geslo ter poiskati ustrezno razlago neznane besede.

Posebna pozornost je namenjena razvijanju tekoce tehnike branja. Ucenci se lahko Ze od zacetka Solskega leta navajajo
na kriterije glasnega branja. Opazam, da so elementi v gradnikih »tekoce branje« in »razumevanje prebranega« za

prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje razdeljeni tako, da u¢encem v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju omogocajo
postopno doseganje vseh opisanih dosezkov. UcCitelj mora pri tem upostevati dolzino in zanimivost teme besedila, da
ustvari spodbudno bralno vzdusje. Ko otrok doZivi uspeh pri branju, se izboljsa tudi njegovo razumevanje prebranega.

Besedila, ki jih berejo ucenci:

OLIMPUSKE IGRE PRI STARIH GRKIH

Stari Grki so v mestu, imenovanem Olimpija, vsaka Stiri leta priredili najvecje Sportno tekmovanje. Atleti so se merili
v teku, metu diska in rokoborbi. Za nagrado so prejeli lovorjev venec. V ¢asu olimpijskih iger pa je veljala prekinitev
vojskovanja med grskimi mestnimi drZavicami. Igre so prirejali v ¢ast boga Zevsa. Rimski cesar Teodozij Prvi je leta 393
olimpijske igre prepovedal. Ponovno so zaZivele pred priblizno 120 leti.

Vir: https://otroski.rtvslo.si/infodrom/

Slika 82: Bog Zevs in lovorjev venec (Vir: https://dijaski.net/ ~ Slika 83: Metalec diska (Vir: https://sl.wikipedia.org/

gradivo/zgo_ref_grcija_04) wiki/Metalec_diska#/media/Slika:Roman_bronze_
copy_of_Myron%E2%80%99s_Discobolos,_2nd_
century_CE_(Glyptothek_Munich).jpg)

A A

Slika 84: Tek (Vir: http://ancientolympics.arts.kuleuven.be/eng/TCO02EN.html)



Didakti¢ni pristopi

POLETNE IN ZIMSKE OLIMPIJSKE IGRE

Konec 19. stoletja je francoski baron Pierre de Coubertin ukazal, naj se ljudje namesto v vojnah spopadajo v Sportu.
Tako so leta 1896 v Atenah organizirali prve poletne olimpijske igre moderne dobe, na katerih se je pomerilo 245
Sportnikov iz 13-ih drzav. Olimpijsko geslo je »visje, hitreje, mocneje«.

Od takrat so olimpijske igre vsaka stiri leta. Zimske olimpijske igre pa poznamo od leta 1924.

Tako se na dve leti izmenjujejo poletne in zimske olimpijske igre.

Povzeto po https://otroski.rtvslo.si/infodrom

Slika 85: Pierre de Slika 86: Prve poletne olimpijske igre moderne  Slika 87: Prve zimske olimpijske igre (Vir:
Coubertin (Vir: https:// dobe (Vir: https://commons.wikimedia.org/ https://upload.wikimedia.org/wikipedia/
commons.wikimedia.  wiki/File:Louis_entering_Kallimarmaron_at_ commons/b/b0/Toronto_Granites_1924
org/wiki/File:Baron_  the_1896_Athens_Olympics.jpg) Winter_Olympics_champions.jpg)
Pierre_de_Coubertin.

jpg)

OLIMPUSKI SIMBOLI

Olimpijske igre se zacnejo z veliko slovesnostjo v mestu. Najprej prizgejo olimpijski ogenij, ki je simbol miru. Nato na
stadionu pripravijo veliko prireditev. V paradi se predstavijo vse drzave s Sportniki s svojo zastavo, himno in noso.
Olimpijski krogi na beli zastavi se med seboj prepletajo. Razlicne barve krogov predstavljajo razlicne celine sveta.
Olimpijska prisega obvezuje vsakega, ki na teh igrah sodeluje, da bo uposteval pravila igre in bo posten do drugega
Sportnika.

(Povzeto po Olimpijske igre, S slikanico na rami 3)

Slika 88: Olimpijska zastava (Vir: http://stara.olympic.si/olimpijski-marketing/uporaba-olimpijskih-simbolov/olimpijski-
simboli/olimpijska-zastava/

SLOVAR
parada — organizirani slovesni sprevod velike skupine predstavnikov kake dejavnosti
nosa — oblacila, oprava, znacilna za prebivalce kakega obmocja
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

PARAOLIMPUSKE IGRE

Vsi ljudje imamo koristi, ¢e smo Sportno aktivni. Ideja o Sportu za invalide se je rodila med drugo svetovno vojno, ko je
zdravnik v bolni$nici v Veliki Britaniji pomagal ranjenim pilotom, ki so ostali brez rok in nog. V ta namen je organiziral
Sportne igre, ki so se razsirile Se v bolniSnice drugih drzav. Tako so nazadnje postale paraolimpijske igre. Te se odvijajo
na istih prizoris¢ih kot olimpijske igre kakSen teden ali dva pozneje.

(Povzeto po Olimpijske igre, S slikanico na rami 3)

SLOVAR

paraolimpijske igre — olimpijske igre Sportnikov invalidov

Slika 89: Zimske paraolimpijske igre
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Didakti¢ni pristopi

9.12 Dvanajsti primer: Recepcija knjizevnega hesedila
ob kamiSibaju (ljudska pravljica)
(Simona Podobnik, Mateja Vozel})

RAL v F}"L"-": {‘-..'H' ﬂL"I_"P ;
RAZUMEVANJIE BESEDE. =

==RAZVIMEVANNE BESIEDE

I?J\LUHE\’MH- ﬂL..rFE."J!.

Temeljni gradnik: RAZUMEVANJE BESEDIL

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ga uéenec izkaze tako,

da:

¢ odgovori na vprasanja o besedilu na razli¢nih ravneh
razumevanja,

* prepozna temo, okolis¢ine nastanka besedila in sporocevalcev
namen,

¢ najde bistvene podatke,

¢ razume sporocilo besedila,

¢ postavlja vprasanja v zvezi z besedilom,

¢ besedilo ustno obnovi,

® uporabi strategije za razumevanje besedila.

MOTIVELAN
MOTIVIR H()':'r' LL\ fii"‘a‘\h-ﬂ:
—IEMOTIVIRANGET ZA I!'IE;H'I\JI
------ I‘EG IVIZANOST Z4A BEANJE
,I_'_"&Q"I\‘Hhkh‘(}a Z 4 BRANJE
' "HO'I\'H%M‘QET ZA BRANJE £

Podporni gradnik: MOTIVIRANOST ZA BRANJE

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju ga ucenec izkaze tako,

da:

e izraza Zeljo po pripovedovanju in poslusanju zgodb, pesmi ali
listanju bralnega gradiva,

¢ ob slikah pripoveduje (bere) zgodbo drugim,

® pozorno poslusa branje razlicnih besedil od zacetka do konca,

® pozna in uporablja lokacije bralnih virov (npr. bralni koticek).
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Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Naslov sklopa: RECEPCIJA KNJIZEVNEGA BESEDILA 0B KAMISIBAJU
(LJUDSKA PRAVLJICA)

Razred: 1.

PREDMET: Slovenscina

Predvideno Stevilo ur: 3

Avtorici: Simona Podobnik, Mateja Vozelj, O3 Skofja Loka - Mesto

Cilji in dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika razumevanje besedil ter podpornega gradnika
motiviranost za branje.

Namen sklopa: Ucenec zna poslusati in izkazati razumevanje ljudske pravljice, jo poustvariti s pomocjo

kamisibaja.
Pri poslusanju pravljice bom uspesen, ko bom:
¢ zmogel pozorno poslusati celotno pravljico,
¢ ustno obnovil besedilo,
¢ znal predstaviti dogajanje v pravljici s sliko.
6D 5 nJ 518
r‘lqﬁﬂ?-_,r:!-'}l.\ 2l Pri obnavljanju pravljice bom uspesen,
suw518 (o bom:
¢ pravilno poimenoval glavno osebo,
BV ”:D,E:Ia .. ¢ povedal, kaksna je oseba,
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onaitizA o predstavil, kaj je oseba pocela, in pri
BJD)I ST : tem uposteval vrstni red dogajanja.
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Didakti¢ni pristopi

UCENCI:

doZiveto, interpretativno
pripovedujejo pravljico,
prepoznajo prvine
pravljice — zacetek in
konec,

prepoznajo dobre in slabe
knjizevne osebe,

tvorijo vprasanja ali
odgovorijo na zastavljena
vprasanja,

vrednotijo besedilo ter
izrazijo svoja doZivetja,
obcutja in misli.

UVODNA MOTIVACIA

¢ »Kolo srece«
— Ucencem predstavimo sli¢ice (jez, medved, zajec, veverica, muca, volk). Podamo jim navodilo: »Poimenuj besedo, poisci
zacetni glas, pokazi gib za crko, besedo zloguj, doloci dolZino besede.«
— Sledi pogovor ob vprasanjih: Kje nastopajo te Zivali? Pozna kdo naslov teh pravljic? (Jancek jeZek, Medved isce pestunjo,
Zrcalce, HvaleZni medved, Muca copatarica, Kako se je moZila veverica)

e Spoznavanje kamisibaja
— Ucence seznanimo z namiznim gledalis¢em, pri cemer izpostavimo nekatere zanimivosti.

e Prvo srecanje s pravljico
— Ucencem s pomocjo kamisibaja predstavimo ljudsko pravljico Kako je Pavliha kukca prodal.
— Ucencem besedilo pravljice preberemo.
— Sledi custveni odmor in izjava po njem.

o Interpretacija poslusanega besedila

0 znacilnostih ljudske pravljice smo se pogovarjali Ze na prejsnjih urah. Ob pogovoru ob slisani pravljici jih povprasamo, ali

v tej pravljici najdejo kaksno znacilnost ljudske pravljice (Kdaj in kje se pravljica dogaja? Kaksne lastnosti so imele osebe v

pravljici? Kako se pravljica konca?)

a) Ucenci sodelujejo v pogovoru ob vprasanjih: Kdo je nastopal v pravljici? Kaksen je bil? Kje se je pravljica dogajala? Kaj
se je v pravljico zgodilo? Kaj ti je bilo pri poslusanju pravljice vSe¢? Zakaj? Kaj si pogresal? Bi Zelel pripovedovati zgodbico
na tak nacin?

b) Razlaga neznanih besed: Razlage zapiSemo na listice in besede pritrdimo na tablo. Poklicemo ucence, ki znajo brati, da
izberejo listek in na glas preberejo trditev. Pritrdijo jo k ustrezni besedi na tabli.

Edinec - je edini otrok v druZini, torej nima ne brata ne sestre (pokazeva sliko druZine z enim otrokom).

Neizmerno — neznansko veliko, to jo je zelo veliko. Tudi vasi strasi vas imajo neizmerno radi.

Vzgajati — ko vas starsi ucijo o tem, kako se obnasati.

Opravki — ko moramo narediti neko opravilo. Vas opravek je, da pridete v Solo, naredite domaco nalogo ...

Veleti — mu je rekla.

Stikati — brskati.

Pavliha ni rekel ne bev ne mev — Pavliha ni rekel niti besede.

Beseda dota — Ali se morda spomnite, zakaj je mama hranila denar? Ko se oseba porodi, prinese s seboj denar. Ta denar
imenujemo dota.

Krusna pec — velika naprava, ki greje, namenjena je tudi peki kruha.

Poimenovanje besed, zacetnih glasov,
gibov, zlogov

Odziv na predstavljen pripomocek
Poslusanje pravljice

Odgovori na vprasanja

Pravilno razvrsti neznane besede z
opisi
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c) Preverjanje razumevanja ob gibalni nalogi Izvedeni gibi in izkazovanje
Z navodili u¢encem, naj v primeru pravilne trditve ucenec skoci v zrak, ob napacni pa pocepne. razumevanja trditev iz pravljice

MATI NI MARALA SVOJEGA SINA PAVLIHE. (N)

PAVLIHA JE SVOJO MATER RAD UBOGAL. (D)

PAVLIHA SE JE BAL KUKCA. (D)

KUKEC JE BILA V RESNICI GROZNA ZIVAL, KI TI IZPRASKA OCI. (N)
TRGOVEC RIBNICAN JE PRODAIJAL GLINENE POSODE. (D)
RIBNICAN JE S PAVLIHO SKLENIL ODLICNO KUPCIIO. (D) oblikovani odgovori na vprasanja
PAVLIHA JE PRELUKNJAL LONCE. TO JE BILA ZELO DOBRA ZAMISEL. (N)
MATI SE JE RAZVESELILA PAVLIHOVE NOVICE. (N)

MATI JE KUHALA V NOVIH LONCIH. (N)

€) Ustno obnavljanje pravljice s pomocjo metode 5K
Ucence spodbudimo, da najprej sami ugotovijo, kdaj bo po njihovem mnenju naloga dobro opravljena (pozorno
poslusanje, prepoznavanje barv in pravilna umestitev odgovora v mreZo, nekatera vprasanja spodbujajo u¢encevo
samovrednotenjem ucencev Se enkrat skupaj ponovimo.
— Na tablo narisemo mreZo s Sestimi prostorcki. Vsak prostorcek ima piko svoje barve. V glineni posodi so listki s pikami
in vpradanji. Dolocen ucenec izvlece listek, pove barvo pike, in Ce zna, prebere vpradanje. lzvedeno samovrednotenje
— S pomocdjo metode 5K v zvezek v obliki mreZe ucenci naredijo obnovo pravljice.

Vprasanja za obnovo s pomogjo metode 5K: Sestavljene smiselne povedi

‘ KDO JE GLAVNI JUNAK V ZGODBI? Skupinska obnovitev pravljice

JE KUKEC?

. KJE SE JE SKRIVAL KUKEC?

‘ KAKO JE BIL VIDETI RIBNICAN?

. KAKSNO NEUMNOST JE PAVLIHA STORIL Z LONCI, KI JIH JE DOBIL V ZAMENO?

BI PA STARSI SKRILI PRED TEBOJ?

¢ Samovrednotenje dela s pomocjo »smeska«
e Zakljuéna delavnost: obnavljanje besedila s pomocjo kolesa srece



Didakti¢ni pristopi

REFLEKSIJA UCITELJIC:

Celoten sklop je bil izveden na daljavo. Najprej sva Zeleli kamisibaj predstaviti ucencem v Zivo, ker tako mocneje
dofZivijo predstavitev pravljice z novo metodo. Ker je Se vedno potekalo Solanje na daljavo, sva se odlocili za predhodno
posneto pravljico s kamiSibajem. Obravnava pravljice je potem potekala na videosrecanju.

Ucenci so v tednih pouka na daljavo postali ves¢i uporabe programa MS Teams (znajo vkljuciti in izkljuciti mikrofon, z
gibi prstov znajo pokazati razumevanje navodil — palec gor, dol).

Odlocili sva se za ljudsko pravljico Kako je Pavliha kukca prodal, ki je nekoliko zahtevnejse knjizevno besedilo z vec
neznanimi besedami. Cilji so bili realizirani. Ucenci so bili za delo motivirani, saj so bile aktivnosti raznolike (gibalne
naloge, orientacija na listu, spletna aplikacija kolesa srece, kamisibaj). Njihovi izdelki so bili pravilni, bogati in natancni,
s tem so pokazali, da je glavni cilj — gradnik »razumevanje besedila« — uspesno dosezen. Pri zadnjem vprasanju so bili
odgovori zelo razli¢ni. Bili so zadovoljni, da so lahko povedali svoj odgovor, ki je bil drugacen od drugih. Z uro so bili
zadovoljni tudi ucenci, kar se je videlo po njihovih ovrednotenijih.

Za diferenciran pristop sva poskrbeli tako, da so ucenci, ki Ze znajo brati, imeli moznost prebrati vprasanja iz »lonca«.
Spretnejsi ucenci so na koncu tudi obnovili pravljico s pomocjo metode 5K. Pocasnejsi ali ucenci tujci so imeli moznost
opravljanja naloge tudi po videosrecanju, saj so bila navodila pripeta v klepetu.

Sklop ponuja moznosti za medpredmetno povezovanje — ucenje s kamiSibajem, sodelovanje s knjiznico in z izbirnim
predmetom »Likovno snovanje« (knjiznicarka prebere pravljico, uéenci izdelajo slike za kamisibaj in sami predstavijo
zgodbo ali medvrstnisko sodelovanje s starejsimi ucenci.)

Za delo na daljavo sva uporabili naslednje aplikacije:
virtualno kolo srece: https://wordwall.net/resource/8726881,
predstavitev pravljice: https://youtu.be/1IsiAQ96IP4.
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Priloga 1: Pravljica Kako je Pavliha kukca prodal

Slika 90-97: lilustracije za kamisibaj (avtorica G. Drol)
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Priloga 2: Mreza, ki jo nariSemo Cez celotno stran v zvezek

KAKO JE PAVLIHA KUKCA PRODAL

Priloga 3: Dodeljene naloge v MS Teamsih, primeri izdelkov ucencev in povratne informacije

|j \ "_h

JUS, NAJPREJ BI TE POHVALILA ZA SODELOVANJE NA VIDEOSRECANJU. ZELO DOBRO SI POZNAL IN TUDI RAZUMEL
PRAVLIICO. SUPER! TUDI PRI RISANJU SI SE POTRUDIL. STRINJAM SE S TVOJIM OVREDNOTENJEM.

Slika 98: Primer izdelka (Vir: Jus)

DIANA, ZELO SI SE POTRUDILA PRI RISANJU. JE KUKEC RES GROZNA ZIVAL? ALI V RESNICI OBSTAJA? PRI ZELENEM
KROGCU PA ME ZANIMA, ALI S| NARISALA PAVLIHA ALI RIBNICANA? PRAVLIICA TI JE PA BILA VSEC, KAINE? :) LP,
TVOJA UCITELJICA

Slika 99: Primer izdelka (Vir: Diana)
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FILIPINA, LEPO SI RESILA VSE NALOGE. PRI ORANZNEM KROGCU PA ME ZANIMA, ALI JE BIL KUKEC RES GROZNA
ZIVAL? KAJ JE SPLOH KUKEC V RESNICI BIL? ;) LEPO BODI. TVOJA UCITELJICA

Slika 100: Primer izdelka (Vir: Filipina)

LOVRO, RADA BI TE POHVALILA ZA VCERAJSNJE AKTIVNO SODELOVANJE, BRAVO. NALOGA JE TUDI PRAVILNO IN
LEPO NAREJENA. SE ZELO STRINJAM S TVOJIM OVREDNOTENJEM. LEPO BODI. TVOJA UCITELJICA

Slika 101 Primer izdelka (Vir: Lovro)



Didakti¢ni pristopi

10 Kljucni didakticni pristopi zacetnega
opismenjevanja

Kako spremljati realizacijo gradnikov bralne
pismenosti? Kako didakti¢ni pristopi podpirajo
razvoj gradnikov? Kaj podpira izvajanje formativnega
spremljanja uc¢enja ucencev?

V nadaljevanju predstavljamo devet gradnikov s pri¢akovanimi dosezki ob koncu prvega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja in jih povezujemo z didakti¢nimi pristopi, ki vodijo do pri¢akovanih dosezkov. Gradniki se namrec
razvijajo procesno, postopno in nacrtno. Podroben opis gradnikov najdemo v publikaciji Gradniki bralne
pismenosti — teoreticna izhodis¢a (Haramija, 2020).

Kako ucenec ob koncu

GOVOR

MOTIVIRANOST ZA BRANJE

Element gradnika

Zmoznost nebesednega
sporazumevanja
Jezikovna zmoznost
(besedna zmoznost;
skladenjska/slovni¢na
zmoznost: opisovanje,
pripovedovanje,
razlaganje,
utemeljevanje;
pravore¢na zmoznost)
Uporaba govora v
razlicnih govornih
polozajih, za razlicne
namene in v razliénih
situacijah

Uporaba izrazov za
custvena/mentalna
stanja

Interes za branje
Pozitiven odnos do

prvega VIO izkaze
pricakovani dosezek

Izbira razli¢cno bralno
gradivo.

Didakticni pristopi

Poslusanje za
razumevanje drugega
Uciteljev govor kot
model

Igre z rimami, gibanje ob
glasbi skupaj s sosolci
Razredne rutine — ¢as za
pogovor

Poslusanje zgodb, ki jih
bere ucitelj, in pogovor
o njih

Pripovedovanje zgodb
po spominu (sosolcu ali
celotnemu razredu)
Poslusanje razrednih
»gostov« in postavljanje
vprasanj (npr. kuhar,
ravnatelj, petosolec na
obisku)

Igranje namiznih in
drugih iger

Skupno branje
Zagotavljanje izbire pri

branja razli¢nih vrst ¢ Je zatopljen v branje. branju
besedil o Vztraja pri branju. e Osmisljanje pomena
¢ Bralna samoucinkovitost e Spremlja svoj dosezek branja

Izbira tiskanih in drugih
informacijskih virov
glede na namen branja
Uporaba razli¢nih lokacij
bralnih virov

pri branju in nacrtuje
izboljsave.

Pozna in uporablja
lokacije bralnih virov
(Solska knjiznica,
medmrezje).

Uskladitev besedila
z bralnimi in drugimi
zmoznostmi uéencev
Vkljucevanje veliko
branja v pouk (v 3oli)
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Element gradnika

Kako ucenec ob koncu

prvega VIO izkaze
pricakovani dosezek

Didakticni pristopi

RAZUMEVANJE KONCEPTA
BRALNEGA GRADIVA

M
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CLASGVING TAVED ANJE .
GLASOYNG Lh. E'}AHQE
ASGVING ¥

GLASOVNO ZAVEDANIJE

BESEDIECE
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BESEDISCE

Orientacija v bralnem
gradivu

Povezovanje besednega
in slikovnega dela v
besedilu

Poznavanje in
obvladovanje smeri
branja

Celostno branje®
multimodalnih besedil®
Poznavanje tiskanih in
digitalnih gradiv

Glasovno razlocevanje
Glasovno razclenjevanje
Poznavanje in uporaba
knjiznega naglasa/
knjizne izreke

Razumevanje pomena
besed in njihova
uporaba pri sprejemanju
in tvorjenju besedil
Sirjenje in usvajanje
besedisca za

uspesno branje z
razumevanjem, ucenje
in sporazumevanje
Uporaba jezikovnih virov
in priro¢nikov

® Pozna in uporablja
razli¢ne bralne vire
(tiskane, zvocne,
digitalne, interaktivne).
V bralnem gradivu
poisce osnovne podatke
o knjigi (naslov, avtorja,
ilustratorja).

Locuje med povedjo in
besedilom.

Prepozna glasove, ki jih
sliSimo drugace, kot jih
pisemo.

Razclenjuje veczlozne
besede na glasove.
Povezuje glasove v novo
besedo, besedo v poved,
povedi v krajSe besedilo.
Z dodajanjem in
odvzemanjem glasov
tvori nove besede.

e Pozna, razume in
uporablja besedisce
razlicnih predmetnih
podrocij.

Sklepa o pomenu
besed/besednih zvez iz
sobesedila.

Poisce razlago neznanih
besed v kontekstu in
jezikovnih prirocnikih.
Z usvojenim besedis¢em
tvori razli¢na govorjena
in zapisana sporocila.

* Berimo slikanice, pri
¢emer sledijo zapisu od
leve proti desni in od
zgoraj navzdol.

¢ Med slikanicami
izbirajmo veliko taksnih,
da otroci zlahka
predvidijo, kaj bo pisalo
v nadaljevanju (npr.
predvidevanje glede
na ilustracijo, sliko ali
na osnovi i ponavljanja
delov besedila ...)

e Prirazlicnih vrstah
besedila (umetnostna
in neumetnostna)
pokazimo razlicne
strategije branja.

o Stetje besed

o Stetje zlogov

¢ Odkrivanje glasov

¢ Ujemanje besed

¢ Rime in aliteracije

¢ Vezava ali sinteza glasov
¢ Qdstranjevanje glasov

¢ Slusno razélenjevanje

¢ Slusno razlocevanje

o Ucitelj je model za
ucence s tem, da veckrat
uporablja besede, ki naj
bi se jih uc¢enci naucili.

¢ Nove besede v razli¢nih
polozajih, kar pomeni,
da ucenec uporablja
nove, njemu do tedaj
neznane besede, v
razlicnih povedih.

o Eklekticen pristop k
ucenju novih besed —
ucenci pridobivajo nove,
neznane besede na
razlicne nacine.

¢ Neposredno poucevanje
besed z uditeljevo
razlago besed

¢ Razlaga s pomocjo
analize strukture oz.
sestave besede

¢ Razlaga s pomocjo
slovarja

¢ Razlaga s pomocjo
konteksta/sobesedila

8 Celostno branje multimodalnih besedil: sestavljanje pomenov iz besedila in ilustracij, upoStevanje odnosa ali interakcije (zavedan-

je o pomenu multimodalnosti)

9 Multimodalna besedila: vsebujejo besedilo in ilustracije, slike, fotografije, grafe, miselne vzorce, preglednice, zemljevide, notne

zapise ipd.



TG DA

TEKOCE BRANJE

RAZUMEVANIJE BESEDIL

Element gradnika

o Tehnika branja
¢ Natancnost

e Hitrost

® |zraznost

* Ritem

¢ Sistemati¢no razvijanje
branja z razumevanjem

¢ Iskanje, primerjanje,
urejanje, organiziranje
podatkov iz besedil

o Sklepanje, razbiranje
bistva

¢ Povzemanje in
vrednotenje besedil

¢ Uporaba bralnih u¢nih
strategij

¢ Uzavescanje procesa
branja

Kako ucenec ob koncu
prvega VIO izkaze
pricakovani dosezek

¢ Polglasno ali glasno
tekoce bere s
tiskanimi in pisanimi
¢rkami zapisana
besedila, z redkimi
premori, omahovanji,
ponovitvami ter v
enakomernem ritmu
(glede na bralno
gradivo).

¢ Natancno bere s pravilno
artikulacijo glasov.

* Povezuje besede
v besedne zveze/
povedi, vkljuéi stavéno
intonacijo.

¢ QOdgovori na vprasanja
o prebranem besedilu
na vseh ravneh
razumevanja.

¢ Prepozna okoliscine
nastanka besedila in
sporocevalcev namen.

¢ Prepozna bistvene
podatke, poisce bistvo in
besedilo ustno obnovi.

* Prepozna temo.

¢ Postavlja vprasanja
v zvezi s prebranim
besedilom.

¢ Uporabi osnovne
bralne strategije za
razumevanje besedila.

Didakti¢ni pristopi

Didakticni pristopi

Glasno branje

Strategija ponavljajocega
se branja

Zborno branje

Eho branje

Poslusanje posnetega
branja

Skupno branje

Postopek obnavljanja
Postopek ponovne
prepoznave

Postopek dopolnjevanja
Postopek vprasanja
Strategije pred branjem
(pogovor, nevihta
mozganov, pojmovna
mreZa, strategija V2N ...)
Strategije med branjem
(obrobne razlage,
strategije za postavljanje
vprasan; ...)

Strategije po branju
(Paukova strategija,
strategije za dolocanje
bistva ...)

Pristopi krepitve
besedila (podcrtovanje
in oznacevanje z
barvnimi oznacevalniki)
Pristopi
samosprasevanja
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ODZIV NA BESEDILO IN
TVORJENJE BESEDIL

WTICRE (2 s i
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KRITICNO BRANJE
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i, | , ™ £

Element gradnika

¢ Tvorjenje ustreznih in

smiselnih govorjenih
in pisnih besedil o
prebranem

o Uporaba prebranega v

novih situacijah

® Razvijanje vescine

pisanja ustreznih besedil

Prepoznavanje,
presojanje, vrednotenje
sporocilnosti, dejstev
in stalis¢ v besedilu,
avtorjevega nacina
pisanja

Oblikovanje

lastnega mnenja z
utemeljevanjem
Presojanje glede na
dane kriterije
Oblikovanje kriterijev
za kriticno vrednotenje
besedil

- Kriticna uporaba virov

Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

Kako ucenec ob koncu

prvega VIO izkaze
pricakovani dosezek

e Govorno in pisno tvori
jasna in razumljiva
raznovrstna besedila.

¢ Napoveduje na osnovi
podatkov iz besedila.

e |zraza svoja obCutja o
prebranem.

¢ Svoja besedila pise v
elektronski in rokopisni
obliki.

¢ Razlikuje med
besedilom.

¢ Prepozna vodilno misel
in jo podpre s podatki iz
besedila.

¢ Poda mnenje o
prebranem besedilu.

¢ Besedila vrednoti
v skladu s svojimi
izkuSnjami in Custvi.

¢ |z razli¢nih podatkov
v besedilu izpeljuje
preproste sklepe.

Didakticni pristopi

Pripovedovanje
Uporaba sliSanega na
razli¢ne nacine
Urejanje v smiselno
zaporedje

Govorjeni ali pisani
povzetek/obnova
prebranega

Razlaga prebranega in
razprava o prebranem
Vrednotenje besedila
Utemeljevanje
odgovorov
Razclenjevanje besedila
Pretvarjanje besedila
v nebesedno sporocilo
(npr. graf)

Postavljanje vprasanj
Obnova s svojimi
besedami
Nadaljevanje zgodbe,
napovedovanje razpleta
Likovna upodobitev
Sodelovanje v igri vlog
Napovedovanje na
osnovi podatkov iz
besedila

Izrazanje svojih obcutij o
prebranem

Izbira u¢inkovitih
strategij in pojasnitev
njihove rabe

Zagotavljanje ¢asa in
priloZnosti za razvijanje
kriticnega misljenja ob
prebranem

Omogociti uéencem
razmisljanje skupaj s
soSolci

Spodbujati aktivno
vkljucenost vseh
ucencev v razpravo o
prebranem
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11 Ucitelj svetuje ucéitelju

Kdaj naj se otrok zacne ¢ Otrok najhitreje in z najmanjSim naporom pridobi bralno spretnost takrat, ko je za to
uciti brati? naravno dozorel.

Zerdin (2011) pravi, da je zlata doba za razvoj branja in pisanja starost, ki se ujema z
drugim in tretjim razredom OS — to ne pomeni, da se otrok ni sposoben naugiti ¢esa
prebrati Ze pred vstopom v Solo.

¢ Nekateri se naucijo brati, ne da bi jih poucevali in spodbujali — torej so za branje
dozoreli prej kot vecina otrok.

Lahko so to bistri otroci, lahko pa imajo izjemno razvite tiste sposobnosti, ki jih
zahteva branje.

¢ Qdsvetuje se prehitro, prisilno ali celo nasilno ucenje zgodnjega branja, kajti zgodnji
bralci pozneje v Soli niso uspesnejsi od drugih.

Predsolska doba je namenjena spontanemu ucenju in predvsem razvoju govora in
jezika, ne pa pridobivanju Solskih znanj.

Zakaj je prezgodnje ucenje  Pogoj za zaCetek ucenja branja in pisanja je usvojenost predopismenjevalnih zmoznosti

branja lahko skodljivo? (vidno razloCevanije, slusno razloCevanje in raz¢lenjevanje, orientacija, koncept bralnega
gradiva). S prezgodnjim ucenjem branja lahko tudi posezemo v Cas, ki je namenjen
razvoju govora in ko so mozgani dovzetni za govorne in jezikovne spodbude.

Kaj lahko ucitelj naredi, ce  Pri razvoju slusne zaznave je treba slediti zaporedju (faz ni mogoce preskakovati),
uéenec ne zna glaskovati?  tj. zlogovanje, dolo¢anje prvega/zadnjega zloga, dolocanje prvega/zadnjega glasu,
glaskovanje. Pri ucencu je treba preveriti, kaj Ze zna oz. na kateri stopnji je, in razvoj
nadaljevati od tam. Na uvodnem delu u¢nih ur naj ucitelj uvaja dejavnosti z rimami
(so podlaga za zlogovanje), izstevanke. Vkljucuje naj dejavnosti za zaznavanje zlogov
s ploskanjem, povezovanje/iskanje besed, ki se za¢enjajo ali koncujejo na isti zlog,
dolocanje prvega, zadnjega in srednjega glasu v besedi, ¢lenjenje besed na glasove
(izgovarjanje brez polglasnikov), tj. glaskovanje, ter opravi test glaskovalnega kljuca — ali
otrok ve, da ima skoraj vsak glas svojo ¢rko?

Katere so znacilnosti otrok  TeZave, ki jih lahko zaznamo pri u¢encih z motnjami branja, so:
z motnjami branja? e otrok Se ni usvojil glasovnega zavedanja in glasovne analize,
* ne more zaceti vezano brati,
¢ bere z velikim trudom in odporom,
¢ zaostaja v bralnem ritmu,
¢ ne razume prebranega,
e zamesa Crke in Stevke,
¢ pozablja, kako se napisejo,
e izpusca Crke, jih zamenjuje ali mali¢i besede,
¢ tezko razume in si tezko zapomni zaporedja, barve, pojme,
¢ posebnosti v obdelavi informacij,
¢ doma je bolj sproséen in pokaze vec znanja kot v Soli,
¢ Se vedno naredi veliko napak pri orientaciji na sebi, na listu ter v prostoru,
¢ lahko ima tezave z delovnim, kratkoroc¢nim ali dolgoro¢nim spominom.

Kateri so najpogostejsi Pogosti vzroki za teZave s pisanjem:
vzroki za teZave s ¢ prepozno nacrtovan, nesistemati¢en in nekontinuiran razvoj grafomotorike,
pisanjem? ¢ prehitro opismenjevanje v predopismenjevalni fazi, prehitro uc¢enje branja in pisanja,

¢ premalo utrjevanja,

¢ neizvajanje individualizacije opismenjevanja,

e izpustitev ene izmed stopenj opismenjevanja (npr. elementi crk),
¢ nareki zaradi ocenjevanja.
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Kako je netekoce Raziskave kaZejo, da imajo ucno neuspesni uéenci skoraj za polovico manjso hitrost
branje povezano z u¢no branja (ne berejo tekoce, kar navaja na predpostavko, da teko¢nost branja vpliva na
uspesnostjo? celotno ucno uspesnost ucenca).

Kateri pristop bi bil Predstavljen je primer vaje za razvoj tekocnosti branja, ki jo lahko uditelj izvaja kot del
ucinkovit za izboljSanje rednega dela z vsemi ucenci (Rasinski, 2003). Gre za vajo tekocnosti branja, ki traja
tekocnosti branja? 10-15 minut in je sestavljena iz petih korakov. Ucitelj vajo izvaja vec dni. Vsak dan

uporabijo razli¢no besedilo, ob¢asno pa tudi besedilo, ki so ga Ze brali. Pri tej vaji so za

izbor primernega besedila pomembni primerna vsebina, njena predvidljivost in primeren

ritem branja. Koraki te vaje so nasledniji:

o Ucitelj u¢encem prebere kratko vsebino, ki obsega od 50 do 150 besed. Ucenci
uciteljevo branje spremljajo na lastni kopiji besedila.

¢ Ucitelj in ucenci se pogovorijo o vsebini besedila in nacinu uciteljevega branja (ritem,
izraznost).

o Ucitelj in ucenci skupaj veckrat preberejo besedilo.

¢ Ucenci vadijo branje besedila v parih. Vsi poskusijo z branjem besedila. Drug drugemu
pomagajo.

¢ Ucenci, ki Zelijo, berejo besedilo pred celotnim razredom. Branje pred razredom lahko
izvedemo individualno ali pa ucenci berejo skupaj v paru ali v manjsih skupinah.

Kako dolocati kakovost Kakovost glasnega branja dolocajo:
glasnega branja ucenca? ¢ bralna tehnika (ali besede bere, zloguje ali ¢rkuje);
o ritem branja (ali bere enakomerno/tekoce ali neenakomerno/zatikajoce, zaletavajoce);
¢ natancnost branja (Stevilo napak, ki jih u¢enec naredi pri branju — rezultati
nekaterih raziskav navajajo, da je 15 % tista zgornja meja, ki Se ne vpliva bistveno na
razumevanje prebranega, in vrsta napak — dodaja glasove/besede, izpuséa glasove/
besede, zamenjuje glasove/besede; sam popravlja napake, prebere zacetek, nato
ugani besedo);
e izraznost branja (kriteriji: hitrost, glasnost, upostevanje locil in pravilnost
naglasevanja).

Kako pomagati ucencu Navajamo dva pristopa:

z bralnimi tezavami o KARTICE z besedami, ki bodo vkljucene v besedilo — na eni strani kratka besedila, na
izboljsati razumevanje drugi vprasanja; ucenci v parih odgovarjajo na vprasanja, pravilni odgovori jih vodijo
prebranega? do nove kartice;

o PLASTIFICIRANE KARTICE z zapisanimi povedmi z izpuscenimi klju¢nimi besedami,
ucenci s flomastrom vstavljajo smiselne besede.

Kako ucence navajati na Ustrezna drza pisala in »roka, ki ne piSe« so kljucni pogoji za pisanje. Neustrezna telesna
pravilno drZo pisala in drza pri pisanju povzroci, da se u¢enec po nepotrebnem utrudi, obenem mu omejuje
telesa pri pisanju pisanih prosto gibanje. Prav tako je kljucnega pomena ustrezen pritisk pisala na pisalno povrsino
crk (vpliv na ¢itljiv in (zato tezje premika roko, njegova pisava postaja drobna). Ropic idr. (1999) opozarjajo
estetski zapis)? na pomen sistemati¢nega in nacrtnega navajanja ucencev na to, da je pri pisanju (z

demonstracijo in eksplicitnim popravljanjem): glava pokonci; roka, ki pise, polozena na
mizo; roka, ki ne pise, polozena na spodnji del lista, saj drZi list oziroma zvezek, da se
ne premika; stol pomaknjen k mizi; hrbet naslonjen na naslonjalo; roki obrnjeni naprej;
stegna pocivajo na sedalu stola; kolena upognjena v pravi kot; sproscena drza pisala;
pincetni prijem pisala; zunanji rob dlani se dotika lista oziroma mize; gibi narejeni v
komolcu in rami; list poloZen na mizo; miza postavljena tako, da svetloba pada nanjo;
senca ne pada na list oz. pisalno povrsino.

Marquardt in Lipi¢nik (2011) opisujeta ustrezno vajo, ki pravi, da otroku najprej
naro¢imo, naj roko poloZi na mizo v poloZaj, ki je podoben pisanju, vsi sklepi zdaj
sprosceno pocivajo v sredinskem poloZaju. Ucencu nato od zgoraj poloZimo v roko pisalo,
ki ga nezno prime in narahlo premika po papirju. Pisalo je najlazje drzati s tremi prsti. S
socasnim premikanjem zapestja in prstov lahko uc¢enec zdaj pisalo z lahkoto premika v
vse smeri.
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Hitrost in estetski videz pisave nimata vrednosti, Ce pisanega besedila ni mogoce
prebrati, zato je berljivost najpomembnejsa lastnost pisanja. Berljivost dosegamo z
ohranljivostjo oblikovanih ¢rk. Crke se laZje razporejajo, ¢e je zgornja in spodnja poteza
enako velika, ni pa predolga ali prekratka. Hudo oviro za branje predstavlja biletrizem,
ki pomeni enako pisanje dveh razli¢nih ¢rk, na primer nin u, sin z, gin p, k in h (Zagar,
1996).0snovne poteze morajo biti vzporedne in zapisane pokon¢no ali nagnjeno. V
slovenskih Solah se spodbuja pokonéna pisava, ker pri branju te pisave o¢i manj trpijo
(Zagar, 1996).

»0trok mora biti dovolj motiviran in spodbujen, da se bo trudil urejeno oblikovati ¢rke
in tako obliko ohranjati, da mu ne bo vseeno za videz in tudi pravilnost pisave« (Zerdin,
2003, str. 128). Zerdin (prav tam) opozori na pasti prepus¢anja oblike zapisovanja
oblik in poteznosti otrokom, pri cemer otroci »poteze prekinjajo in ¢rke sestavljajo iz
posameznih delov in s tem izgubljajo ¢as, ¢rke pa svojo podobo«.

O individualizaciji rokopisa zacnemo govoriti v otrokovem devetem, desetem letu,

ko njegova pisava dobi individualne znacilnosti (Zrim3ek, 2003). Pisano pisavo je
priporocljivo pisati z nalivnim peresom, saj zaradi boljSega toka ¢rnila u¢enec manj
pritiska na podlago, posledi¢no se roka manj utrudi in lahko pisemo dlje. Zaradi
manjsega pritiska in lepSega drsenja po papirju se izboljsuje Citljivost (u¢enec nalivno
pero drzi pod kotom 45 stopinj, peresnika med pisanjem ne pritiskamo in ne obracamo —
konica je ves ¢as usmerjena v isto smer).

Ucenci naj imajo veckrat moznost brati lastno pisavo. U¢enje pisanja je naloga Sole in ne
domacega dela. Popravljanja napak naj se ucenci lotevajo tako, da si po branju besedila,
ki so ga zapisali, oznacijo prepoznana mesta »napak« ali pa jim jih oznaci uditelj oz.
vrstnik. V nadaljnjih pisnih nalogah in vajah uéenec odpravlja te »napake«.

Kako pomagati otroku, ki
ni motiviran za branje v
obdobju ucenja branja?

Otrok potrebuje podporo in spodbude odraslega (za to je zadolZen ucitelj, starsi so lahko
samo »dodatek«). Pri branju ne sme biti sam, zato ni primerno, da se od otoka zahteva,
da doma vsak dan bere, ker tega ne bo pocel.

Nemotiviranemu otroku lahko pred branjem napovemo del vsebine. Tako ga vnaprej
pripravimo, na kaj mora biti pozoren. Ker stvar, ki jo bo bral, zdaj zanj ne bo vec Cisto
nova, jo bo bral z vecjo motivacijo in pozorneje.

Zakaj je pomembno
vedeti, kdaj otrok ne
razume besede?

Ce ne $irimo besedi¢a, ne $irimo misljenja. Pomembna je vioga pogovora.
Nerazumevanje besedis¢a ima lahko za posledico nenatancnost izrazanja. Ucitelj

naj vprasanje »Katerih besed niste razumeli?« zamenja s pripravo na moznost
nerazumevanja dolocenih besed. Besedila, ki jih u¢enec bere, naj nimajo vec kot 2 %
neznanih besed na stran. V dejavnosti razreda/ucenca naj vkljuéi razredni ali osebni
slovarji besed (UPORABI — ZAPIS1), pogovor o prebranem in naértno $irjenje besedis¢a,
saj sta Sirina in globina besedis¢a napovednik bralnih zmoznosti, u¢ne uspesnosti in
kompetentnosti v sporazumevanju.

Pri razumevanju besedisca je treba locevati med globino in Sirino besedisca. Globina
pomeni razumevanje razliénih pomenov besed in razumevanje uporabe besed v razli¢nih
kontekstih.

Sirina pa pomeni razumevanje pomena vecjega stevila besed (obce besede
intelektualnega besedisca).

Katere dimenzije bralne
zmoznosti je treba
razvijati ves €as Solanja?

V zadnjem Casu strokovnjaki poudarjajo locevanje med tistimi sestavinami branja,
ki jih u¢enci pridobijo hitro v omejenem casu (bralne spretnosti), in tistimi, ki jih je
treba nadgrajevati vsa leta Solanja (besedisce in razumevanje ter kriti¢ni odnos do
prebranega).

Ali avtomatizacija branja
zadostuje za ucencevo
uspesnost?

Avtomatiziranost branja s popolnim poznavanjem crk in njihovih glasovnih vrednosti ni
dovolj, tudi ¢e u¢enec povecuje hitrost branja. Da bi u¢enec postal uspesen bralec, mora
ves Cas izpopolnjevati svoje besedisce — za obvladovanje, spoznavanje in identificiranje
pomena branega besedila je treba razumeti 95 % besedisca (Scoot, 2005).
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Zakaj je pomembno brati
raznovrstna besedila?

Z nekaterimi besedami se nikoli ne srecamo v vsakdanjem Zivljenju zunaj akademskega
konteksta. V misljenju ne napredujemo, Ce se ne nauc¢imo razumeti in povezati besed v
nove miselne sheme — PONAVLIANJE BESED.

Kako digitalizacija vpliva
na branje besedil?

 Pri branju besedil v digitalni obliki je tezko vzdrZevati pozornost, ker je branje
prekinjeno in razdrobljeno. Pri digitalnem branju na tekocnost vplivajo druge vidne in
tipne znacilnosti bralca. Pri branju z zaslona je zmanjsan obcutek o koli¢ini besedila.

* Pomen »prsta« pri zacetnem branju, ravnanje s pisalom in tipkovnico.

Poglobljeno branje z digitalizacijo upada (skrajSsana besedila na spletu, povzetki)

(Mangen in Kujike, 2014, v Tancig, 2016).

Branje z zaslona ni poglobljeno branje. Otroci morajo najprej razviti dekodiranje,

avtomatizacijo in globinsko branje (za branje knjige se mora razviti globinsko branje).

Cemu vztrajati pri uéenju
pisanja z roko?

Rokopis je neprekinjeno, tj. tekoce gibanje. Vidne so prekinitve pisanja, torej meje med
besedami. Pisanje z roko je pocasnejsi proces od pisanja z digitalnim orodjem. Pri pisanju
z roko je vizualna pozornost usmerjena v konico pisala, pisec mora grafomotori¢no
oblikovati vsako ¢rko posebej. Pri pisanju z digitalnim orodjem je vizualna pozornost
usmerjena v zaznavanje tipk na tipkovnici. Pisanje je razdeljeno v dva prostora — prostor
motorike (tipkovnica) in vizualni prostor (zaslon). Grafomotoricne spretnosti niso
vkljuéene/potrebne — érke so Ze pripravljene, pisec jih le poisce na tipkovnici. Tancig
(2016) opisuje raziskavo posledic izginjanja pisanja na roke, ki so jo izvedli pri otrocih

v predsolskem obdobju, razdeljenih na tri razlicne skupine. Vsem so pokazali ¢rko na
kartoncku in njeno podobo so morali otroci poustvariti po navodilih. Otroci iz prve
skupine so morali povezati pike na papirju v ¢rko, tisti iz druge so morali podobo ¢rke kar
najzvesteje prerisati na prazen papir, v tretji skupini so na racunalniski tipkovnici poiskali
podobo ¢rke na tipki in jo pritisnili. S snemanjem mozganske aktivnosti so znanstveniki
ugotovili, da so samo pri otrocih iz druge skupine, ki so ¢rke risali na papir, v mozganih
dejavna tista podrocja, ki se pri odraslih aktivirajo med branjem in pisanjem.

Berninger (2012) je objavila Studijo, ki jo je opravila med ucenci v drugem, ¢etrtem in
Sestem razredu in v njej ugotovila, da so ucenci pri pisanju spisov na roko napisali ve¢
besed, v krajsem Casu in pri tem izrazili vec idej, kot ¢e so uporabljali tipkovnico.

Katere so prednosti
pisanja z roko s pisano
pisavo za ucenca?

Prednosti, ki jih prinasa pisanje z roko z vidika razvoja pismenosti, se nanasajo predvsem
na pisano pisavo (Blumenfeld, 1997):

o gibi, ki jih pisec izvaja ob pisanju pisane pisave, spodbujajo misicni spomin;

¢ ucenci pisci s pisano pisavo razvijajo notranje kontrolne sisteme, ki jim lahko pozneje
koristijo kot strategije ucenja;

pisanje s pisano pisavo povecuje vizualno orientacijo v prostoru, motori¢no
koordinacijo;

pisana pisava je bolj tekoca;

ob pisanju s pisano pisavo se v mozganih spajajo nevroni, ki so zadolzeni za
organizacijo drugih znanj in vescin.

V primerjavi s tiskanimi ¢rkami so pri pisanju pisanih ¢rk gibi zahtevnejsi, pisana pisava je

hitrejsa.

Ce spretnosti pisanja z roko ne razvijamo (zlasti v nizjih razredih), so ué¢enci prikraj$ani

za njene Stevilne koristi:

¢ povecanje mozganske aktivnosti,

e pozitiven vpliv na vseh podrodjih ucenja,

e ustvarjanje temeljnih pogojev za kognitivne sposobnosti visjega reda (spomin,
razumevanje, uporaba, izdelava, ocena analiz — po Bloomovi taksonomiji) (Saperstein
Associates, 2012).

Neucenje pisane pisave negativno vpliva na u¢enje branja in pisanja:

e priklic érk iz spomina,

¢ reprodukcija ¢rk na papirju,

e pravilnost pravopisa,

® razumevanje prebranega,

e interpretacija konteksta besed in pomenov.
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12 Zakljuéek

Sistemati¢no opismenjevanje se ne sme koncati v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju, temvec ga je treba
nacrtno razvijati:

za razlicne potrebe,

za razliécne nacine branja,

za razli¢ne vrste besedil,

za razliéna predmetna podrocja v vseh obdobjih Solanja,

z namenom, da bi vsi u€enci dosegli stopnjo razvite in uporabne pismenosti za samostojno posolsko in
vsezivljenjsko ucenje

za nove oblike pisanja in branja, ki se porajajo s tehnoloskim razvojem. (Grosman, 2007, str. 6)
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