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Predgovor
Vilma Brodnik

Posodobljeni u¢ni nacrti za predmet zgodovina v gimnazijah iz leta 2008 prinasajo
kakovostne didakti¢ne posodobitve pouka zgodovine v gimnazijah, pa tudi strokovne
novosti, ki so rezultat novejsih raziskav in izsledkov v zgodovinopisju. V publikaciji
so razlozene znacilnosti posodobitev, v didakti¢nih gradivih s primeri dobrih praks pa
njihovo nacrtovanje, izvajanje in preizku$anje ter vrednotenje pri pouku zgodovine v
gimnazijah. Glavnino knjige predstavljajo delovni listi, ki nakazujejo Stevilne aktivno-
sti dijakov zlasti pri delu z zgodovinskimi viri. Del delovnih listov je objavljen v vzor¢-
nih didakti¢nih gradivih v publikaciji, barvni del pa v dodatnih vzor¢nih didakti¢nih
gradivih na zgos¢enki. Mozno jih je natisniti ali kopirati ter uporabiti pri pouku ali pa
na njihovem temelju pripraviti lastna didakti¢na gradiva za pouk po svojih zamislih.

Zelja avtorjev publikacije z zgo$¢enko je pripomo¢i, da bi zgodovina postala za dijake
¢im bolj sodoben in zanimiv predmet, da bi vzbudili pri dijakih ¢im vecje zanimanje
za ucenje zgodovine in da bi jim pouk zgodovine omogo¢il izgradnjo ¢im bolj trajnega
in uporabnega Zivljenjskega znanja ne le na ravni poznavanja in razumevanja zgodo-
vinskih dogodkov, pojavov, procesov in konceptov za sodobno Zivljenje, ampak tudi na
ravni obvladovanja spretnosti in ve$¢in dela z viri, uporabe informacijsko-komunika-
cijske tehnologije, u¢inkovite komunikacije in orientacije v ¢asu in prostoru ter vseclo-
veskih vrednot, ki omogocajo ustvarjalno kakovostno Zivljenje in delo v demokrati¢ni
druzbi svobodnih, enakopravnih in sprejetih ljudi.
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Uvod
Vilma Brodnik

Pricujoce delo prinasa razlago znacilnosti in strukture posodobljenih u¢nih naértov za
zgodovino v gimnazijah, pojasnjuje termine, ki jih uvajajo posodobljeni u¢ni nacrti,
kot so tematsko-eksemplari¢ni uc¢ni nacrt, procesno-razvojni pristop, klju¢ne kompe-
tence in klju¢ni koncepti, novejsi in novi didakti¢ni pristopi, pricakovani dosezki in
rezultati, opisni kriteriji za preverjanje in ocenjevanje znanja, portfolijo idr. Glavnino
knjige sestavljajo didakti¢na gradiva s primeri dobrih praks gimnazijskih profesoric in
profesorjev zgodovine, ki so gradiva pripravili in preizkusili kot ¢lani Predmetne ra-
zvojne skupine za zgodovino v gimnazijah in kot mentorski ucitelji. Didakti¢na gradiva
z delovnimi listi so pripravljena za izbrane obvezne SirSe teme, ki so enake za splo$ne
in strokovne gimnazije ter za izbrane izbirne SirSe teme posodobljenih u¢nih nacrtov
za splo$ne gimnazije. Posodobljeni u¢ni nacrti so se zaceli s Solskim letom 2008/09
enotno uvajati v prvem letniku vseh gimnazij. Zato je najvec¢ didakti¢nih gradiv pripra-
vljenih in preizku$enih prav za prvi in drugi letnik. Za tretji letnik je primer vzorénega
didakti¢nega gradiva s prikazom izbranih novih in novejs$ih didakti¢nih pristopov pri-
pravila pedagoska svetovalka. Za cetrti letnik je gradivo preizkuSeno po posodoblje-
nem u¢nem nacrtu, ¢eprav je pouk potekal Se po starem u¢nem nacrtu.

Publikacija z zgosc¢enko tako prinasa dve didakti¢ni gradivi za izbirno $irSo temo Od
prvih umetnikov do prvih znanstvenikov in tri za izbirno SirSo temo Zgodovina vsak-
danjega Zivljenja. Eno vzoréno gradivo je objavljeno v knjigi, preostala $tiri gradiva pa
na barvni zgos$cenki. Za drugi letnik je v publikacijo vklju¢ena vzoréna izbirna $irSa
tema Kako temacen je bil v resnici srednji vek, na zgo$c¢enki pa sta dostopna $e dva do-
datna uc¢na sklopa vzor¢ne izbirne Sirse teme Nacini Zivljenja na podeZelju in v mestih
na tleh danasnje Slovenije od 11. do 18. stoletja. Za tretji letnik predstavljamo obvezno
SirSo temo Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne ter dodatni
ucni sklop o imperializmu na zgo$c¢enki, za Cetrti letnik pa obvezno $irSo temo Razvoj
slovenskega naroda v 20. stoletju. V uvodih v didakti¢na gradiva avtorji najprej pred-
stavijo, kaksne strokovne in didakti¢ne posodobitve je prinesla obravnava predstavlje-
ne SirSe teme po novem u¢nem nacrtu. Sledijo podrobni tematski nacrti obravnave
izbrane $irSe teme, nato pa osrednji del s primeri obravnave izbranih u¢nih sklopov.
Uc¢ni sklopi so opredeljeni na temelju tematskih uc¢nih ciljev in priporoc¢enih vsebin.
Nacdrtovani so za obravnavo v eni ali ve¢ u¢nih urah, lahko predstavljajo le vsebino iz
u¢nega nacrta, ali pa so podrobneje opredeljeni in drugac¢e poimenovani, vsebine so
lahko tudi zdruZene v eno. Vecina primerov dobrih praks je napisana za izbrane dele
ucnih sklopov, ki so poimenovani kot u¢ni problemi ali klju¢na problemska vprasanja,
ki so bila izvedena v okviru razli¢nih faz u¢ne ure. Za izbrane uc¢ne probleme ali vpra-
Sanja so poudarjeno podrobno opredeljeni operativni u¢ni cilji v procesni obliki, ki
so pojmovani in zapisani kot preplet vsebin, konceptov, spretnosti in ves$¢in, miselnih
procesov in aktivnosti'. Del teoretikov razlaga, da so u¢ni cilji osredotoceni na ucitelja
in njegovo nacrtovanje pouka, pri naértovanju operativnih u¢nih ciljev pa je v ospredju
dijak in njegovi doseZki. Zato operativne uc¢ne cilje oznacujejo tudi kot pricakovane
dosezke?. Glavnino primerov dobrih praks pa predstavljajo razli¢ne aktivnosti dijakov,

1 Strménik, F. (2001). Didaktika, str. 115, 249.
2 Writing and Using Learning Outcomes: a Practical Guide. (2006). V: Implementing
Bologna in your institution, str. 3-5.
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s katerimi se lahko uresnicuje nacrtovane operativne procesne cilje oz. pricakovane
dosezke. Delovni listi se za¢nejo z napovedjo u¢nega cilja, ki je izraZen s pomocjo
klju¢nega vprasanja, vprasanja za globlje razumevanje, klju¢ne trditve, ki je zasnova-
na provokativno, da vzbudi zanimanje, ali vprasanja, s pomocjo katerega se opredeli
»velika slika« zgodovinskega dogajanja. Vodilo pri pripravi nalog in vprasanj na de-
lovnih listih je bilo naértno in sistemati¢no uvajanje dela z razlicnimi zgodovinskimi
viri, ki niso uporabljeni le za ilustracijo in popestritev pouka, ampak se jih analizira,
na temelju izbranih podatkov in zgodovinskih dejstev oblikuje sinteze, interpretacije,
argumente, sklepe, mnenja in staliS¢a. Zgodovinske vire se vrednoti z vidika uporab-
nosti in verodostojnosti, novost pa je uporaba vecperspektivnih zgodovinskih virov,
primerjava njihove vsebine, ugotavljanje razlik med njimi in vzrokov zanje, lo¢evanje
objektivnih dejstev in subjektivnih mnenj in interpretacij ter okoli$¢in, ki vplivajo na
razlike. Aktivna vloga dijakov se odrazZa v delu z zgodovinskimi viri in v sodelovalnem
ucenju. Pri delu z zgodovinskimi viri so uresniceni Stevilni cilji pouka zgodovine, di-
jake se navaja na enostavne metode zgodovinskega raziskovalnega dela, izgrajuje pa
se tudi razli¢ne vrste znanja, kot so vsebinsko (znanje in razumevanje), proceduralno
(spretnosti in ves¢ine) in odnosno znanje (vrednote). Primere dobrih praks odlikujejo
medpredmetne povezave, ki so bile izvedene s timskim delom s profesorji sociologi-
je, slovenscine, geografije, likovne umetnosti, knjiZzni¢nega informacijskega znanja in
celo matematike. Didakti¢na gradiva prinasajo tudi primere opisnih kriterijev za pre-
verjanje in ocenjevanje posameznih podrocij znanja, kompleksnega znanja, dosezkov
in izdelkov. Refleksije avtorjev zakljucujejo didakti¢na gradiva, v njih pa so izraZene
misli in vtisi o tem, kaj so Zeleli s posodobitvami doseci, ali so dosegli zastavljene cilje,
kaj so se novega naucili in spoznali, kaj so spremenili in kako bodo delo nadaljevali.




Novosti
v posodobljenem
ucnem nacrtu







1.1 Posodobljeni uc¢ni nacrti in posodobitev
pouka zgodovine v gimnazijah

Vilma Brodnik

V obdobju desetih let od zadnje kurikularne prenove 1996-1998 je bilo na strokovnem
in didakti¢nem podrocju ve¢ sprememb, novih odkritij in izsledkov; uveljavili so se
novi pogledi v predmetni didaktiki in na pedago$kem podrocju, ki so terjali posodo-
bitve u¢nih nacrtov. V letih od 2006 do 2008 so bili tako posodobljeni u¢ni nacrti za
predmet zgodovina v splo$nih, strokovnih in klasi¢nih gimnazijah, v gimnazijah z ita-
lijanskim u¢nim jezikom in v dvojezi¢ni slovensko-madZarski gimnaziji. Posodobljen
pa je bil tudi u¢ni nacrt za izbirni predmet ekonomska zgodovina v ekonomskih stro-
kovnih gimnazijah?®.

1.1.1  Znacilnosti posodobljenih u¢nih nacrtov za zgo-
dovino v gimnazijah*

Namesto enciklopedi¢ne zasnove, znacilne za predhodne u¢ne nacrte za zgodovino
v gimnazijah, prinasajo posodobljeni u¢ni na¢rti pomembno novost. Zasnovani so te-
matsko-eksemplari¢no, poudarjen pa je tudi u¢nociljni ter procesno-razvojni pristop,
ki prinasa utrjevanje in uvajanje novejsih in novih didakti¢nih pristopov pri pouku
zgodovine v gimnazijah.

1.1.1.1  Tematsko-eksemplari¢ni uc¢ni nacrti

Od leta 1849, ko je bila uvedena osemletna gimnazija, se je v gimnazijah na ozemlju
danasnje Slovenije poucevalo po enciklopedi¢nih u¢nih nacrtih, ki so vkljucevali vso
zgodovino od prazgodovinskih ter anti¢nih ¢asov do sodobnosti. Tematsko-eksempla-
riéni posodobljeni uéni nacrti pa prinasajo SirSe teme, ki so opredeljene znotraj vecjih

3 Uc¢ni nacrt. Zgodovina (Elektronski vir): gimnazija: splo$na gimnazija: obvezni pred-
met (280 ur).(2008). Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in $port, Zavod RS za $olstvo.
U¢ni nacrt. Zgodovina (Elektronski vir): gimnazija: klasi¢na gimnazija: obvezni pred-
met (350 ur). (2008). Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo.
Uc¢ni nacrt. Zgodovina (Elektronski vir): gimnazija: strokovna gimnazija: obvezni pred-
met (210 ur). (2008). Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo.
Ucni nacrt. Zgodovina (Elektronski vir): gimnazija: splosna gimnazija: gimnazija z
italijanskim ucnim jezikom: obvezni predmet (280 ur) (2008). Ljubljana: Ministrstvo
za Solstvo in $port, Zavod RS za Solstvo.

U¢ni nacrt. Zgodovina (Elektronski vir): gimnazija: splosna gimnazija: dvojezi¢na slo-
vensko-madZarska gimnazija: obvezni predmet (280 ur) (2008). Ljubljana: Ministrstvo
za Solstvo in $port, Zavod RS za Solstvo.

4 Posodobljeni ucni nacrti za predmet zgodovina so bili predstavljeni tudi v naslednjih
publikacijah in spletnih straneh: Brodnik, V. (2008). Posodabljanje ucnih nacrtov za
zgodovino v gimnaziji. V: Zgodovina v Soli, letnik XVII, st. 1-2, str. 24-37 in Brodnik, V.
(2009). Revision of History Curricula in the Republic of Slovenia (2006-2008). V: Augu-
sta Dimou (ed.) (2009): »Transition« and the Politics of History Education in Southeast
Europe. Studien des Georg-Eckert-Instituts zur internationalen Bildungsmedienforsc-
hung. Band 124. Géttingen: V&R unipress. Dostopno na naslovu: http://www.zrss.si,
predmeti Zgodovina.
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zgodovinskih obdobij, posamezne SirSe teme pa zajemajo tudi ve¢ zgodovinskih dob.
Ucne vsebine so razporejene $e naprej v kronolo$ko progresivnem sosledju, od starejSih
k novejsim ¢asom. Najpomembnejsi vzrok za uvedbo tematsko-eksemplari¢nih u¢nih
nacrtov je ta, da se pri pouku zgodovine ne izgrajuje vec le vsebinskega znanja, ampak
je pomembno razvijati tudi zgodovinske spretnosti in ve$¢ine v okviru proceduralnega
znanja ter znanje, ki se nanasa na razvijanje vrednot, odnosov, naravnanosti, stalis¢ in
ravnanja. [zgrajevanje tak$nega znanja, zahteva ve¢ ¢asa, druga¢no organizacijo pouka,
aktivnejso vlogo dijakov, profesorji pa so mentorji in moderatorji u¢no-vzgojnega pro-
cesa. Glavni namen je izgradnja trajnejSega in uporabnega znanja zgodovine.

Sirse teme so opredeljene tako, da vklju¢ujejo klju¢ne zgodovinske dogodke, pojave in
procese za znanje in razumevanje posameznih zgodovinskih obdobij in celotne ¢love-
ke civilizacije. Eksemplarnost je uvedena na ravni predmeta in na ravni tem oz. u¢nih
vsebin®. Na ravni predmeta se kazZe v opredelitvi obveznih in izbirnih $ir$ih tem, ki so
klju¢nega pomena za zgodovinski razvoj. Merila za opredelitev $ir$ih tem so bila izbor
zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov, ki omogocajo razlago aktualnega doga-
janja, ki posredujejo trajno veljavne civilizacijske vrednote, spodbujajo kriti¢no razmi-
Sljanje in raziskovanje, upostevajo izkustvo in realne Zivljenjske situacije, so zanimive,
privla¢ne in uporabne. Eksemplarnost na ravni $irih tem in u¢nih vsebin pa je razvidna
v priporocenih $tudijskih primerih. Pri prvih visokih civilizacijah se tako lahko izbere
mezopotamske in egipcansko kot vzor¢na Studijska primera.

Zaradi enake sploSne mature iz zgodovine je dvanajst obveznih $ir§ih tem enakih za vse
gimnazije, izbirne SirSe teme pa so posebej zasnovane za splosne in posebej za klasi¢ne
gimnazije. Za splo$ne gimnazije (modul 280 ur) je predvidenih Sestnajst izbirnih Sir$ih
tem, izmed katerih profesorji glede na zanimanje dijakov, svojo strokovno presojo in
moznosti obravnave izberejo eno ali dve na letnik. Za strokovne gimnazije (modul 210
ur) je predvidenih devet izbirnih $irSih tem, ki omogocajo poglabljanje in nadgradnjo
kulturne zgodovine na umetniskih, gospodarske zgodovine na ekonomskih ter zgodo-
vine znanosti in tehnologije na tehniskih gimnazijah. Profesorji z dijaki izberejo tak$no
SirSo temo, ki se navezuje na poklicno usmeritev dijakov. Prilagoditve sploSne gimnazi-
je za madzarsko in italijansko narodno skupnost obsegajo uc¢ne cilje in vsebine iz ma-
dzarske in italijanske zgodovine ter regionalne zgodovine Istre, Prekmurja in Porabja.
Prilagoditev za klasi¢no gimnazijo (modul 350 ur) pa obsega poglobitev u¢nih ciljev in
vsebin iz anti¢ne zgodovine ter iz obdobja renesanse in humanizma.

Sirge teme so oblikovane tako, da vkljucujejo tematske cilje, v katerih je opredeljeno
vsebinsko, proceduralno in odnosno znanje. Na temelju tematskih ciljev se v letnih in
sprotnih pripravah na pouk opredeli operativne ucne cilje. Sledijo priporo¢ene ucne
vsebine, ki so zapisane na srednji stopnji splo$nosti, kar pomeni, da profesorji na te-
melju avtonomne strokovne presoje natanc¢neje opredelijo u¢ne sklope z vsebinskimi
poudarki ter Stevilo u¢nih ur za njihovo obravnavo. Pri vsaki $ir§i temi so opredeljeni
kljuéni koncepti, s katerimi so opredeljene glavne znacilnosti obdobja, ki jih morajo
dijaki obvladati. Klju¢ni koncepti pomenijo odmik od pretiranega poudarjanja razli¢nih
pojmov, ki so $e dodatno izpostavljali pomen in prevlado enciklopedi¢nega vsebinskega
znanja. Pri vsaki $irsi temi so nakazane tudi moZnosti medpredmetnega povezovanja in
povezovanja na ravni kroskurikularnih tem, kot so informatika, knjizni¢no informacij-
sko znanje za srednje Sole, okoljska vzgoja idr. Priporoc¢ene so konkretne u¢ne vsebine
iz u¢nih nacrtov drugih predmetov in kroskurikularnih tem, pri katerih je mozno izve-
sti medpredmetne povezave.

5 Strmcnik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoreticne teme. Razprave Filozofske fakulte-
te. Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske fakultete, str. 270.
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1.1.1.2  Antropoloski model pouka zgodovine

Posodobljeni uéni nacrti ohranjajo antropoloski model pouka zgodovine, ki ga je ute-
meljil akademik prof. dr. Bogo Grafenauer. Poudaril je, da je treba »preiti iz politi¢ne
na celotno zgodovino, zgodovino ¢loveka v prostoru,® zgodovino ¢loveske civilizacije
pa se obravnava primerjalno. V priporocenih u¢nih vsebinah $ir$ih tem je tako zajeta
tematika, ki se nanasa na politi¢no in gospodarsko delovanje, na organizacijo razli¢nih
druzb skozi zgodovino, na duhovno in kulturno delovanje in ustvarjanje ter na zgo-
dovino nacinov Zivljenja. Petdeset odstotkov u¢nih vsebin je namenjenih obravnavi
politi¢ne zgodovine, preostalih petdeset odstotkov pa zajemajo gospodarska, socialna,
kulturna in druge vrste zgodovine.

Tak$na strokovnovsebinska zasnova omogoca poleg obravnave politi¢cnodogod-
kovnega povr$ja tudi poglobitev v obravnavo in preucevanje pocasi spreminjajocih
se socialnih in gospodarskih procesov ter Se pocasnejsih procesov v ¢lovekovem
okolju in geografskih danostih.” Upostevati pa je treba, da sami u¢ni nacrti tak$ne-
ga pouka Se ne zagotavljajo, ga pa priporoc¢ajo. Materializacija u¢nih nacrtov je
odvisna od piscev u¢benikov in v vsakdanji Solski praksi predvsem od profesoric in
profesorjev zgodovine.

1.1.1.3 [zbirnost sirsih tem

Izbirnost v posodobljenih u¢nih nacrtih se odraza v izbirnih $irsih temah. Pri splo$nih
gimnazijah se med Sestnajstimi izbirnimi $ir§imi temami izbere od S§tiri do osem, v
strokovnih gimnazijah pa tri izbirne SirSe teme. U¢ni nacrti tako prinasajo trideset do
Stirideset odstotkov izbirnosti v splo$nih in dvajset odstotkov v strokovnih gimnazijah.
Izbirne teme, ki jih je obvezno izbrati, pa postanejo obvezne za obravnavo pri pouku.

1.1.1.4  Uc¢nociljni in procesno-razvojni pristop. Vrste znanja
zgodovine

Uc¢ni nacrti so nacrtovani u¢nociljno in u¢no-procesno ter uvajajo in utrjujejo proce-
sno-razvojni model pouka. V ospredju so ucni cilji, ki so opredeljeni kot splo$ni na
ravni predmeta ter tematski pri vsaki $irsi temi. Zasnova splos$nih in tematskih u¢nih
ciljev je na srednji stopnji splosnosti in abstraktnosti.® V operativni obliki jih naértu-
jejo profesorji v u¢nih pripravah na pouk. Glagoli, s katerimi so izraZeni u¢ni cilji, so
zapisani v eksplicitni, konkretni obliki. Uporabljeni sta bili Bloomova in Marzanova
taksonomija ucnih ciljev in znanja. Upo$tevana so znanja, kot so opredeljena v ko-
gnitivnem delu Bloomove taksonomije (poznavanje, razumevanje, uporaba, analiza,
sinteza in vrednotenje).’ Vklju€ene pa so tudi razli¢ne vrste znanja, kot so opredeljene

6 Grafenauer, B. (1978). Zgodovina v skupni programski osnovi usmerjenega izobrazeva-
nja. V: Vzgoja in izobraZevanje, let. 9, st. 5/6, str. 10.

7 Povzeto po: Braudel, F. (1990). Cas sveta, Materialna civilizacija, ekonomija in kapita-
lizem, XV.-XVIIL. stoletje, II, Ljubljana: SKUC in Filozofska fakulteta, str. 354.

8 Strmcnik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoreticne teme. Razprave Filozofske fakulte-
te. Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske fakultete, str. 262.

9 Bloom, B. S. (1970). Taksonomija ili klasifikacija obrazovnih i odgojnih ciljeva. Beo-

grad: Jugoslovenski zavod za proucavanje skolskih i prosvetnih pitanja, str. 49-146.
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v Marzanovi taksonomiji, in sicer deklarativno ali vsebinsko znanje (da dijak zna in ra-
zume zgodovinske dogodke, pojave, procese in koncepte), proceduralno znanje (zna-
nje spretnosti in ve$¢in dela z zgodovinskimi viri, sodelovanja, komunikacije idr.) ter
vsezivljenjsko znanje (kompleksno misljenje'®, delo z viri, u¢inkovita komunikacija,
sodelovanje, miselne navade)." Cilji zahtevajo znanje na nizjih zahtevnostnih ravneh,
tako da dijaki nekaj nastejejo, navedejo, opiSejo, pojasnijo, sklepajo, pokazejo, zapi-
$ejo ipd. Cilji, ki opredeljujejo znanje na visjih zahtevnostnih ravneh, pa zahtevajo, da
dijaki nekaj primerjajo, argumentirajo, podkrepijo s svojim primerom, prei$cejo, razlo-
Zijo, razloZijo iz razli¢nih zornih kotov (iz razli¢nih perspektiv), se vZivijo, analizirajo,
oblikujejo svoje zakljucke, mnenja, stalis¢a ipd. Visje zahtevnostne ravni vkljuc¢ujejo
tudi niZje zahtevnostne ravni ciljev in znanja. Splo$ni in tematski cilji opredeljujejo tri
vrste znanja. Prvi sklop se nanasa na znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov,
pojavov in procesov, drugi sklop na razvijanje spretnosti in ve$¢in ter tretji sklop na
razvijanje odnosov, ravnanja, naravnanosti in stalis¢. Prvi sklop izpostavlja izgradnjo
deklarativnega znanja z znanjem in razumevanjem klju¢nih pojavov, procesov in kon-
ceptov iz svetovne, narodne, regionalne in lokalne zgodovine, razlago medsebojnih
zgodovinskih vplivov, vzrokov, povodov in posledic ter obvladovanje zgodovinske ter-
minologije idr. Drugi sklop poudarja pomen proceduralnega znanja z razvijanjem ca-
sovnih in prostorskih predstav, dela z zgodovinskimi viri, oblikovanja samostojnih za-
kljuckov, mnenj in stali$¢, obvladovanje razli¢nih oblik komunikacije idr. Tretji sklop
pa teZi k spodbujanju in izgradnji odnosnega znanja z zanimanjem za zgodovino, k
poudarjanju pomena ohranjanja in varovanja kulturne dedis¢ine, k spostovanju clo-
vekovih pravic, enakosti, e posebej enakosti med spoloma, razli¢nosti in druga¢nosti
ver, kultur in skupnosti, k obsojanju krsenja ¢lovekovih pravic, holokavsta in zlo¢inov
proti ¢lovestvu, k razvijanju demokrati¢nega drZavljanstva, k premagovanju predsod-
kov in stereotipov, k pozitivhemu odnosu do vec¢kulturnosti, k samostojnemu odloca-
nju ob upostevanju vrednot zahodne civilizacije idr.

Pri opredeljevanju procesnega modela pouka je treba upoStevati teoreti¢ne podlage.
France Strmcénik loci tri vidike procesnosti. Prvi je tematsko-procesni vidik, ki uposteva
strukturno razumevanje ucenja. Tak$no ucenje sodi med konstruktivisti¢ne in kogniti-
visti¢ne teorije ucenja, pri katerih je v ospredju ¢im bolj samostojno ucenje vsebinskih,
metodoloskih in vrednotnih procesov kot sestavin u¢ne vsebine.'? Drugi je osebno pro-
cesni vidik, ki vkljuc¢uje dusevne in u¢ne procese v samem ucencu, in tretji je didaktic-
no-metodi¢ni procesni vidik, ki vkljucuje tudi prvega in drugega ter poudarja globlje
ucne procese.” Pri pouku mora biti tako izraZen socialno-procesni vidik, ki poudarja
ustvarjalno, samostojno vlogo ucencev, pri kateri mora biti poskrbljeno tudi za kako-
vostno interakcijo in komunikacijo z uditelji."* Gre torej za preplet procesov in odnosov
v dojemanju samega sveta in preteklosti kot procesa, za sam proces u¢enja 0z. za spo-
znavne in miselne procese ter za u¢no-vzgojni proces kot tak, pri katerem je dijak samo-
stojen, ustvarjalen, kriti¢en in aktiven. Procesno-razvojni model pouka, kot ga v Smer-

10 T. i. Marzanovi miselni procesi so: primerjanje, razvrscanje, induktivno in deduktivno
sklepanje, utemeljevanje, abstrahiranje, analiza perspektiv, odlo¢anje, preiskovanje,
reSevanje problemov, eksperimentalno raziskovanje, analiza napak, invencija.

1 Marzano, R. J., Pickering, D., Mc Tigh, J. (1993). Assessing Student Outcomes, Perfor-
mance Assessment Using the Dimension of Learning Model. Alexandria: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 19-20, 49.

12 Strmcénik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoreticne teme. Razprave Filozofske fakulte-
te. Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske fakultete, str. 11S.

13 Prav tam, str. 115 in 116.

u Prav tam, str. 116.
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nicah' opredeli Amalija Zakelj, poudarja pomen procesa ucenja, razvijanja avtonomije,
interesov, motivov in zmoznosti ucencev. Zora Rutar Ilc piSe o spoznavnem procesu, v
katerem se izgrajuje znanje s pomocjo spretnosti in ves$¢in, o zaklju¢nem spoznavnem
oz. u¢nem procesu, ko u¢enci s pomocjo vsebinskih znanj izkaZejo procesna znanja,
ter o ve$c¢inah in spretnostih, ki so same po sebi cilj in zato procesno znanje.!® Za proce-
sni pristop pri pouku je torej znacilna poudarjena samostojna aktivna vloga dijakov, ki
s pomodjo razli¢nih spoznavnih in miselnih procesov ter spretnosti in ve$¢in izgrajujejo
znanje. Tako izgrajeno znanje zato lahko poimenujemo tudi procesno znanje, ki obsega
obvladovanje vsebin, miselnih procesov, spretnosti in ve$¢in, aktivnosti idr.

Glagoli, s katerimi so izraZeni splo$ni in tematski cilji v posodobljenih u¢nih nacrtih,
nakazujejo moZnosti nacrtovanja razli¢nih aktivnosti za dijake, kot so npr. opisovanje,
razlaganje, analiziranje, oblikovanje zakljuckov, mnenj in stali$¢ idr. Aktivnosti lahko
izbere in demonstrira profesor, dijaki pa jih ponovijo, profesor lahko aktivnost izbere,
dijaki pa jo izvedejo brez predhodne demonstracije, lahko pa aktivnosti samostojno iz-
berejo in izvedejo dijaki."” Kakovostna aktivna vloga dijakov, katere namen je izgradnja
razli¢nih vrst kakovostnega znanja, pa je osrednja znacilnost procesnosti.

1.1.1.5  Evropske kompetence in kompetenc¢ni pristop pri pouku
zgodovine

V posodobljenih u¢nih nacrtih so posebej za predmet zgodovina izpeljane kompeten-
ce na temelju osmih klju¢nih kompetenc za vseZivljenjsko ucenje, ki so zapisane v
Priporocilu Evropskega parlamenta z dne 18. decembra 2006."® Sestavine posameznih
kompetenc so zajete tudi v splo$nih in tematskih uc¢nih ciljih u¢nih nacrtov. Klju¢na
kompetenca o sporazumevanju v maternem jeziku se pri pouku zgodovine odraZa pri
delu z zgodovinskimi viri, v razli¢nih oblikah komunikacije, v uporabi pravilne zgodo-
vinske terminologije idr. Sporazumevanje v tujih jezikih se spodbuja pri vklju¢evanju v
mednarodne projekte idr. Matematicna kompetenca ter osnovne kompetence v znano-
sti in tehnologiji se pri zgodovini razvijajo z datiranjem in orientacijo v zgodovinskem
¢asu, pri uporabi statisti¢nih zgodovinskih virov, z navajanjem na enostavno uporabo
zgodovinskih metod dela idr. Digitalna kompetenca se razvija z uporabo informacij-
sko-komunikacijske tehnologije, ki se lahko odraza v iskanju zgodovinskih virov na
svetovnem spletu, s komunikacijo v e-medijih, kot je npr. spletna u¢ilnica idr. Kompe-
tenca ucenje ucenja se spodbuja z nacrtnim uvajanjem dela z zgodovinskimi viri in ob
njih z razvijanjem spretnosti in ve$¢in, z refleksivnim izobrazevanjem, ki ga omogoca
portfolijo idr. Socialne in drZavljanske kompetence razvijamo z utrjevanjem pomena
¢lovekovih pravic ter kulturo dialoga in strpnosti, s poznavanjem evropskih integracij,
s spoznavanjem demokrati¢nega in odgovornega drZavljanstva idr. Samoiniciativnost

15 Zakelj, A. (2007). Smernice, nacela in cilji posodabljanja ué¢nih nacrtov. Ljubljana:
Zavod RS za Solstvo, str. 8.

16 Rutar Ilc, Z. (2009). Ali so lahko opisni kriteriji v pomoc¢ pri ugotavljanju kompleksnih
dosezkov. Predavanje na internem posvetu Ugotavljanje kompleksnih dosezkov v med-
predmetnih in kurikularnih povezavah in redakcija priprav za priro¢nik, Zrece, 18. in
19. 8. 2009. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo.

17 Vec Rupnik, T. (1997). Individualno delo in aktivnosti v majhnih skupinah: povecanje
participacije in produktivnosti dijakov pri pouku psihologije in drugih druzboslovnih
predmetov. V: Vzgoja in izobraZevanje, let. 28, st. 6, str. 26-33.

18 Priporocilo Evropskega parlamenta in Sveta z dne 18. decembra 2006 o klju¢nih kom-
petencah za vseZivljenjsko ucenje. Uradni list Evropske unije, 962, 30. 12. 2006 (L
394/13).
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in podjetnost se spodbuja z inovativnostjo in ustvarjalnostjo, s prevzemanjem razlic-
nih vlog pri sodelovalnem in timskem delu idr. Kulturno zavest in izraZanje pa se zlasti
spodbuja s pozitivnim odnosom do ohranjanja in varovanja kulturne dedisc¢ine.

1.1.2  Uvajanje in spodbujanje novosti z novejsimi in
novimi didakti¢nimi pristopi

Ucnociljni in procesno-razvojni pristop zahtevata aktivnej$o vlogo dijakov pri pouku
zgodovine, ki se jo lahko doseze z uveljavljanjem novosti v Ze uveljavljenih in v novih
didakti¢nih pristopih. V nadaljevanju so predstavljeni posamezni didakti¢ni pristopi,
s katerimi se lahko uc¢inkovito uveljavljajo posodobitve pouka zgodovine v gimnazijah
po novih u¢nih nacrtih. Zavedamo se, da je vecina od predstavljenih didakti¢nih pri-
stopov v Solski praksi uveljavljena Ze dlje ¢asa, npr. medpredmetno povezovanje, ek-
skurzije, projektno delo, pa tudi delo z zgodovinskimi viri. Vendar pa so se tudi izbrani
didakti¢ni pristopi razvijali in spreminjali z uvajanjem novosti. Tako je bilo dolgo ¢asa
v navadi, da se je medpredmetno povezovalo le na ravni ohlapnih korelacij oz. u¢nih
vsebin, za katere so ucitelji predvidevali, da so sorodne, ne da bi pouk posebej skupno
nacrtovali, izvajali in vrednotili. MoZno pa se je veliko bolj kakovostno medpredme-
tno povezovati tako na ravni u¢nih vsebin, na ravni u¢nih ciljev, na ravni konceptov,
na ravni aktivnih u¢nih metod, na ravni miselnih procesov npr. z argumentiranjem in
pri razvijanju uc¢inkovitih miselnih navad npr. s spodbujanjem kriti¢énega misljenja pri
predmetih, ki se poveZejo idr. Ekskurzije se lahko u¢inkovito nadgradi z zgodovinskim
terenskim delom, ki omogoc¢i kakovostno aktivno vlogo dijakov, delo z zgodovinski-
mi viri ni ve¢ omejeno le na vkljucevanje virov za popestritev pouka, ampak tudi za
iskanje podatkov o zgodovinskem dogajanju in za ugotavljanje, kaj vse je vplivalo na
avtorje virov oz. na zgodovinarje. Poleg tega tudi vsako projektno delo ni projekt, saj
ima projekt posebne zakonitosti nacrtovanja, izvedbe in vrednotenja. Novi pristopi
pa se nanas$ajo na opisne kriterije preverjanja in ocenjevanja znanja, na portfolijo kot
poseben instrument za preverjanje in ocenjevanje znanja ter na metodo dela z infor-
macijsko-komunikacijsko tehnologijo, npr. pouk zgodovine v spletni u¢ilnici v uénem
okolju Moodle, vklju¢evanje e-gradiv v pouk zgodovine idr.

1.1.2.1 Medpredmetno povezovanje in timsko delo

Namesto splosnih korelacij posodobljeni u¢ni nacrti prinasajo konkretna napotila z
navedbo konkretnih tem iz uc¢nih nacrtov bolj ali manj sorodnih predmetov in kro-
skurikularnih tem, pri katerih je moZno najti povezovalne elemente za medpredmetno
povezovanje, ki so lahko u¢ne vsebine, razli¢ni u¢ni cilji (npr. spretnosti in ve$c¢ine, vre-
dnote), dejavnosti, koncepti, klju¢ne kompetence, didakti¢ni pristopi, miselni procesi,
ucinkovite miselne navade (npr. kriti¢cno misljenje, ustvarjalno in inovativno misljenje).
Izhodis¢a medpredmetnosti so lahko na ravni vsebin, na ravni proceduralnih znanj
(spretnosti in ves¢ine) in na ravni konceptov.”” Medpredmetno se je mozno povezati
po nacelu multidisciplinarnosti, ko so skupne uc¢ne teme ve¢ predmetov, obravnava pa
locena, lahko je interdisciplinarno, s povezovanjem prek skupnih u¢nih tem in ciljev ter

19 Zakelj, A. (2007). Smernice, nacela in cilji posodabljanja uc¢nih nacrtov. Ljubljana:
Zavod RS za Solstvo, str. 9.




s skupno obravnavo in s transdisciplinarno povezavo, ko so meje med predmeti zabrisa-
ne, povezuje pa jih skupni koncept v realni Zivljenjski situaciji, npr. ¢lovekove pravice.?
Povezave so mozZne tudi znotraj enega predmeta. V tem primeru gre za intradiscipli-
narne povezave, ko se ucitelja istega predmeta poveZeta in razdelita u¢ne vsebine, na
primer izbrane maturitetne teme, ki jih ucitelj obravnava z vsemi dijaki in ne le dijaki,
ki jih sicer poucuje.?* Casovna vsebinska usklajenost, ki je tako pomembna za poveza-
ve na ravni u¢nih vsebin, pri drugih povezovalnih elementih ni ve¢ tako pomembna.
Izvedba razli¢nih medpredmetnih povezav pa zahteva druga¢ne organizacijske oblike
pouka, kot so dvojne ure, projektni dnevi in tedni ipd. Pri tak$nih povezavah se morajo
ucitelji natan¢no uskladiti in nacértovati smiselnost in cilje tak$nega pouka, ki mora pri-
nesti dodatno obogatitev znanja in ne sme biti modna muha brez pravih ciljev in smisla.
Obicajno so taksne povezave izvedene s timskim delom, ko dva ali ve¢ uciteljev skupno
nacrtuje, poucuje in vrednoti pouk.** Pri timskem poucevanju tipa A gre za interaktivno
timsko poucevanje, ko dva ali ve¢ uciteljev socasno poucuje isto skupino dijakov, pri
timskem poucevanju tipa B pa gre za rotacijsko poucevanje, ko ucitelji skupno nacrtuje-
jo, izvajajo in vrednotijo pouk, a ne poucujejo v vseh fazah ali v delu faz socasno.

Oblike interaktivnega timskega poucevanja tipa A so:

e kolaborativno ali dialogicno, ko vzporedno izvajajo iste dejavnosti v medse-
bojnem dialogu,

e tradicionalno, ko vzporedno izvajajo razli¢ne soodvisne dejavnosti,

* suportivno, ko vzporedno izvajajo razli¢ne dejavnosti,

* komplementarno, ko zaporedno izvajajo razli¢ne dejavnosti,

e alternacijsko, ko zaporedno izvajajo iste dejavnosti,

e paralelno, ko socasno izvajajo iste dejavnosti v locenih skupinah in

e diferencirano, ko socasno izvajajo razli¢ne dejavnosti v lo¢enih skupinah.?

Pri medpredmetnem povezovanju posamezni predmeti prevzamejo razli¢ne vloge.
Lahko imajo nosilno, poudarjeno ali podporno vlogo.** Timsko delo uciteljev prinasa
Stevilne prednosti za ucence. Alenka Polak izpostavlja naslednje prednosti.>® U¢itelji v
timu z razli¢cnimi pogledi in mnenji o obravnavani temi, z razli¢nimi stili pou¢evanja
ter z razlicnimi osebnostnimi lastnostmi povecajo motivacijo ter ve¢jo miselno aktiv-
nost pri dijakih, omogocijo bolj celosten interdisciplinaren pogled na obravnavano te-
mo.*® V timu uciteljev pridobijo dijaki zgled kakovostne medsebojne komunikacije ter
kriticnega misljenja pri soo¢anju razli¢nih pogledov o isti temi.” Timsko poucevanje
zmanj$uje moznosti vsiljevanja pogledov, mnenj in stali$¢ enega ucitelja o obravnavani

20 Rutar Ilc, Z. Interno gradivo projekta Didakti¢na prenova gimnazije. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo.

21 Pavli¢ Skerjanc, K. (2009). Nacrtovanje kurikularnih povezav - izvedbena raven. Inter-
no gradivo. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo.

22 Timsko delo vkljucuje timsko nacrtovanje, timsko poucevanje in timsko vrednotenje

pouka. O tem vec: Polak, A. (2007), Timsko delo v vzgoji in izobraZevanju. Ljubljana:
Modrijan, str. 10.

z Pavli¢ Skerjanc, K. (2009). Nacrtovanje kurikularnih povezav - izvedbena raven. Inter-
no gradivo. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

2 Prav tam.

2 Polak, A. (2007). Timsko delo. Ljubljana: Modrijan, str. 111-112.

26 Prav tam, str. 111.

2 Prav tam, str. 111.
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temi, saj je tema obravnavana iz razli¢nih zornih kotov, kar spodbuja $e dodatno kritic-
no misljenje, kulturo dialoga in obogatitev znanja.?® Timsko delo predstavlja za u¢ence
tudi neposreden zgled sodelovalne naravnanosti, ki je znacilna za delo v razli¢nih pro-
jektnih timih v bodo¢em poklicnem Zivljenju.” Najvecja vrednost medpredmetnega
povezovanja, ki se izvaja s timskim delom, je izgradnja primerjalnega, povezanega in
poglobljenega znanja.

Primere medpredmetnega povezovanja in timskega dela prikazujemo zlasti v didaktic-
nih gradivih za SirSe teme Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov (Gordana Po-
povi¢ Lozar) in Kako temacen je bil v resnici srednji vek (Damjana Krivec Carman) ter
pri u¢nem sklopu o imperializmu pri $ir§i temi Nemirne vode: od nacionalnih gibanj
do prve svetovne vojne (Srec¢ko Zgaga).

1.1.2.2  Delo z zgodovinskimi viri

Uresnicevanje ucnociljnega in procesno-razvojnega pristopa pri pouku zgodovine se
spodbuja zlasti z uporabo aktivne u¢ne metode dela, ki jo predstavlja delo z zgodo-
vinskimi viri. Osrednje raziskovalne metode zgodovinskega dela so povezane prav s
preucevanjem zgodovinskih virov, saj so zgodovinski viri pricevalci in edine sledi ¢lo-
vekovega Zivljenja in delovanja v preteklosti.*® Zgodovinar lahko le na temelju ohra-
njenih zgodovinskih virov sklepa o tem, kako so ljudje Ziveli ter kaj se je dogajalo v
preteklosti, oz. rekonstruira zgodovinsko dogajanje ter ga interpretira. Brez zgodovin-
skih virov ne bi bilo zgodovine kot znanosti, zgodovinski viri pa so tudi edini dokazi, s
katerimi lahko dokaZemo, kaj se je v preteklosti dogajalo. Podobno vlogo dokazovanja
imajo pri naravoslovnih vedah eksperimenti. Zato je uporaba aktivne u¢ne metode
dela z zgodovinskimi viri temeljnega pomena za kakovosten pouk zgodovine, saj se
ucenci pri tak$nem pouku navajajo na glavne raziskovalne in znanstvene metode dela
v zgodovinopisju, ki so prilagojene za Solsko delo.

Vrste zgodovinskih virov

Zgodovinske vire lahko delimo glede na razmerje vira do dogodka ali stanja, o katerem
prica, na vire prve in na vire druge roke.?' Pri virih prve roke je imel avtor neposreden
stik z dogodki ali stanji, o katerih prica, pri virih druge roke pa je med dogodki ali sta-
nji ter avtorjem vira, ki o njih prica, eden ali ve¢ posrednikov. Ve¢, ko je posrednikov,
manj je vir zanesljiv.*> Vendar pa tudi viri druge roke izhajajo iz nekega vira prve roke
oz. pravira ali price, ki je opisovani dogodek videla.** Bogo Grafenauer meni, da je pri
kriti¢ni presoji teh virov pomembno vprasanje, ali so avtorji Zeleli sporo¢iti resnico oz.
realno stanje in podobo dogajanja.**

Viri prve roke so lahko:

. osebna pricevanja, kamor uvr$¢amo spomine, dnevnike, pisma, avtobi-
ografije, biografije, dokumentarne ali igrane filme na temelju osebnih
pri¢evanj ali osebnih portretov pri¢ dogajanja ipd. Vkljucujejo le dele o

28 Prav tam, str. 111.

» Prav tam, str. 112.

30 Grafenauer, B. (1960). Struktura in tehnika zgodovinske vede. Ljubljana: Univerza v
Ljubljani, str. 249.

3 Prav tam, str. 252.

32 Prav tam, str. 252.

33 Prav tam, str. 252.

34 Prav tam, str. 253.




posameznih dogodkih, a prinasajo tudi veliko podrobnosti, podatke o av-
torjevem znacaju, izobrazbi, poloZaju, povezavi in teZnjami z dogodkom,
o katerem pricajo;

. preostanki prakticnega Zivljenja, ki niso imeli namena porocati o preteklo-
sti, kot so na primer urbarji, listine, razni akti, poslovne knjige itd.;

. literarna dela z zgodovinskim ozadjem, Ce se lahko lo¢i literatova fantazija
od resni¢nega dogajanja.*

Viri druge roke so manj zanesljivi od virov prve roke. Vendar pa imajo viri, ki so jih pisali
sodobniki, vsaj pri opisovanju zunanjih dogodkov vecjo vrednost kot viri, ki so jih pisali
poznejsi opazovalci. Ce pa gre za interne dogodke, imajo poznejsi viri ve¢jo vrednost
kot sodobni.*® Avtor je lahko preveril podatke in pritegnil Se nove. Za primer se lahko
navede Valvasorjevo delo s Slavo vojvodine Kranjske na Celu, ki se sodi deloma med vire
prve roke, deloma med vire druge roke, deloma je Valvasor sodobnik, njegova dela pa bi
lahko uvrstili tudi med literaturo z zgodovinskim ozadjem.*

Glede na razmerje zgodovinarja do vira se vire lahko deli tudi na primarne in sekun-
darne, pri ¢emer primarni izhajajo od ocividcev, sekundarni pa so pisani na temelju Se
ohranjenih porocil o preteklosti.*® Vecjo pricevalno in hkrati dokazno vrednost imajo
primarni viri, sekundarni viri pa nimajo pri¢evalne vrednosti in so vredni le toliko, koli-
kor je bil verodostojen in zanesljiv prvotni vir, iz katerega ¢rpajo.*° Ta delitev virov lo¢uje
tudi med viri in literaturo, literatura pa tako spada med sekundarne vire, saj je bila napi-
sana na temelju primarnih virov, ki jih tudi navaja za dokaz svojih ugotovitev.*’

Glede na notranje razmerje vira do dogodka vire delimo na porocila in preostanke.* Po-
rocila so imela namen porocati o preteklosti potomcem, preostanki, ki so lahko materi-
alni in pisni, pa niso imeli poroc¢evalskega namena.* Vec¢jo porocevalsko vrednost imajo
preostanki, saj pri njihovi analizi zgodovinar ni obremenjen s tujo podobo o dogodku, o
katerem prica, ampak lahko v neposrednem stiku s preostankom ter ob njegovi analizi
ustvari svoje mnenje o nekem dogodku.* Kriti¢na analiza preostanka je povezana z ugo-
tavljanjem izvora vira, porocila pa s kriti¢no analizo zgodovinarjeve interpretacije.*

Med porocila spadajo:
. ustno izrocilo, kot so miti, pripovedke, zgodovinske pesmi, genealoske ali
zgodovinske pripovedi ipd.;
. pisani literarni viri, kot so letopisi in kronike, biografije, spomini, avtobi-
ografije ipd.;
. publicisticni viri, kot so letaki, javna pisma, ¢asopisi, politi¢cne publikacije,
razne bele, modre 0z. »barvne« drZzavne knjige z razlago politike;

. deli aktov ali vrste aktov, kot so diplomatska in vojaska porocila, sodniske
utemeljitve sodb, statisti¢ni podatki in porocila ipd.*

35 Prav tam, str. 253-254.

36 Prav tam, str. 255.
37 Prav tam, str. 256.
38 Prav tam, str. 256.
39 Prav tam, str. 257.
40 Prav tam, str. 257,
4 Prav tam, str. 258.
42 Prav tam, str. 258.
43 Prav tam, str. 259.
44 Prav tam, str. 260.

45 Prav tam, str. 261-262.




ZGODOVINA

Preostanki pa so:

. stvarni ali materialni preostanki, kot so stavbe, umetnine, predmeti za
vsakdanjo rabo (orodje, oblacila, pohistvo, hrana itd.);

. abstraktni preostanki, kot so razli¢ne institucije, pravne, drZzavne in ustav-
ne oblike, jezik, krajevna, osebna in ledinska imena itd.;

. pisani zgodovinski virt, ki so nastali kot rezultat javnega in zasebnega Zi-
vljenja in dela ter jih hranijo arhivi. Sem spadajo razli¢ne listine, zakoni in
pogodbe, zasebna in javna korespondenca, zapisniki, finan¢ne in razli¢ne
upravne knjige, literarna dela z zgodovinskim ozadjem ipd.*® V novejsih
obdobjih se uveljavijo upravni akti, diplomatske depeS$e, arhivi podjetij in
politi¢nih strank idr.#

Uveljavili pa so se tudi novi mediji, na katerih so shranjene oz. ohranjene razli¢ne obli-
ke poro¢il in tudi posameznih preostankov, kot so mikrofilmi, magnetogrami, cedeji,
devedeji, spletne strani ipd.

V mnogih drZavah se vse bolj uveljavlja spoznanje, da vsaka generacija oblikuje svoje
predstave in svojo interpretacijo zgodovine. Zato so tudi pouk zgodovine posodobili
tako, da se vkljucuje vse ve¢ zgodovinskih virov. V Veliki Britaniji pou¢evanje zgodovi-
ne temelji na delu z zgodovinskimi viri, kar se odraza tudi v u¢benikih, ki obsegajo kar
pribliZno 90 odstotkov zgodovinskih virov in le okoli 10 odstotkov avtorskega besedila
7 obstojeco razlago zgodovinskega dogajanja. V nemskih u¢benikih je razmerje med
zgodovinskimi viri in avtorskim besedilom priblizno enakovredno oz. 50 odstotkov
zgodovinskih virov in 50 odstotkov avtorskega besedila. Pomemben cilj pouka zgodo-
vine v Veliki Britaniji in Nemciji je usposobiti u¢ence za delo z zgodovinskimi viri, za
njihovo kriti¢no presojo in za samostojno ugotavljanje zgodovinskega dogajanja.

Tudi v slovenskih $olah je vklju¢evanje zgodovinskih virov v pouk Ze dolgo ¢asa uve-
ljavljena Solska praksa. Vendar pa so se zgodovinski viri pogosto uporabljali le kot
popestritev in ilustracija pouka. Tudi pogled v Solske u¢benike zgodovine pokaze, da
Se vedno prevladuje avtorsko besedilo nad zgodovinskimi viri, le v redkih uc¢benikih
je razmerje med zgodovinskimi viri in avtorskim besedilom v razmerju 50 odstotkov
avtorskega besedila in 50 odstotkov zgodovinskih virov z napotki in navodili u¢encem
za samostojno ucenje z zgodovinskimi viri.

Posodobitve uénih nadértov pa uveljavljajo bolj nacrtno vkljuc¢evanje dela z zgodovin-
skimi viri v pouk, katerega cilji so raznoliki in prispevajo k razvijanju spretnosti in
vescin, tako da dijaki/-nje:

. »razvijajo spretnosti zbiranja in izbiranja, analize, sinteze, kriti¢ne presoje
vrednosti in uporabnosti informacij in zgodovinskih virov;

. se zavedajo relativnosti informacij;

. oblikujejo samostojne sklepe in mnenja o zgodovinskih dogodkih, pojavih
in procesih, stali§ca do njih in njihove interpretacije;

. se ucijo iz vecperspektivnih zgodovinskih virov, ki so dostopni prek vklju-
¢evanja IKT-ja v pouk zgodovine;

. razvijajo sposobnosti razli¢nih oblik komunikacije (pisno, ustno, debatne
tehnike, z uporabo IKT-ja ...).«*

46 Prav tam, str. 262.
ud Prav tam, str. 268.
a8 Ucni nacrt. Gimnazija. Zgodovina. Splosna gimnazija. 2008. Ljubljana: Ministr-

stvo RS za Solstvo in Sport, Zavod RS za $olstvo, str. 8.



Pri delu z zgodovinskimi viri u¢ence nacrtno in sistemati¢no spodbujamo h kriti¢ne-
mu misljenju. Kriti¢cno misljenje nekateri avtorji opredeljujejo kot razumsko misljenje,
ki temelji na jasnosti, natan¢nosti, relevantnosti in logi¢nosti. Pri u¢encih pa se spod-
buja Se vedoZeljnost, poglobljeno znanje, odprtost in fleksibilnost, preudarnost pri
presojanju, priznanje moznih zmot in pripravljenost na ponovni razmislek, natan¢nost
in vztrajnost pri iskanju podatkov, usmerjenost v raziskovalno delo in kakovostne re-
zultate.* Pri delu z zgodovinskimi viri u¢enci znanja ne prevzemajo nekriti¢no, ampak
ga samostojno in kriti¢no izgrajujejo pod mentorskim vodstvom ucitelja. V raznolikih
zgodovinskih virih se tako ucenci naucijo kiticnega misljenja s spretnostmi iskanja
uporabnih in verodostojnih podatkov,* zgodovinskih dejstev in dokazov®!, ki sporoca-
jo in pripovedujejo o zgodovinskih dogodkih, pojavih, procesih in konceptih. Naucijo
se locevati med dejstvi, mnenji, stali$ci in interpretacijami.*? Konc¢ni cilj pa je obliko-
vanje samostojnih sklepov, mnenj, stali$¢ in interpretacij zgodovinskega dogajanja ter
previdnost pri izrekanju sodb o zgodovinskem dogajanju.

V nadaljevanju navajamo vrste zgodovinskih virov, ki se lahko vkljuc¢ujejo v pouk, in
splosna metodi¢na vprasanja, ki se jih lahko zastavlja zgodovinskim virom in so v
pomo¢ pri snovanju konkretnih vprasanj in nalog za neki zgodovinski vir. Seveda se
vprasanja izbere in konkretizira glede na vsebino izbranega zgodovinskega vira, kar
pomeni, da se ne uporabi vedno vseh moznih splo$nih metodi¢nih vprasanj za neki
vir, ampak le tista, ki se nana$ajo na vsebino in naravo vsakokratnega zgodovinskega
vira. Zato se vprasanja nanasajo npr. na to, kaj vir sporoca o nec¢em, kaj naj bi se glede
na vir zgodilo, in ne kot da sporoc¢ajo kon¢no razlago o nekem dogajanju. Vprasanja
na razliéne zgodovinske vire se praviloma pisejo v preteklem c¢asu, odvisno od same
vsebine zgodovinskega vira.

Uc¢na metoda dela s pisnimi zgodovinski viri

Na vkljucevanje pisnih zgodovinskih virov se navezuje u¢na metoda dela s pisnim gra-
divom oz. z zgodovinskimi besedili. K pisnim zgodovinskim virom pri pouku zgodo-
vine uvrs¢amo:

. odlomke iz zgodovinskih pricevanj ali sporocil (npr. govori, intervjuji, spo-
mini, pisma, biografije, kronike, dnevniki, letaki, ¢asopisi, pisma, razna
sporocila ipd.);

. odlomke iz pravnih dokumentov (npr. zakoniki, pogodbe, uradni listi,
ustave ipd.);

. odlomke iz literarnih zgodovinskih del (npr. romani, novele, pesmi z zgo-
dovinsko vsebino);

9 Kompare, A. (2007). O kriticnem misljenju: Kaj je in zakaj je pomembno. V: Vzgoja in
izobrazevanje, $t. 3, str. 4-5. Avtorica je definicijo povzela po razli¢nih tujih avtorjih.
50 Spletni slovar slovenskega knjiznega jezika opredeli podatek kot dejstvo, ki o doloceni

stvari kaj pove ali se nanjo nanasa. Informacijo pa opredeli kot nekaj, kar o doloceni
stvari nekaj pove, sporo¢i, obvesti ali pojasni (dostopno na naslovu http://bos.zrc-sa-
zu.si/sskj.html (citirano 17. 2. 2010)).

51 Spletni slovar slovenskega knjiznega jezika dejstvo opredeli kot nekaj, kar se je zgodilo,
kar dejansko obstaja, dokaz pa kot nekaj, kar utemeljuje ali podpira trditev (dostopno
na naslovu http://bos.zrc-sazu.si/sskj.html (citirano 17. 2. 2010)).

52 Z mnenjem dijaki izrazijo in pojasnijo znacilnosti zgodovinskih dogodkov, pojavov in
procesov glede na lastno védenje ali poznavanje, s staliS$¢i pa presojajo zgodovinske
dogodke, pojave in procese glede na neki vidik ali kriterij ipd. (Prirejeno po Spletnem
slovarju slovenskega knjiznega jezika, dostopno na naslovu http://bos.zrc-sazu.si/
sskj.html (citirano 17. 2. 2010)).
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. odlomki iz znanstvenih monografij oz. strokovne literature (npr. knjige,
enciklopedije, slovarji, tudi u¢beniki ipd.).>

Pisne zgodovinske vire je mozno uporabljati na dva nacina. Pri prvem nacinu ucenci
i8¢ejo iz virov podatke za opisovanje in razlaganje zgodovinskega dogajanja. V virih
iS¢ejo pomembne ali bistvene podatke, jih med sabo primerjajo, ugotavljajo podobno-
sti in razlike, povezujejo, posplo$ujejo na znanih ali novih primerih, s pomo¢jo podat-
kov in dokazov dokazujejo, sklepajo, oblikujejo logi¢ne sinteze in sklepe.** Pri drugem
nacinu pa ucenci ugotavljajo, kaj, kako in zakaj so pric¢e ali zgodovinarji porocali in
pisali o zgodovinskem dogajanju, ali so zato viri zanesljivi ali pristranski in subjektiv-
ni.”® Pisne zgodovinske vire se lahko uporablja v vseh fazah u¢nega procesa od motiva-
cije, obravnave nove u¢ne snovi, pri ponavljanju ter preverjanju in ocenjevanju znanja.
Delo s pisnimi zgodovinskimi viri poteka po vec¢ stopnjah. Najprej se u¢enci vir naucijo
brati tako, da izluscijo podatke, dokaze in dejstva, ki se nanasajo na vprasanja, na dru-
gi stopnji ugotovijo, za kak$no vrsto vira gre (primarni ali sekundarni), na tretji is¢ejo
podatke o avtorju, ki so vplivali na vsebino vira, na Cetrti razi$¢ejo ozadje dogajanja,
ki je prikazano v viru, na peti opisejo glavne dogodke in ideje v viru, na Sesti razlozi-
jo dogodke in ideje s svojimi besedami, razloZijo avtorjev prikaz, avtorjevo vlogo pri
opisanem dogodku in njegov namen, na sedmi stopnji ugotovijo posebnosti za ¢as na-
stanka in za danas$nji ¢as in na osmi stopnji kriti¢no primerjajo vsebino z drugimi viri
in izrazijo osebno mnenje.*® Pomemben kakovostni preskok pri uporabi pisnih virov
je, da se ne uporabljajo ve¢ le za motivacijo, demonstracijo ali ilustracijo, ampak kot
vir znanja.*’

Mozna metodi¢na vprasanja, ki se nanasajo na pisne zgodovinske vire:

. Kdo je avtor vira? Kaj je po poklicu? Kateremu druzbenemu sloju ali razre-
du pripada? Ali je poklicna pripadnost oz. pripadnost druZzbenemu sloju
ali razredu vplivala na ton pisanja?

. Kdaj je bil vir napisan? Kje je bil vir napisan? Kako sta ¢as in kraj vplivala
na zapis?

. Za kaksno vrsto vira gre (primarno, sekundarno; uradno besedilo, Zivljen;j-
ska zgodba oz. pric¢evanje; literarno delo, strokovna razprava ...)?

. Za koga je bil vir napisan? Zakaj je bil vir napisan?

. Kateri zgodovinski dogodek ali pojav opisuje? Kateri zgodovinski dogodek

ali pojav je vplival na zapis? Kak$no je zgodovinsko ozadje zapisa?

. Ali je slog pisanja objektiven? Ali avtor pretirava ali pomanjkljivo navaja
podatke? Ali prikazuje resni¢no dogajanje ali kaj prikriva in zamol¢i?

. Kak$en je namen pisanja? Ali pripoveduje, prepri¢uje, napada, razlaga?
. Ali avtor izraZa svoje mnenje? Ali je za ali proti ali je nevtralen?

. Kako zanesljiv in uporaben je vir glede na objektivnost mnenja ali doka-
zov/podatkov, ki jih avtor navaja?

53 Trskan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v
srednji $oli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 64-66.

54 Trskan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v Soli, let.
IX, $t. 3-4, str. 3.

55 Prav tam, str. 3.

56 Prav tam, str. 3.
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. O katerem zgodovinskem dogodku ali pojavu torej piSe avtor? Na kaksen
nacin? Kako ta dogodek ali pojav razlagamo danes? Dijak utemelji odgo-
vor.*

Vecina delovnih listov pri vseh $irSih temah in uénih sklopih v knjigi in na zgo$¢enki
prikazuje prav uporabo pisnih zgodovinskih virov kot virov znanja, ko uc¢enci samo-
stojno preiskujejo zgodovinsko dogajanje oz. Studijsko gradivo, ko uc¢enci samostojno
ugotavljajo in presojajo vrednost in uporabnost zgodovinskih virov. S tak$nim u¢enjem
ucenci pridobijo neposredno izkusnjo o znanstvenih metodah zgodovinskega dela in
vpogled v nacin pisanja zgodovine.

Uc¢na metoda dela s slikovnim gradivom

Uc¢na metoda dela s slikovnim gradivom se nanasa na delo z zgodovinskimi zemljevidi,
skicami, umetniskimi slikami z zgodovinskim ozadjem, fotografijami, grafi, statisti¢ni-
mi podatki, plakati, politi¢cnimi karikaturami ipd. Slikovno gradivo se je praviloma upo-
rabljalo in se $e uporablja kot motivacijsko ali demonstracijsko gradivo za povecanje
pozornosti, za popestritev, za ponazoritev in za podkrepitev pouka. Novejsi pristopi pa
omogocajo uporabo slikovnega gradiva kot vira znanja oz. kot $tudijskega gradiva. Pri
prvem je slikovno gradivo vir podatkov, dokazov in dejstev o zgodovinskem dogajanju,
pri drugem pa se ugotavlja uporabna vrednost in verodostojnost slikovnih virov.*® Pri
delu s slikovnim gradivom so mozZne tri stopnje. Na prvi se ugotovi podatke o avtorju,
¢asu in kraju nastanka, opredeli se vrsta slikovnega gradiva, nato se opredeli vsebina
oz. tematika. Na drugi stopnji se slikovno gradivo podrobno razéleni z razbiranjem
vseh relevantnih podatkov, dokazov in dejstev za resitev naloge, na tretji stopnji pa se
na temelju zbranih podatkov, dokazov in dejstev oblikuje sklepe, razlage, zgodovinsko
ozadje, vloga in staliSCe avtorja ter s tem vrednost vira.®

Zemljevidi

Zemljevidi lahko prikazujejo politicno ali gospodarsko stanje v posameznih zgodo-
vinskih obdobjih, ozemeljske zahteve, bitke, zemljepisne pogoje zgodovinskega doga-
janja, demografske spremembe, ki so vzrok ali posledica zgodovinskega dogajanja, s
pomocjo zemljevidov se zgodovinsko dogajanje umesca v zgodovinski prostor in ¢as
ter ugotavlja, kak3ne zgodovinske spremembe so se dogajale v prostoru in ¢asu ipd.
Simboli in podatki v legendah pri zemljevidih in na samem zemljevidu so bogat vir po-
datkov, dokazov in dejstev za ugotavljanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov
in konceptov.

MoZna metodi¢na vprasanja k zgodovinskim zemljevidom so:
. Opredeli, do kam sega neki prostor na severu, jugu, zahodu ali vzhodu.

. Kdajjebil zemljevid izdelan (v primeru, ¢e gre za primarni zgodovinski vir)?

58 Povzeto in prirejeno po: Trskan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje
znanja pri zgodovini v srednji soli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo, Str. 66.

5 Trskan, D. (2001). Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodo-
vina v $oli, let. X, $t. 1, str. 3.
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. Kaj lahko sklepas$ glede na razli¢ne barvne oznacbe?

. Kaj lahko sklepas$ na temelju podatkov iz legende?
. Kaj lahko sklepa$ na temelju razli¢nih podatkov in ozna¢b na zemljevidu?
. Katere drzave ali deZele so predstavljene?

. Opisi vsebino zemljevida nato dogajanje, ki ga prikazuje zemljevid, umesti
v ustrezen zgodovinski kontekst in ga razlozi.®!

Skice

Loc¢imo realisti¢ne in shematske skice. Med shematske uvr§¢amo sheme z besedami in
slikovne sheme. Ponazarjajo lahko zveze med osebami in idejami, med vzroki in posle-
dicami, med dogodki in pojavi. Besedne sheme so lahko v obliki preglednic, miselnih
vzorcev, v razli¢nih grafi¢nih predstavitvah in v kombinaciji s slikovno shemo. Naloge
lahko od dijakov zahtevajo, da besedilo spremenijo v besedno shemo (linearno-hori-
zontalno, linearno-vertikalno ali piramidasto), tako da izlusc¢ijo klju¢ne besede.

Kronoloske sheme so v obliki ¢asovnih preglednic ali ¢asovnega traku. Dijaki lahko
izdelajo svoj ¢asovni trak ali pa izpolnijo manjkajoce dele ¢asovne preglednice.

Vprasanja, ki se nanasajo na kronoloske sheme:
. Opisi vsebino ¢asovnega traku.
. Kaksen ¢asovni zgodovinski obseg zajema?

. Kako so razporejeni dogodki? Kateri dogodki so izbrani (gospodarski, kul-
turni, vojaski, politicni, pomembni, manj pomembni)? Zakaj meni$, da
prav ti?

Uporablja se lahko tudi sinhroni¢ne ¢asovne preglednice, v katerih so v razli¢nih kolo-
nah zajete letnice, dogodki in drugi podatki.

Splo$na metodic¢na vprasanja, ki se lahko nanasajo na vse vrste skic, so:
. Kaks3en je naslov ali tema skice?
. Kaksne podatke lahko razberes iz legende?

. Kaj o nekem zgodovinskem dogodku ali pojavu razberes$ iz razli¢nih sim-
bolov in oznak? Na kak$ne odnose in razmerja kaZejo simboli in oznake?

. Kaksno je sporocilo skice?

. Podatke iz skice zapis$i v obliki kraj$e povedi ali poved zapisi v obliki ene
od skic.®

Umetniske slike z zgodovinskim ozadjem

Tudi umetniske slike so lahko bogat vir podatkov o Zivljenju ljudi v preteklosti. Pri-
kazujejo lahko vsakdanje Zivljenje, zgodovinske dogodke, kulturne vrednote, razu-

ot Povzeto in prirejeno po: Trskan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje
znanja pri zgodovini v srednji soli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo, str. 86-89.
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mevanje in obcutenje druzbenih in zgodovinskih dogodkov in pojavov, ¢ustvovanja,
portrete slavnih in manj slavnih ljudi ipd.

Mozna metodi¢na vpra$anja, ki se nanasajo na umetniske slike, so:

Fotografije

Kdo je avtor? Kaksna je njegova vloga v umetnosti, v zgodovini?
V katero obdobje spada slika? Kje je bila ali je razstavljena slika?

Za kaksno vrsto slike gre (zgodovinska slika, pokrajinska slika, portret,
tihozitje, alegorija, verski prizor, mitoloski prizor)?

Kaksna je vsebina slike (vojaska, politi¢na, je druZzbeno angaZirana ...)?
Kaj je slikar na sliki izpostavil? Kaksno likovno simboliko opazimo? Kaj
ta simbolika izraza? Kaksne so barve, kak$na svetloba in senc¢enje? Kateri

predmeti in osebe so prikazani? Kaj je v ospredju in kaj v ozadju slike?
Kako so osebe prikazane in kaj delajo?

Komu je bila slika namenjena? Kak$en je bil namen avtorja?

Kaksno je zgodovinsko ozadje slike? Kak$na je zgodovinska vrednost sli-
ke? Utemeljite odgovor.®

Fotografije lahko prikazujejo gospodarsko in druZbeno stanje, vsakdanje Zivljenje, go-
spodarske panoge, zborovanja, vojsko, bojis¢a, pomembne osebnosti ipd.

MozZna metodi¢na vprasanja, ki se nanasajo na fotografije:

64

Kaj je hotel fotograf, da se vidi na sliki?

Kaj na fotografiji se lahko uporabi za opis dogodka? Kaj je prikazano na
fotografiji? Kdo? Kje? Kdaj? Kaj je v ospredju, kaj v ozadju?

Kateri zgodovinski dogodek oz. pojav je prikazan? Kateri zgodovinski do-
godek ali pojav je vplival na prizor na fotografiji?

Kdo je posnel fotografijo? Za koga? Kak$en ucinek naj bi imela fotografija
na obc¢instvo? Kako je ta uc¢inek dosezen s fotografijo?

Ali je fotografija pristna ali ponarejena? Kaj na fotografiji je ponarejeno oz.
zabrisano, odstranjeno, popravljeno? Zakaj?

Komu je fotografija namenjena? Kako je bila posneta (naklju¢no ali namer-
no)? Zakaj tako sklepas?

Kaksna je zgodovinska vrednost sporocila fotografije? Kaj torej fotografija
sporoca o posnetem dogodku ali pojavu? Utemelji odgovor.®*

Povzeto in prirejeno po: Trskan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje
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Statisti¢ne tabele in grafi

Z njimi lahko preverjamo in ocenjujemo analizo, sintezo, vrednotenje in interpretacijo
statisti¢nih $tevilénih podatkov. Ucenci se naucijo razbirati enote in razli¢ne druge
podatke, ki jih vkljucujejo tabele in grafi.

Mozna metodi¢na vprasanja so:
. S pomocjo podatkov iz tabele opisi ali razloZi neki dogodek.
. S pomocjo podatkov iz tabele dokazi, podpri ali ovrzi neko tezo.

. Primerjaj podatke v obeh tabelah. Kaj ti povedo o vzrokih za nek dogodek?
Kateri podatki so bolj verjetni in zakaj?

H grafom spadajo podatki, prikazani v obliki krogov, stolpcev in krivulj. Taks$ni prikazi
prispevajo k jasnej$im predstavam o zgodovinskih dogodkih in pojavih.

Mozna metodi¢na vprasanja so:
. Na kateri problem opozarjajo podatki iz grafa?
. RazloZi zgodovinsko ozadje, o katerem sporocajo podatki iz grafa.
. Podatki iz katerega grafa so bolj verjetni? Utemelji odgovor.

. Na kaj lahko sklepa$ na temelju podatkov iz grafa? ©

Plakati

Propagandni plakati Sirijo propagandno sporocilo in predstavljajo eno stran resnice. S
plakati se namerno S$iri ideje in skusa vplivati na misljenje in dejanja ljudi. Po navadi
se z njimi sku8a Skoditi drugi strani. Tako lahko iz plakatov razberemo polresnice,
saj lahko predstavljajo le eno plat, lahko pa nasprotnike preimenujejo v npr. barbare,
lahko pa vsebujejo tudi slike ali simbole, ki predstavljajo drugo stran v najslabsi luci.
Prikazujejo lahko volitve, ideologijo, razli¢ne oglase ipd.

Mozna metodi¢na vprasanja, ki se lahko zastavljajo ob plakatih:
. Kaksna je tema (informativna, ideolo$ka, reklama nekega izdelka ...)?

. Kdo je izdal plakat (Ce se da razbrati podatke)? Na temelju katerih elemen-
tov lahko ugotovis, kdo je izdal plakat?

. Kdaj je bil plakat izdan (Ce je razvidna letnica)? Na temelju katerih podat-
kov lahko sklepas, kdaj je bil plakat narejen?

. Kako je razporejeno besedilo in slikovno gradivo na plakatu? Kaj prikazuje
plakat v ospredju, kaj v ozadju in kaj na sredini? Kaksna je simbolika barv?
Ali ima izbor barv dolo¢en pomen? Kako so zapisani naslovi, podnaslovi
in ostalo besedilo - kaj je zapisano z velikimi ¢rkami, kaj z malimi?

. Na kaksno politi¢no prepric¢anje in izpoved sklepas$? Utemelji odgovor.

. Na kaksne avtorjeve vrednote sklepas? Zapisi podatke s plakata v podporo
trditvam v odgovoru.
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. Komu je plakat namenjen? Kdo je tar¢a? Kak$no ¢ustvo hoce ustvariti avtor?
. RazloZi zgodovinsko ozadje, ki je vplivalo na nastanek plakata.

. Kaksno je sporocilo plakata? Kaksna je zgodovinska vrednost plakata?®

Karikature z zgodovinskim ozadjem

Za 18., zlasti pa 19., 20. in 21. stoletje je mozno vkljucevati tudi karikature. Poisce se jih
lahko tudi na $tevilnih spletnih straneh, npr. prek iskalnika Google. Pri vklju¢evanju
karikatur v pouk je treba biti zelo previden, ker karikature namerno $irijo stereotipne
predstave in predsodke, ki pa jih Zelimo pri pouku zgodovine premagovati in presega-
ti. Ce je mozno karikature uporabiti s ciljem preseganja in razblinjanja predsodkov in
stereotipov, se jih lahko uporabi, nikakor pa se z njimi ne sme utrjevati in $iriti novih
predsodkov in stereotipov. Zato je treba natan¢no premisliti, pri kateri tematiki se jih
lahko uporabi, in nac¢rtovati cilje in namen tak$nega pouka. Smiselno jih je uporabiti
pri obravnavi prve in druge svetovne vojne ter hladne vojne.

Mozna metodi¢na vprasanja, ki se jih lahko zastavlja ob karikaturah:

. Kdo je prikazan?

. Kaj dela?
. Ali so vkljuceni simboli in kaj predstavljajo?
. Zakaj so bili simboli izbrani?

. Kaksno je zgodovinsko ozadje?
. Kdo je avtor in kdaj je karikatura nastala?

. V kaksni povezavi je karikatura s problemom, osebami in dogodki, ki jih
predstavlja?

. Je problem prikazan resno ali satiri¢no?

. Kaksno je avtorjevo mnenje?
. Kaksno je tvoje mnenje? Ali je zabavna? Kako predstavlja problem?
. Kak3en je namen avtorja: ali zali ali smesi?

. Kaj je bistveno sporocilo karikature?®

Stevilni delovni listi pri vzor¢nih $irsih temah in u¢nih sklopih vkljuc¢ujejo tudi razno-
vrstno slikovno gradivo od skic, zemljevidov, statisti¢nih podatkov do umetniskih slik
z zgodovinskim ozadjem. Pri slednjih vas opozarjamo na moznosti uporabe gotskih
fresk za prikaz Nacinov Zivljenja na podeZelju in v mestih na tleh danasnje Slovenije
od 11. do 18. stoletja na zgos$cenki (barvno gradivo Gordane Popovi¢ Lozar).
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Film

Uporaba filmov sodi med u¢ne metode dela z informacijsko-komunikacijsko tehnolo-
gijo. Dijakom se lahko predvaja odlomke iz igranih, izobraZevalnih, dokumentarnih
in drugih filmov z zgodovinskim ozadjem. Priporo¢amo odlomke, ki so dolgi od 3 do
15 minut. Izbirate lahko med obstoje¢imi zgodovinskimi izobraZevalnimi videokase-
tami, zgo$¢enkami in devedeji, med filmi, dostopnimi v videotekah, knjigarnah ali
knjiznicah, ali odlomki, ki jih najdete Ze tudi na ustreznih spletnih straneh, npr. prek
iskalnika Google v YouTubu ali v Arhivu oddaj na Multimedijskem portalu Televizije
Slovenija v zavihku Avdio/Video.

Filmi so pomembni pri pouku zgodovine zato, ker omogocijo drugacen prikaz ¢asa.
V resni¢nem Zivljenju ¢as zaznavamo linearno, v filmih pa je moZno zgodovinsko do-
gajanje prikazati sofasno, zaporedoma, z vrivki, ko se vratamo v preteklost. Doku-
mentarni filmi imajo vec¢jo sporocilno vrednost, ker prikazujejo zgodovinsko dogaja-
nje s pomocjo razli¢nih zgodovinskih virov in razli¢nih pri¢ ter sodobnikov dogajanja.
Igrani filmi pa omogocajo rekonstrukcijo Zivljenja v preteklosti, npr. prikaz Zivljenja
v Pompejih. Filmi za pouk zgodovine morajo biti skrbno izbrani, navezovati se mora-
jo na ucne cilje, vsebine in koncepte posodobljenih u¢nih nacrtov. Ucenci ne smejo
biti le pasivni gledalci, ampak mora film sluZiti kot vir znanja in $tudijsko gradivo
pri re$evanju nalog na delovnih listih in pri drugih aktivnostih. Cilj uporabe filmov je
predvsem pri ucencih spodbuditi ¢utne izku$nje ter z njimi razmisljanje, ki omogoci
globlji vpogled v bistvo zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov in konceptov in s
tem trajnej$e znanje.®

MoZna splo$na metodi¢na vprasanja, ki se jih zastavlja ob ogledu filmov na videokase-
tah, devedejih, zgo3c¢enkah ali internetu, so:

. Kdo je scenarist filma? Kdo je reziser filma? Kaks$na je njuna vpetost v
druzbenopoliti¢ni sistem - ali ga podpirata ali sta disidenta?

. Kdaj je bil film posnet? Kaksna je bila tedaj kulturno-umetniska svoboda?

. Kaksne vrste je film - igrani, izobraZevalni, dokumentarni, umetniski,
zgodovinski, poldokumentarni/poligrani?

. Na kaksen odmev je naletel pri obcinstvu, kritikih, oblasti?

. Ali je sodeloval na domacih in mednarodnih filmskih tekmovanjih in kako

je bil sprejet?
. Po ogledu opisi vsebino filma.

. Ali je mozno razbrati zgodovinsko ozadje? Na katero zgodovinsko temo,
obdobje se nanasa?

. Kako je v filmu predstavljeno to zgodovinsko obdobje, tema?

. Kako so v filmu predstavljene zgodovinske in druge osebnosti? Kaksen
je njihov pogled (perspektiva) na dogajanje, upostevajo¢ moznosti izbire
in miselnost prikazanega obdobja? Kak$na je dana$nja in kak$na je tvoja
perspektiva - pogled na prikazano obdobje, temo?

68 Vec o uporabi filmov pri pouku zgodovine glejte v: Brodnik, V. (2009). Filmi pri
pouku zgodovine v gimnaziji: Utrip srednjeveske Skofje Loke in Nebesko kraljestvo
pri obravnavi tem iz zgodovine srednjega veka. V: Zgodovina v soli, let. XVIII, st.
1-2, str. 67-78.



. [zpisi in preveri resni¢ne dogodke ter izmisljene ali prirejene? Ali pozna$
kaksno drugo resni¢no Zivljenjsko zgodbo iz prikazanega obdobja? Pred-

stavi jo.

. Ali so prirejeni ali izmiSljeni dogodki prikazani z dolo¢enim namenom?
Kak$nim?

. Presodi in utemelji sporocilno zgodovinsko vrednost filma.*

Uporabo in vklju¢evanje dokumentarnih filmov, dostopnih v Arhivu oddaj Televizije
Slovenija, prikazujemo pri $ir$i temi Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju.

Multiperspektivni zgodovinsKi viri

V modernem zgodovinopisju viri niso vec¢ toliko povezani z eno samo resnico o do-
godku, ampak z razli¢nimi viri, ki pricajo o istem dogodku z ve¢ vidikov, ter s tem
povezano objektivnostjo 0z. subjektivnostjo avtorja vira ter z izhodiS¢em, iz katerega
je prical o dogodku. Ob kriti¢ni presoji mora namre¢ zgodovinar ugotoviti, ali je avtor
pri opisovanju dogodka ali stanja vkljuceval objektivna oz. dokazna dejstva in v koli-
k$ni meri tudi svoje subjektivne poglede in mnenja ter koliko so ti pogledi in mnenja
utemeljeni z objektivnimi dejstvi. Ce razli¢ni viri o istem dogodku poro¢ajo razli¢no,
so legitimne vse razli¢ice virov, saj odraZajo le razli¢ne izkugnje, cilje in ozadja.” Se
najbolj verodostojno predstavo o tem, kaj se je v resnici zgodilo, bi dobili tako, da bi
upoStevali vse razli¢ice virov o nekem dogodku, saj ta dogodek osvetljujejo iz razlic-
nih zornih kotov.”! Pomembno pa je ugotoviti tudi razli¢na izhodi$c¢a avtorjev virov,
pri ¢emer se vprasamo, kdo je avtor vira, od kod je, kak$no vlogo je igral, kje je bil
takrat, ko je porocal, kaj je videl, slisal in cutil ter kakSne so bile njegove omejitve
glede porocanja, zakaj je tako razmisljal, kako je utemeljeval svoje mnenje, zakaj je
nekaterim podatkom mogoce verjeti in drugim ne, zakaj so se jim zdeli nekateri podat-
ki pomembni in drugi ne, zakaj so se jim zdeli nekateri podatki sprejemljivi in drugi
ne, kak$ne moznosti so imeli in zakaj so se odlo¢ili za izbrano.”* Pri pretresu razlic-
nih pric¢evanj oz. virov o istem dogodku moramo tudi lo¢evati med dokaznimi dejstvi,
strokovnim mnenjem in nepotrjeno govorico ter ugotoviti, kaj je izpu$c¢eno in ali avtor
uporablja ¢ustveno obarvan jezik ter vkljuc¢uje predsodke, lahko se ugotavlja podobno-
sti in razlike med razli¢nimi viri, ki pri¢ajo o istem dogodku.” Pogled na zgodovinske
dogodke iz razli¢nih zornih kotov omogoca njihovo bolj$e razumevanje, upostevati pa
je tudi treba, da zgodovinarji iste dogodke lahko interpretirajo razli¢no, saj se je treba
zavedati, da imajo tudi zgodovinarji razli¢na stali$c¢a, na njih vpliva ¢as, v katerem so
pisali.” Upostevati pa je treba tudi, kako so na njih vplivale domace druzbenopoliti¢ne
razmere in kaksna je bila dostopnost virov, ki so jih lahko pritegnili v raziskave, ali so
lahko izrazali svoja mnenja oz. interpretacije brez strahu, da bodo sledile posledice, ali
se je uveljavila samocenzura.

0 Povzeto in prirejeno po: Trskan, D. (2003). Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje
znanja pri zgodovini v srednji Soli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo, str. 95.

70 Stradling, R. (2004). Poucevanje evropske zgodovine 20. stoletja. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo, str. 144.

7 Prav tam, str. 144.

7 Stradling, R. (2001/02). Multiperspektivizem pri poucevanju zgodovine. Vodic za uci-
telje. Strasbourg: Svet Evrope, str. 17. Dostopno na naslovu: http://www.zrss.si (glej:
Razvoj kurikula/Predmeti/Zgodovina/Prirocniki).

& Prav tam, str. 17.

" Stradling, R. (2004): Poucevanje evropske zgodovine 20. stoletja. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo, str. 145.




ZGODOVINA

Glavni namen multiperspektivne obravnave je preseganje lastne perspektive, da bi ra-
zumeli, kako neki dogodek ali pojav doZivljajo drugi. Pri tem je upostevan lasten vidik
in vidik drugih o dogodkih, pojavih, osebnostih, kulturah. Pri pouku se ga uvaja tako,
da v pripoved vnasamo nacelo »medtem ko« namesto »in nato«. Zahteva analizo in
interpretacijo razli¢nih zgodovinskih virov o istem dogodku ali pojavu.

Splosna metodi¢na vprasanja, na temelju katerih oblikujemo konkretna vprasanja, po-
vezana z vecperspektivnimi zgodovinskimi viri, so:

. Kdo je avtor vira?

. Kaksno vlogo je igral?

. Od kod je?

. Kje je bil takrat, ko je porocal?

. Kaj je videl, slisal, ¢util?

. Kaksne so bile njegove omejitve?
. Zakaj je tako razmisljal?

. Kako je utemeljeval svoje mnenje?

. Zakaj je nekaterim podatkom mogoce verjeti in drugim ne?
. Zakaj so se jim zdeli nekateri podatki sprejemljivi in drugi ne?
. Kak$ne mozZnosti in zakaj so se odlocili za izbrano?

. Locevanje med dokaznimi dejstvi, strokovnim mnenjem, neutemeljenim
mnenjem, Nepotrjeno govorico.

. Kaj je izpusceno, ali se uporablja ¢ustveno obarvan jezik, stereotipi?”

Analizo perspektiv predvideva tudi eden izmed Marzanovih miselnih procesov. Z vec¢-
perspektivno obravnavo se pri pouku zgodovine izogibamo tudi ideolo$kosti pouka, v
katero nujno vodi pouk, pri katerem se dijakom predstavlja le eno samo obstojeco in
trenutno veljavno zgodovinsko interpretacijo oz. interpretacije piscev u¢nih nacrtov
ter ucbenikov, ki so odvisni od druzbenopoliti¢nih okolis¢in, v katerih avtorji Zivijo,
od stopnje razvoja in smeri v zgodovinopisju oziroma specialni didaktiki ter od stopnje
poznavanja ohranjenih zgodovinskih virov. Namen dela z vecperspektivnimi zgodo-
vinskimi viri je, da dijaki vedo, da nikoli ne obstaja ena sama interpretacija, ena sama
resni¢nost, ampak jih je vec, odvisnih od okoli$cin, stalis¢, ¢asa nastanka, poloZaja
pri¢ in avtorjev virov in interpretacij. Razli¢ic razlag zgodovinskih dogodkov, pojavov
ali procesov je torej vec, vse so legitimne in vredne obravnave. Bolj prepricljiva pa je
tista razlicica, ki prinasa najve¢ objektivnih dejstev in v kateri so mnenja, staliS¢a in
interpretacije podprte z objektivnimi dejstvi.” Cilj takSnega pouka je tudi spodbujanje
in razvijanje kulture dialoga, soocanja z druga¢nimi pogledi in idejami, pa ¢eprav se
z njimi ne strinjamo. Ce so druga¢ni pogledi in ideje v nasprotju z demokrati¢nimi
pogledi in vrednotami, pa je naloga ucitelja, da na to opozori in da se prek konkretnih
zgodovinskih izkuSenj dijake sooci, zakaj niso sprejemljivi. Nekaj primerov moznih

s Povzeto po prirocniku Stradling, R. (2001/02). Multiperspektivizem pri poucevanju zgo-
dovine. Vodic za ucitelje. Strasbourg: Svet Evrope, str. 17. Dostopno na naslovu: http://
www.zrss.si (glej: Razvoj kurikula/Predmeti/Zgodovina/Priroc¢niki).

7 Stradling, R. (2004). Poucevanje evropske zgodovine 20. stoletja. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo, str. 144-145.



multiperspektivnih obravnav je dostopnih tudi v razli¢nih ¢lankih v Zgodovini v $oli.”
V pric¢ujocem priro¢niku pa je pouk z vkljucevanjem vec¢perspektivnih virov prikazan
zlasti pri $irSih temah Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne
(mag. Vilma Brodnik) in Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju (Tanja Stergar).

1.1.2.3 Zgodovinsko terensko delo”

Znani $vicarski pedagog Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) je za najvecjo kako-
vost v spoznavnem procesu opredelil spoznavanje in opazovanje predmetov na mestu
samem 0z. »in situ«. Pri pouku zgodovine se spoznavanje in opazovanje lahko izvedeta
na informacijskih mestih, kot so teren, muzej, arhiv, galerija, ali pa namisljeno oz. vir-
tualno z ogledom slikovnega gradiva, videofilmov, zgo$¢enk, devedejev in ustreznih
spletnih strani na internetu.” TomaZz Weber loci Stiri zvrsti ekskurzij: zgodovinske
ucne sprehode, zgodovinske u¢ne oglede, zgodovinsko terensko, muzejsko, galerijsko
in arhivsko delo, kombinacije zgornjih treh.® Pri delitvi je uposteval ¢as trajanja in
obseg terena ter obseg in kakovost aktivnosti za u¢ence na ekskurzijah.

Zgodovinski ucni sprehod se lahko izvede na manjSem obmocju, na primer v bliZnji
okolici $ole. Zahteva manj ¢asa, spoznavno ni zahteven, saj uc¢encevih aktivnosti oz.
samostojnih vloZkov ni veliko. Poudarek je na ucditeljevem vodenju. Naloge u¢encev pa
so, da opazujejo, prepoznavajo, spoznavajo, opisujejo, resujejo manj zahtevne naloge
na delovnem listu na terenu bodisi sami zase ali v dvojicah s so$olci. Pri tem spozna-
vajo zgodovinske in kulturne spomenike v okolici $ole, pa tudi imena ulic, delov mest
ali krajev in vasi, napisov na javnih stavbah ipd. Zgodovinski u¢ni sprehod se lahko
izvede v treh fazah:

. nacrtovanje ciljev, kot so razvijanje estetskega ¢uta in spoStovanja pomena
spomenikov,
. nacrt sprehoda in izvedba po opazovalnih toc¢kah,

. plenarni del s poro¢anjem o ugotovitvah ali predstavitvijo poro¢il ali dru-
gih izdelkov.®

Zgodovinski ucni ogled se izvede takrat, ko vecina aktivnosti na ekskurziji sloni na
ucitelju. Ucenci tako le poslusajo razlage uciteljev, kustosov ali arhivistov. Cilj ogleda
je povecati motivacijo pri uc¢encih za obravnavo izbrane zgodovinske teme ali pa ob
koncu obravnave neke teme. Vsebina je osredoto¢ena na eno temo in ne na ve¢ kot pri
ucnem sprehodu. Vkljuc¢uje lahko manj$e aktivnosti u¢encev v okviru muzejskih, ga-
lerijskih ali arhivskih ogledov ali v okviru Solskega projekta. Aktivnosti se lahko izvaja
v t. 1. malih zgodovinskih delavnicah, anti¢nih ali srednjeveskih delavnicah, izvede se
lahko aktivnost »skriti zaklad«, potujo¢i muzej ipd.3?

7 Brodnik, V., Mahorci¢, K., Zgaga, S. (2007). Multiperspektivna obravnava leta 1919.
V: Zgodovina v $oli, let. XVI, $t. 1-2, str. 18-29. Brodnik, V. (2008). Pouk zgodovine v
evropskih oddelkih. V: Zgodovina v $oli, let. XVII, $t. 3-4, str. 6-11.

78 Povzeto in prirejeno po: Brodnik, V. (2007). Zgodovina 19. stoletja v moderni $oli (s
posebnim ozirom na socialno in gospodarsko zgodovino). Magistrsko delo. Ljubljana:
Oddelek za zgodovino, Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani.

» O tem pise tudi Weber, T. (1994). Razlikujmo nacine in namene stvarnega pouka pri
zgodovinskem delu (ekskurzije). V: Zgodovina v Soli, let. IIl, St. 4, str. 30.

80 Prav tam, str. 31.

81 Prav tam, str. 31-32.

82 Prav tam, str. 32-33.




ZGODOVINA

Ekskurzija z zgodovinskim terenskim, muzejskim, arhivskim in galerijskim delom pa
vkljucuje razli¢ne aktivnosti za ucence, prepletajo se razlicne aktivne u¢ne metode in
oblike dela ter drugi didakti¢ni pristopi. Lahko je ¢asovno krajsa ali pa zahteva tudi ve¢
¢asa oziroma ve¢ dni. Vsebinsko se aktivnosti nanasajo na poglabljanje izbrane teme,
ostale so lahko zajete informativno. Izvedba se zacne s plenarnim delom, sledi delo na
terenu in zakljucek ponovno v obliki plenarnega dela. Pri tehni¢nem nacrtovanju mora
ucitelj pripraviti zemljevide, literaturo in vire, nacértovati svoje aktivnosti in aktivnosti
ucencev v $oli, na terenu, v muzejih, v arhivih, v arheoloskih in spominskih parkih.
Ucenci izvajajo razli¢ne aktivnosti, ki vkljucujejo delo z zgodovinsko literaturo in viri,
delo v muzejih ali arhivih in galerijah, zbiranje, analizo in interpretacijo podatkov na
terenu ipd.®

Aktivnosti na terenu so lahko: opazovanje, risanje, fotografiranje, zbiranje razli¢nih
informacij, predstavitev referatov, krajsih porocil, zgodovinske govorne vaje, reSevanje
nalog na delovnih listih, izvedbe intervjujev, izpolnjevanje nemih zgodovinskih ze-
mljevidov ali njegovih delov, preucevanje raznih napisov.*

Danijela Tr$kan piSe, da se lahko na zgodovinsko terensko delo navezuje tudi ucenje z
odkrivanjem. To temelji na delu z viri, poteka pa v $tirih fazah. V prvi se viru postavi
vprasanje Kaj mi vir pove?, v drugi Kaj lahko sklepam in domnevam na temelju vira?,
v tretji Cesa mi vir ne pove? in v Cetrti Katera dodatna vprasanja moram postaviti in
katere dodatne vire moram poiskati, da bom resil nalogo?** Zgodovinske terenske u¢ne
metode pa so:

1. Metoda opazovanja (zapisovanje, risanje, fotografiranje, snemanje). Ucen-
ci i¢ejo dokaze za spremembe in razmisljajo o vzrokih, zaradi katerih je
prislo do sprememb. Pomembno je tudi, da kraj obcutijo, vidijo, slisijo.

2. Pri metodi odkrivanja ucenci preucujejo stavbe, predmete, kulturne in
zgodovinske spomenike, spomenike tehni¢ne dedi$¢ine, stare dokumente,
osebe, zgodovinske dogodke, pojave in procese. Delo temelji na preuceva-
nju zgodovinskih virov. Pri tem si postavljajo vprasanja, kot so: kaj vidijo,
kaj jim vir pove npr. o starosti, znacilnostih in spremembah pri preuceva-
nju stavb, ki jih zato merijo, preucijo notranjost in prostore, intervjuvajo
ljudi oz. zbirajo pricevanja, preucijo literaturo in vire ipd. Is¢ejo dokaze za
spremembe. Gre torej za prvo fazo ucenja z odkrivanjem z vprasalnico Kaj
mi vir pove?

3. Pri metodi postavljanja hipotez oz. domnevanja na temelju zbranih podat-
kov s terena in iz zgodovinskih virov sklepajo in domnevajo ter postavijo
hipoteze o nekem spomeniku, stavbi, lastniku stavbe, osebi, pomembni za
kraj, o dogajanju idr. S tem je opravljena druga faza ucenja z odkrivanjem,
sledita tretja, v kateri si postavijo vprasanje, ¢esa jim vir ne pove, in Cetrta,
ko opredelijo in poi$¢ejo dodatne vire za uspe$no resitev naloge ter za po-
trditev ali zavrnitev hipotez.5¢

83 Prav tam, str. 33-36.

84 O tem tudi Weber, navedeno delo.

85 Trskan, D. (2006). Ucenje zgodovine z odkrivanjem in terenske metode dela. V: Zgo-
dovina v $oli, let. XV, st. 3-4, str. 60. Vec o zgodovinskem terenskem delu glejte tudi v:
Trskan, D. (2007). Lokalna zgodovina - ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Ministrstvo
RS za Solstvo in Sport, Filozofska Fakulteta Univerze v Ljubljani, Javna agencija RS za
raziskovalno dejavnost.

86 Trskan, D. (2006). Ucenje zgodovine z odkrivanjem in terenske metode dela. V: Zgodo-
vina v Soli, let. XV, §t. 3-4, str. 61-63.



V muzejih in galerijah se lahko ucenci aktivno vkljucijo tudi v organizirane pedago-
$ke dejavnosti in programe, ki jih organizirajo pedagoski kustodiati in so objavljene
na spletnih straneh slovenskih muzejev in galerij. ZaZeleno je, da ucitelji in kustosi
pedagogi skupaj nacrtujejo cilje, vsebino in aktivnosti. Tudi posamezni arhivi uvajajo
razli¢ne pedagoske programe z aktivnostmi za ucence.

Ekskurzije, ki so pri pouku zgodovine tradicionalna in zelo stara u¢na oblika dela,
se lahko z zgodovinskimi terenskimi metodami dela ter z u¢enjem z odkrivanjem ka-
kovostno nadgradijo, poveca se aktivna vloga ucencev, znanje pa je bolj poglobljeno,
povezano in trajno. Pri tako organiziranih ekskurzijah u¢enci na mestu samem ugoto-
vijo pomen ohranjanja in varovanja kulturne in zgodovinske dedi$¢ine, ocenijo pomen
muzejev, arhivov, galerij, knjiZnic, arheoloskih in zgodovinskih spominskih parkov,
razvijajo estetski ¢ut, se laZe vZivijo v zgodovinske dogodke, pojave, procese in kon-
cepte ter si jih laZe predstavljajo in bolje razumejo, na mestu samem ugotovijo, kako
se piSe zgodovina, zgodovino vidijo skozi svoje o¢i in do nje ustvarijo oseben odnos,
zgodovina postane dokazljiva, ustvarijo neposreden stik s preteklostjo, izgradijo pa
tudi deklarativno, proceduralno in odnosno znanje.

Primer zgodovinskega terenskega dela je predstavljen pri $irsi temi Nacini Zivljenja na
podeZelju in v mestih na tleh danasnje Slovenije od 11. do 18. stoletja na zgo$cenki
(Gordana Popovic¢ Lozar).

1.1.2.4  Projektno ucno delo

Projektno delo nekateri teoretiki uvrs¢ajo med alternativne oz. avtenti¢ne uc¢ne obli-
ke.®” Projektno u¢no delo tako glede vsebine kot glede organizacije presega okvire $ol-
skega pouka.®® Zanj je znacilno naslednje:

. tematsko-problemski in interdisciplinarni pristop,

tematika je konkretno oz. neposredno navezana na Zivljenjsko situacijo,
. ciljna usmerjenost in nacrtovanje Stevilnih aktivnosti za ucence,
. upostevanje potreb, interesov in sposobnosti uc¢encev,

. kooperativnost (sodelovalno ucenje),

. odprtost,
. poudarek na izkustvenem ucenju,
. poudarek na ucenju kot procesu®.

Projektno delo lahko poteka v razli¢nih uc¢nih oblikah, kot so individualno delo, delo v
parih, skupinsko delo, lahko sodeluje cela Sola. Glede na ¢as trajanja so lahko projekti
manjsi, srednji in veliki, saj trajajo od dveh Solskih ur, enega dne, enega tedna do cele-
ga leta.”® Obicajni so projektni dnevi in projektni tedni.

87 Gradivo oZjega strokovnega tima projekta Posodobitev uc¢nih nacrtov na Zavodu RS za
Solstvo.

88 Novak, H. idr. (1990). Projektno ucno delo. Drugacna pot do znanja. Ljubljana: DZS,
str. 21.

8 Prav tam, str. 27.

%0 Prav tam, str. 37.




ZGODOVINA

Za projektno delo je znacilnih pet glavnih in dve vmesni etapi u¢nega procesa. Te etape
SO:

1. iniciativa, pri kateri lahko ¢lani projekta dajo pobude o tematikah oz.
opredelijo probleme, ki jih bodo preucili v projektnem delu;

2. skiciranje ali izdelava osnutka projekta, ko se opredelijo cilji projekta, inte-
resi, pricakovanja, zamisli, ki jih Zelijo ¢lani s projektom uresniciti. Opre-
deli se tudi Cas trajanja in pravila dela v projektu. Vse sestavine osnutka
morajo biti natan¢no utemeljene;

3. nacrtovanje izvedbe, pri katerem c¢lani projekta oblikujejo izvedbeni nacrt
in si v dogovoru razdelijo naloge;

4. izvedba, pri kateri ¢lani projekta ¢im bolj natan¢no izvedejo svoje naloge.
Delo lahko poteka individualno, v parih, v manjsih ali vecjih skupinah.
Med to fazo se lahko izvede tudi eno ali ve¢ vmesnih usmerjevalnih in
usklajevalnih medetap, pri katerih se reSujejo mozni nastali konflikti in
dodatno nacrtuje delo;

5. sklepna faza, pri kateri se predstavi izdelek projekta, s katerim so dosegli
cilj. Clani lahko analizirajo in vrednotijo delo v projektu, izku3nje, pro-
bleme in vtise. Projekt se lahko nadaljuje tudi prek aktivnosti pri rednem
pouku ali zunaj njega.”

Med potekom projekta se ucenci samostojno ucijo, tako da zbirajo podatke, razisku-
jejo, reSujejo probleme, opazujejo in izvajajo razlicne druge aktivnosti, ucitelj pa jih
usmerja in jim pomaga.®

Projektov je ve¢ vrst. Pri projektih konstruktivnega tipa je rezultat projektnega dela
izdelek (npr. Solski ¢asopis, razstava, maketa ipd.). Pri projektih tipa usvajanja in vre-
dnotenja se preuci in vrednoti neki pojav, dogodek, izdelek (npr. razstava, film, knjiga
idr.), projekt tipa ucenja poteka po vseh petih etapah projektnega dela, pri katerih
ucenci izgradijo spretnosti, znanje ipd.” Problemski projekti se imenujejo tudi razi-
skovalni projekti, pri katerih raziskovanje poteka nacrtno, sistemati¢no in po etapah,
cilji pa dolocajo pogoje in organizacijo dela, ¢as trajanja, Stevilo udeleZencev, prostor,
sredstva in metode.” Raziskovalno projektno delo poteka v petih stopnjah, in sicer:

1. izbor in opredelitev problemske naloge, ki se jo utemelji, presodi se uskla-
jenost z u¢nim nacrtom, obseg, trajanje, oblike dela, pripomocke idr.;

2. izdelava osnutka in izvedbenega nacrta, kjer se nalogo razc¢leni na delne
naloge, zasnuje se cilje, opredeli metode, oblike in tehnike dela, trajanje,
zaporedje dela, didakti¢na sredstva ter pravila sodelovanja in komunikaci-
je. Nato se pripravi izvedbeni nacrt, v katerem se konkretizira cilje, uc¢ence
razdeli v skupine in doloci potek dela ter usklajevanje;

izvajanje, ko se opravijo naloge, razli¢ne aktivnosti za dosego ciljev;

4, sklepni del z izdelavo porocila v obliki pisnega elaborata, urejene zbirke
izdelkov ipd.;

5. porocanje in vrednotenje, ko u€enci porocajo, njihova porocila pa so pisna,
ustna, grafi¢na ipd. Delo se zakljuci z vrednotenjem rezultatov, metodolo-
gije, nakar se vrne na zacetno iniciativo.”

1 Prav tam, str. 65-74.

92 Prav tam, str. 22.

%3 Prav tam, str. 24.

94 Cenci¢, M. in Cenci¢, M. (2002). Spoznavno usmerjeni pouk. Ljubljana: Mladinska

knjiga, str. 185.
95 Prav tam, str. 186.



Novosti v p‘)scidopljenem uc¢nem nacrtu

Pri projektnem delu je pomembno opredeliti u¢no vsebino, organizacijo, u¢ne oblike
in metode, projektni cilj in udeleZence, izdelki pa so lahko reSevanje pisnih nalog, raz-
stave, plakati, albumi, brosure, ¢lanki, oddaje.”

Pri projektnem delu ucenci uc¢inkovito izgrajujejo razli¢ne vrste vseZzivljenjskega zna-
nja od deklarativnega prek proceduralnega do odnosnega.

Primer obrazca z elementi na¢rtovanja projektnega dela ucitelja®”

Naslov projekta

1 Predstavitev in ozadje projekta
(utemeljitev, navezava na uc¢ne
nacrte sodelujocih predmetov)

2.1 Namen projekta
2.2 Splosni cilji projekta za ucitelje

2.3 Splosni cilji projekta za dijake
2.4 Pricakovani doseZki/rezultati
2.5 Kazalniki

2.6 Izvajalci in udeleZenci

2.A Nacrt projekta

2.7 Usposabljanje izvajalcev

2.8 Trajanje projekta

Uc¢ni sklop iz uénega nacrta

Splosni in tematski cilji iz uénega nacrta

Operativni procesni cilji (vsebine, spretnosti,
2.B Nacrtovanje projektnega dela po | aktivnosti, vrednote)

predmetih Pri¢akovani rezultati
Opisni kriteriji za preverjanje in ocenjevanje
kompleksnih dosezkov

Refleksija za u¢ence

3 Izvajanje in spremljava projekta

4.1 Organizacijska shema

4.2 Organizacija izvajanja

4.3 Nacrtovanje izvajanja
4 Organizacijska struktura projekta | 4.4 Spremljava in poro¢anje
4.5 Nadzorovanje izvajanja

4.6 Diseminacija rezultatov

4.7 Pravila sodelovanja

5 Vrednotenje dela u¢encev v
projektu

6 Finan¢na struktura projekta

96 Trskan, D. (2007). Lokalna zgodovina - ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Ministrstvo
RS za Solstvo in Sport, Filozofska Fakulteta Univerze v Ljubljani, Javna agencija RS za
raziskovalno dejavnost, str. 41.

K Povzeto po gradivu projekta Zavoda RS za Solstvo Posodobitev gimnazije.
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Primer delovnega nacrta za u€ence pri projektnem delu’®

Uc¢na tema

Raziskovalni problem

Clani skupine

Kaj nameravamo storiti

Kaksen je cilj

Kako se bomo lotili dela

Koliko ¢asa bomo potrebovali

Katere vire potrebujemo

Izdelek bo

Dnevnik poteka projektnega dela

1.1.2.5 Sodelovalno ucenje

Tuji avtorji opredeljujejo sodelovalno ucenje kot u¢enje v manjsih skupinah, ki je orga-
nizirano tako, da uc¢enci doseZejo ¢im boljsi rezultat, hkrati pa pomagajo tudi drugim k
doseganju najboljsih rezultatov.”” Robert Marzano s sodelavci opredeljuje sodelovanje
kot enega od ciljev vseZivljenjskega ucenja, poleg dela z viri, kompleksnega ucenja,
ucinkovite komunikacije in ucinkovitih miselnih navad. Cilji sodelovanja pa so pri-
zadevanje za skupne cilje, uc¢inkovita uporaba sodelovalnih spretnosti, prispevek k
delu skupine, u¢inkovito prevzemanje razli¢nih vlog.'®® Da se v skupinah doseZe dobro
sodelovanje, morajo biti izpolnjena naslednja nacela: pozitivna povezanost (soodvi-
snost) uc¢encev, neposredna interakcija med uc¢enci, odgovornost vsakega posamezne-
ga ucenca ter razvijanje in uporaba sodelovalnih ves¢in dela v skupini.'®® Osebni cilj
ucenec uresnici le v primeru, ¢e ga uresnicijo tudi soSolci v skupini, zato se morajo
dogovarjati, skupaj nacrtovati, si izmenjevati u¢no gradivo in pripomocke, nudijo si
podporo in pomo¢, vsak uc¢enec tudi odgovarja za svoj del naloge in odgovornosti ne
more prenesti na nekoga drugega, kot je lahko znacilno za tradicionalno skupinsko
ucno obliko, ko v skupinah delajo le posamezniki.'®? Razlike med sodelovalnimi in
tradicionalnimi u¢nimi skupinami so naslednje.'®

98 Prirejeno po: Meznari¢, M., Rudolf, T., Kranjc, T. (1998). Podjetno v svet zgodovine.
Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 44.

9 Peklaj, C. idr. (2001). Sodelovalno ucenje ali Kdaj ve¢ glav vec¢ ve. Ljubljana: DZS, str. 8.

100 Marzano, R. J., Pickering, D., Mc Tigh, J. (1993). Assessing Student Outcomes, Perfor-
mance Assessment Using the Dimension of Learning Model. Alexandria: Association
for Supervision and Curriculum Development, str. 23.

101 Prav tam, str. 8.

102 Prav tam, str. 8.

103 Prav tam, str. 8.
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Sodelovalne u¢ne skupine Tradicionalne u¢éne skupine

e pozitivna soodvisnost * i pozitivne soodvisnosti

» posameznikova odgovornost * nijasne posameznikove odgovornosti
» skupine so heterogene e skupine so homogene

e vodstvene funkcije so porazdeljene ¢ dolocen je vodja

* odgovornost drug do drugega e odgovornost le zase

» poudarek na kognitivnih (spoznavnih) | ¢ poudarek na kognitivnih ciljih
in socialnih ciljih (socialne spretnosti) | ¢ predpostavlja se obvladovanje sodelo-
* poucevanje sodelovalnih ve$¢in valnih ves¢in
e ucitelj opazuje, spremlja in spodbuja | ¢ ucitelj je usmerjen na vsebino
sodelovalne ve$¢ine in poseZe v delo, | * nianalize delovanja skupin
ko je treba
e skupine analizirajo svoje delo

Pozitivna soodvisnost se kaZe v prizadevanjih za skupne cilje. Npr. pri delu v parih mo-
rata ucenca, ki re$ita nalogo, drug pri drugem preveriti pravilnost rezultata. Odgovornost
posameznikov se kaZe prek to¢no dolocenega prispevka k skupnemu rezultatu. Ucenci
spremljajo svoj napredek in napredek ¢lanov skupine in si med sabo pomagajo. Prav tako
tudi ucitelj spremlja napredek in delo posameznikov ter vseh ¢lanov skupine in sproti
sporoc¢a povratno informacijo ter po potrebi pomaga. Za heterogene skupine je znacilno,
da so sestavljene glede na razlicne sposobnosti ucencev, glede na razli¢en spol, naro-
dnost, interese, socialno-ekonomski status. Sodelovalno ucenje v heterogenih skupinah
je pomembno, ker se tako razli¢ni u¢enci med sabo poslu$ajo, spoznavajo, ucijo in si pri-
zadevajo za skupne cilje. S tem se pomembno razvijajo tudi kultura dialoga, strpnost do
drugacnosti ter razli¢nosti in demokrati¢ni odnosi, ki so tako pomembni v demokrati¢nih
multietni¢nih druzbah. Pri prevzemanju razli¢nih vlog je pomembno, da se u¢enci nau-
¢ijo prevzemati vodstvene, izvrSevalne, podporne in druge vloge s ciljem uresni¢evanja
skupnih ciljev. Odgovornost je porazdeljena na vse ¢lane skupine, saj so vsi odgovorni za
doseganje skupnega cilja in dobrega rezultata. Tako se prispeva tudi k dobrim odnosom
v sodelovalni skupini. Pri sodelovalnem ucenju se razvijajo tudi sodelovalne ali social-
ne spretnosti, kot so pripravljenost nuditi pomo¢, razlagati, reSevati spore na miren in
konstruktiven nacin, razvijanje komunikacijskih ves$¢in idr. U¢itelj je pri sodelovalnemu
ucenju mentor, izgrajevalec spretnosti in spodbujevalec na poti do ciljev.'*

Za izvajanje sodelovalnega uc¢enja je na voljo ve¢ metod. Znana metoda sodelovalnega
ucenja je metoda sestavljanke ali metoda jigsaw. Ucenci se najprej razdelijo v mati¢ne
skupine s po $tirimi ¢lani. Vsaka skupina preuci svojo temo. Nato ucenci vsake mati¢ne
skupine prejmejo Stevilke od 1 do 4, lahko se tudi prestejejo od 1 do 4. Vsi ucenci s Ste-
vilkami ena, dva, tri in $tiri se nato poveZejo v nove ekspertne skupine, v katerih drug
drugemu porocajo in razlagajo preuceno tematiko iz mati¢nih skupin. Tako vsi ucenci
dobijo vpogled v vse obravnavane tematike. Ucitelj ves ¢as preverja delo skupin in po po-
trebi pomaga in nudi pomo¢. Na koncu sledi e povzemanje u¢ne snovi in izpostavljanje
bistva, lahko tudi pogovor ali pa domaca naloga na neko klju¢no vprasanje ali vprasanje
za globlje razumevanje ali vprasanje za »veliko sliko« 0 zgodovinskem dogajanju, ki se ga
je obravnavalo pri izbrani tematiki.'®

104 Prav tam, str. 9-10.
105 Brodnik, V. (2002). Zgodovina 1. Priro¢nik za ucitelje. Ljubljana: DZS, str. 14. V priro¢ni-
ku je na voljo e nekaj primerov z gradivi za sodelovalno ucenje z metodo sestavljanke.
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Kakovostna je tudi metoda »ve¢ glav ve¢ ve, pri kateri so u€enci razdeljeni v skupine s
po §tirimi ¢lani, vsak ¢lan v skupini pa prejme Stevilko od 1 do 4. Po kon¢anem ucenju
lahko v imenu skupine odgovarja le ¢lan s Stevilko, ki jo poklic¢e ucitelj. Druge metode
sodelovalnega ucenja so npr. sodelovalne karte, preverjanje v parih, okrogla miza, po-
Siljanje vprasanj, dejstvo ali izmisljotina, u¢ne skupine za vecje dosezke, sodelovalni
projekti idr.%¢

Metoda sodelovalnega ucenja »ve¢ glav ve¢ ve« je predstavljena pri $irsi temi Nemirne
vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne (mag. Vilma Brodnik), metoda
sestavljanke pa pri $irsi temi Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov (Gordana
Popovic¢ Lozar).

1.1.3 Kakovost znanja in pri¢cakovani dosezki

Razli¢ne vrste znanja dijakov, ki naj bi ga usvojili v ¢asu gimnazijskega izobrazevanja
in ob koncu pouka zgodovine, so opredeljene v pricakovanih dosezkih oz. rezultatih.
Pri opredeljevanju rezultatov je bilo merilo, kaj Zelimo, da dijaki znajo in razumejo,
katere spretnosti in ve$¢ine obvladajo, katere vrednote in kompetence usvojijo ob kon-
cu pouka zgodovine. Poleg kon¢nega znanja se uposteva tudi proces ucenja, razvoja in
napredka posameznega dijaka, ki izhaja iz procesno-razvojnega modela pouka. Dosez-
ki so naravnani na vsakokratno generacijo dijakov in ne le na posameznika. To omogo-
¢a vecjo fleksibilnost u¢no-vzgojnega procesa in prilagajanje posameznikom, ki bodo
pri¢akovane dosezke usvojili v razlicnem obsegu in razli¢no poglobljeno. Pri¢akovani
dosezki zajemajo bistveno znanje, vkljucujejo pa razli¢ne zahtevnostne ravni in vrste
znanja'” (vsebinsko (znanje in razumevanje), proceduralno (spretnosti in vescine),
odnosno (odnosi, naravnanosti, ravnanja, staliS¢a) znanje, ki skupaj predstavljajo pro-
cesno oz. vseZivljenjsko znanje).!® Pricakovani doseZki izhajajo iz splo$nih in temat-
skih ciljev, u¢nih vsebin in kompetenc, zapisani so v dovrsni in konkretni obliki. Opre-
deljeni so za splosna in obvezna znanja ter za posebna ali izbirna znanja, s katerimi se
splosna znanja poglobi in nadgradi.

DoseZek je v nekaterih teorijah pojmovan kot operacionalizirani u¢ni cilj, ki po navadi
vkljuCuje aktivnost, izdelek ali rezultat ucenja, ki se lahko meri. Izdelek pa je oprije-
mljiv rezultat u¢enja oz. aktivnosti ali naloge. Oceni se na temelju vrednotenja izdelka,
v katerem je dokazano znanje.'”

Razli¢ne vrste znanja (vsebinsko, proceduralno, odnosno), kompleksnih znanj in do-
sezkov (zgodovinski eseji, referati, porocila, ¢lanki idr.) se lahko spremlja, preverja in
ocenjuje. Odnosno znanje se ne bo ocenjevalo, lahko pa se ga ugotavlja, spremlja in
preverja. Vsebinsko in proceduralno znanje se lahko preverja in ocenjuje. Pri tem so
v pomoc¢ opisni kriteriji, ki omogoc¢ajo kakovostno in natan¢no povratno informacijo
ucencem o znanju. Opisni kriteriji so u¢encem znani vnaprej, tako da se lahko pri-
pravljajo na preverjanje in ocenjevanje znanja s pomocjo opisnikov, ki jih usmerjajo

106 Vec v: Peklaj, C. idr. (2001). Sodelovalno ucenje ali Kdaj ve¢ glav vec ve. Ljubljana:
DZS.

107 Zakelj, A. (2007). Smernice, nacela in cilji posodablianja u¢nih nacrtov. Ljubljana:
Zavod RS za Solstvo, str. 12.

108 Uc¢ni nacrt. Gimnazija. Zgodovina. Splosna gimnazija. (2008). Ljubljana: Ministr-
stvo RS za Solstvo in Sport, Zavod RS za $olstvo, str. 46-55.

109 New Horizons for Learning (online). (citirano 9. 9. 2008). Dostopno na naslovu: http://
www.newhorizons.org/strategies/assess/terminology.htm.
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in opozarjajo, na katera podrocja in merila vrednotenja znanja morajo biti pri u¢enju
pozorni. Pri snovanju opisnih kriterijev se najprej opredeli podroc¢ja preverjanja ali/
in ocenjevanja znanj. Naenkrat se lahko preverja ali/in ocenjuje najve¢ pet podrocij
hkrati (npr. znanje in razumevanje je lahko prvo podrocje, analiza in interpretacija je
drugo podrocje ipd.). Vsakemu podrocju se opredeli do tri kriterije, ki izhajajo iz splo-
$nih, tematskih, operativnih ciljev oz. pricakovanih dosezkov/rezultatov (kriteriji zna-
nja in razumevanja so lahko: opisovanje, sklepanje, razlaganje). Sledi zapis opisnika,
s katerim se opredeli kakovost znanja na izbrani tri-, $tiri- ali petstopenjski ocenjevalni
lestvici. V pomoc¢ pri snovanju opisnih kriterijev so tudi navodila za vrednotenje v uc-
nem nacrtu, ki dolocajo tri podrocja preverjanja in ocenjevanja znanja, in sicer znanje
in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov, idej, problemov, odnosov,
konceptov, nato analizo, sintezo, interpretacijo, utemeljitev in vrednotenje zgodovin-
skih virov in tretje podrocje, ki zajema izdelovanje, pisanje in predstavljanje projektov
in razli¢nih izdelkov. Vsako izmed treh podrocij je opredeljeno $e z glavnimi kriteriji
Za preverjanje in ocenjevanje, iz katerih je mozno izpeljati opisnike. Pri opisovanju
kriterijev se ne uporablja besed odli¢no, dobro, zadostno, ve¢, bolj, manj, ampak se
podrocje znanja konkretno opiSe. Opisni kriteriji so namenjeni dijakom, zato morajo
biti zapisani tako, da jih dijaki razumejo, z njimi so seznanjeni vnaprej, lahko pa pri
njihovem nastajanju celo sodelujejo.

1.1.3.1  Opisni kriteriji preverjanja in ocenjevanja znanja

Opisni kriteriji so lahko zapisani v analiti¢ni ali holisti¢ni obliki.

Primer splosne tabele za analiticne opisne kriterije, Kjer so podrocja s kri-
teriji in opisniki loc¢ena.

Podrocja Odli¢no Prav dobro Dobro Zadostno
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Primer analiti¢nih opisnih kriterijev za preverjanje in ocenjevanje zgodovin-
skega eseja'®

Opredelitev ~ Zbiranjein  Sinteza in

Podrocje in resevanje izbiranje interpretacija Utemeljevanje
problema informacij informacij
Kriteriji ~|prepricljivost |ucinkovitost |ucdinkovitost |prepricljivost jasnost
nazornost natan¢nost  |prepricljivost |temeljitost smiselnost
izvirnost iznajdljivost |izvirnost jasnost sledi
navodilom

1o Primer je vzet iz: Brodnik, V. (2002). Zgodovina. Priro¢nik za ucitelje. Ljubljana: DZS,
str. 183-184. V priro¢niku je Se ve¢ primerov opisnih kriterijev za preverjanje in ocenje-
vanje znanja in izdelkov oz. kompleksnih dosezkov.
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Primer splo$nega zapisa holisti¢nih opisnih Kkriterijev, v katerem so podrocja s
kriteriji in opisniki zdruZena pri posamezni oceni.

Odli¢no
J prvo podrocje, kriteriji z opisniki
. drugo podrocje, kriteriji z opisniki
. tretje podrocje, kriteriji z opisniki

. Cetrto podrocje, kriteriji z opisniki

. peto podrocje, kriteriji z opisniki

Prav dobro
. prvo podrocje, kriteriji z opisniki
. drugo podrodje, kriteriji z opisniki

. tretje podrocje, kriteriji z opisniki

. Cetrto podrocje, kriteriji z opisniki

. peto podrocje, kriteriji z opisniki
Dobro

J prvo podrocje, kriteriji z opisniki

. drugo podrocje, kriteriji z opisniki

. tretje podrocje, kriteriji z opisniki

. Cetrto podrocje, kriteriji z opisniki

. peto podrodje, kriteriji z opisniki

Zadostno
. prvo podrocje, kriteriji z opisniki
. drugo podrodje, kriteriji z opisniki
. tretje podrocje, kriteriji z opisniki
. Cetrto podrocje, kriteriji z opisniki

. peto podrocje, kriteriji z opisniki




Primer holisti¢nih opisnih kriterijev za preverjanje in ocenjevanje znanja

Odli¢no

Pozna dejstva, pojme, dogodke in pojave po ucbeniku, razlagi in dodatni literaturi,
na temelju virov sklepa o vzrokih in posledicah in jih samostojno razlaga in uteme-
ljuje, locuje dejstva in mnenja in oblikuje samostojne zakljucke, na temelju podatkov
z zemljevida oblikuje samostojne zaklju¢ke. Pomen dogodkov in pojavov samostojno
presoja in utemeljuje po svojih besedah.

Prav dobro

Pozna dejstva, pojme, dogodke in pojave po u¢beniku in razlagi, na temelju virov skle-
pa o vzrokih in posledicah ter jih samostojno razlaga in utemeljuje, lo¢uje dejstva in
mnenja, pri ¢emer ni povsem zanesljiv, in oblikuje samostojne zakljucke, na temelju
podatkov iz zemljevida oblikuje samostojne zaklju¢ke. Pomen dogodkov in pojavov
presoja in utemeljuje, a ima pri tem vc¢asih nekoliko tezav.

Dobro

Pozna dejstva, pojme, dogodke in pojave po razlagi in deloma uc¢beniku, na temelju
virov sklepa o vzrokih in posledicah in jih samostojno razlaga in utemeljuje, pri ¢emer
ni povsem zanesljiv, dejstva in mnenja locuje s pomocjo ucitelja in oblikuje zakljucke,
ki niso povsem logi¢ni in prepricljivi, delo z zemljevidom obvlada - zna brati podatke
in jih oblikovati v samostojne zakljucke. Pomen dogodkov in pojavov skusa presojati
in utemeljevati.

Zadostno

Dejstva, pojme, dogodke in pojave pozna le po razlagi, vzroke in posledice pozna po
razlagi, iz virov pa le, ¢e so povsem razvidni - jih le prepiSe, dejstva in mnenja lo¢uje
le, ¢e so povsem razvidna, z zemljevidov povzame le povsem razvidne podatke, pri
oblikovanju zakljuc¢kov ni prepricljiv, zahaja pa tudi v protislovija.

Opisne Kkriterije preverjanja in ocenjevanja znanja se lahko pripravi za razli¢ne vrste
znanja ter za razli¢ne izdelke. Najpogosteje se preverja kompleksne dosezke, ki vklju-
¢ujejo razli¢ne vrste znanja (deklarativno, proceduralno, odnosno), razli¢ne miselne
procese (utemeljevanje, sklepanje, reSevanje problemov, invencija, analiza razli¢nih
perspektiv idr.), razli¢ne izdelke (referat, plakat, razstava, ¢asopisni ¢lanek, esej idr.).

Primeri Ze pripravljenih opisnih kriterijev za preverjanje in ocenjevanje razli¢nih po-
drodij in vrst znanja ter kompleksnega znanja in izdelkov so v razli¢nih priro¢nikih
za pouk zgodovine, v ¢lankih v reviji Zgodovina v $oli in v pri¢ujo¢em priro¢niku pri
primerih dobrih praks.
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1.1.3.2

Portfolijo pri pouku zgodovine'

Portfolijo je instrument preverjanja in ocenjevanja znanja, ki so ga v sedemdesetih
letih 20. stoletja zaceli uporabljati v ZDA pri $tudiju umetnosti. Portfolijo ne pomeni
le mape izdelkov, pac¢ pa je nacrtna zbirka dela, ki predstavlja napore, napredek in do-
sezke posameznika na enem ali ve¢ podrocjih. Vkljucuje tudi deleZ pri izbiri vsebine,
kriterije izbora in dokaze samoevalvacije. Namen portfolija je spodbujati in povecati
motivacijo za u€enje, samozavest, samostojnost in razumevanje u¢nega procesa.'?

Znacilnosti preverjanja znanja oz. sledenja osebnemu napredku s portfolijem so:

Portfolijo je oblika preverjanja znanja, pri kateri avtorji sodelujejo s kritic¢-
nim prijateljem. Kriti¢ni prijatelj pomaga do boljSega razumevanja dela in
ravnanja posameznika, ki svoj napredek in razvoj spremlja s portfolijem.
Med njima vlada zaupanje in spoStovanje.

Portfolijo ni le zbirka dela, pa¢ pa tudi izbor, ki omogoca avtorjem presojo
izbora vkljucenih delov.

Portfolijo vklju€uje primere avtorjevega dela, ki kaZejo njegov razvoj v
krajsem ali daljSem obdobju. Na temelju razmisljanja o svojem delu (sa-
moocenjevanje in samorefleksija) lahko opredeli svoja moc¢na in Sibka po-
dro¢ja. Sibka lahko postanejo cilji za razvoj.

Izdelki v portfoliju lahko dokazujejo razvoj na razli¢nih podrodjih, kot so
npr. spretnosti dela z zgodovinskimi viri, obvladovanje miselnih ve$¢in,
kot so npr. argumentiranje, razlaganje z razli¢nih perspektiv, razvijanje
miselnih navad, kot je kriti¢no misljenje idr.

Predpostavlja, da je lahko vsakdo uspe$en. To se mu omogoci tako, da se
lahko izkaze na razli¢nih podrocjih, zlasti tistih, na katerih je mocan, in na
razli¢ne nacine, npr. pri komunikaciji lahko izbere tisto, pri kateri je bolj
uspesen (ustno, pisno ali slikovno). S samoevalvacijo in samoregulacijo se
ozavesti za ucinkovitejSe delo, opredeli Sibka podrocja in nacrtuje delo za
izboljSanje teh podrocij. Pri samorefleksiji se vprasa: Kaj sem se naucil?
Kako se pocutim v zvezi s tem? Kaj sem spoznal o sebi in zgodovini? Pri
samooceni se vprasa: Kako se najbolje u¢im? Kako se razvijam? Katera
so moja moc¢na podroc¢ja? Kaj mi $e ne gre? Pri samoevalvaciji se vprasa:
Kako sem se izkazal? Kaj sem izbolj$al? Kako sem napredoval pri dosega-
nju zastavljenih ciljev in pricakovanih dosezkov? Pri zastavljanju ciljev si
pomaga z vprasanji: Kaj moram izbolj$ati? Kako se bom tega lotil? Kaksno
pomoc¢ bom potreboval? Zato portfolijo zelo uc¢inkovito pripomore pri raz-
vijanju kompetenc vseZivljenjskega ucenja.

Spremlja se napredek vsakega posameznega ucenca in se ga ne primerja
glede na ostale. Zato so ocene razprsene v obliki ¢rke J in ne v obliki zvo-
naste Gaussove krivulje.

O svojem delu ucenec ali ucitelj lahko vodita portfolijo, ki je pomemben kazalnik uspe-
$nosti ucenja in poucevanja. S portfolijem se laze spremlja, preverja in ocenjuje raz-

Prispevek o portfoliju je napisan na temelju razli¢nih gradiv projekta Zavoda RS za
Solstvo Refleksivna edukacija, ki ga je vodila mag. Sonja Sentocnik.

Trskan, D. (2004). Osebna mapa ucencevih doseZkov. V: Zgodovina v $oli, let. XIII, st.
3-4, str. 56.
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licne vrste znanja, zlasti kompleksno znanje in dosezke. Kompleksno znanje oz. do-
sezki namre¢ vkljucujejo razli¢ne vrste znanja od vsebinskega deklarativnega (znanje
in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov, konceptov), procedural-
nega (spretnosti in ve$¢ine), odnosnega (vrednote oz. odnosi, naravnanost, ravnanje,
stalis¢a) do znanja na visjih zahtevnostnih ravneh (utemeljevanje, razlaga z razli¢nih
perspektiv, uporaba znanja v novih okoli$¢inah idr.), kriticnega misljenja, izdelkov
(zgodovinski eseji, referati, ¢asopisni ¢lanki ali razredni oz. Solski ¢asopisi na neko
zgodovinsko temo, javna in zasebna pisma pri igri vlog) idr.

Kako uvesti portfolijo in deli portfolija

Portfolijo se uvede z na¢rtovanjem splo$nega in osebnega referen¢nega okvira, pri ka-
terem se ugotovi vizijo, vodilo in poslanstvo skupine npr. razreda in posameznikov v
skupini. Nato se opredeli osebna mocna podrocja in podrocja rasti. Glede na podrocja
rasti se nacrtuje osebni razvojni nacrt. Ce se opredeli pomanjkanje socialnih spretnosti
kot podrocje rasti, se glede na to nacrtuje spremembe ravnanja, ucenje in aktivnosti,
s pomocjo katerih se lahko izboljsajo socialne spretnosti, refleksije z razmislekom o
uspesnosti izboljsevanja socialnih spretnosti idr. V portfolijo se vlaga dokazila, s kate-
rimi se dokaZe napredek na podrod¢ju rasti ter pri uresnic¢evanju osebnega razvojnega
nacrta. K vsakemu dokazilu se priloZi obrazec za refleksijo. Dokazila za razvijanje so-
cialnih spretnosti so lahko poro¢ila o prebranih knjigah na temo sodelovalnega ucenja,
timskega dela, ¢ustvene inteligence, nadalje zapis pogovorov ali izpolnjenih refleksij
kriti¢nih prijateljev idr. Kriti¢ni prijatelji so lahko so$olci, ucitelji, star$i. Ob koncu ures-
nicevanja osebnega razvojnega nacrta avtor napise Se razmisljujoce ali reflektivno pi-
smo, ki je sumarni prikaz spremljanja napredka s portfolijem.

Glavni deli portfolija u¢enca

1. Referencni okvir (splos$ni in osebni).

2. Kazalo vsebine z ostevilcenimi stranmi.
3. Osebni razvojni nacrt.
4

Dokazi, ki morajo biti opremljeni z datumi vnosov. Dokazi so lahko izdelki v raz-
liénih fazah nastajanja - osnutki, popravljeni izdelki, kon¢ni izdelki in drugo, kar
dokazuje ucenceve dosezke in napredek. Dokazi so lahko pisni preizkusi znanja,
referati, zgodovinske govorne vaje, ¢lanki iz literature in ¢asopisja z zgodovinsko
tematiko, ki se nana$a na obravnavano u¢no snov idr. Ce portfolijo vodi uditelj, so
dokazi lahko priprave na pouk, didakti¢na gradiva, gradivo z usposabljanj ipd.,
seveda pa se mora nanasati na dokazovanje osebnega razvojnega nacrta. Dokazi
so opremljeni z obrazci za refleksijo, pri u¢encih z uciteljevo povratno informacijo
o kakovosti znanja v obliki opisnih kriterijev, z mnenji kriti¢nih prijateljev npr. v
obliki obrazcev za refleksijo ipd. Portfolijo po navadi obsega od 4 do 7 dokazov, ki
so razdeljeni v dva sklopa. Prvi sklop so jedrni dokazi, ki jih dolo¢i ucitelj, drugi
sklop pa so dokazi po izboru ucencev. U¢itelj tudi dolo¢i datume oz. ¢asovne roke,
ko je treba dokaze vloZiti v portfolijo. Tedaj ucitelj u¢encem tudi razdeli obrazce za
refleksijo, check-liste za refleksijo in opisne kriterije za preverjanje in/ali ocenjeva-
nje, ki jih bodo morali priloziti k dokazom.

5. Razmisljajoce pismo je napisano ob koncu pouka, a vklju¢eno na zacetek portfolija.
V pismu avtor razmislja o svojem delu in napredku, ki ga je spremljal s portfolijem.
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Ob koncu pouka se lahko pripravi razstavo in predstavitev portfolijev za starSe, za
uciteljski zbor, lahko se portfolije predstavi na informativnih dnevih kot dokaze kako-
vostnega pouka ipd. V tak$ne portfolije avtorji najveckrat vkljuc¢ijo le najbolj$e dokaze
oz. izdelke. V teh primerih govorimo o izbornem portfoliju.

Ko se z zacetkom novega Solskega leta nacrtuje nov osebni razvojni nacrt, se Se pose-
bej skrbno presodi, kaj je bilo na podrodjih rasti Ze doseZeno in kaj je Se treba izbolj-
$ati. Nato se pripravi podroben nacrt za realizacijo novega osebnega razvojnega nacrta
za nadaljevanje vodenja in spremljanja napredka s portfolijem.

Primeri obrazcev za refleksijo

Obrazec za refleksijo, primer 1:

. Kako izdelek dokazuje vas napredek?

. Ali z njim dokazujete, da se trudite za doseganje zastavljenih ciljev? Na
kaksen nacin?

. Ali se umesca v vas referencni okvir? Utemeljite.

. Kako izbrano gradivo dokazuje, da razmisljate oz. ravnate drugace kot
v preteklem obdobju?

. Kako dokazujem, da imam navedena mocna podrocja? Kako to vem?

. Kako dokazujem, da uresnicujem svoj razvojni nacrt?

Obrazec za refleksijo, primer 2:

. Na izdelek sem ponosna, ker ...

. Ko sem pripravljal/-a ta izdelek, sem se naucil/-a, sem spoznal/-a ...
. Iz gradiva je razvidno, da sem v pripravo vloZil/-a veliko truda, ker ...
. Izdelek dokazuje, da znam in razumem ...

. Gradivo je pomembno, ker ...

Obrazec za refleksijo, primer 3:

. S ¢im ste bili zadovoljni?

. Kaj vam je posebno dobro uspelo?

. Kaj bi lahko izboljsali?

. Kaj ste spoznali (o sebi, o svojem delu)?

. Kako boste dejavnosti zastavili prihodnji¢?

Obrazec za refleksijo, primer 4:
. Kaj sem se naucil?

. Kaj sem naredil dobro?
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. Zakaj sem izbral ta dokaz z upostevanjem postavljenih kriterijev?
. Kaj Zelim z dokazom pokazati?

. Kako se poc¢utim ob delu?

. Ali so kaks$ni problemi, teZave?

Check-lista
Govoril sem tekoce Da Delno Ne
Uporabil sem podatke pridobljene pri pouku | Da Delno Ne
Nasel sem kraj na zemljevidu Da Delno Ne
Trditev sem utemeljil Da Delno Ne
Rabil sem pomo¢ Da Delno Ne

Smernice za pisanje reflektivnega pisma

V reflektivnem pismu zapiSete svoj pogled na prehojeno pot in nacrte za naprej. V
vodilo pri razmisljanju so naslednja vprasanja:

. Kaj ste Zeleli doseci?

. Kako ste zastavljeno uresnicili?

. S ¢im to dokazujete oz. kako veste, da ste dosegli zastavljene cilje?
. Kaj ste se iz procesa naucili? Kaj ste novega spoznali?

. Kako boste svoje delo nadaljevali?

. Kaj boste spremenili in zakaj?

Prednosti preverjanja in ocenjevanja znanja s portfolijem

Portfolijo u¢encem omogoca, da se izkazejo na podro¢jih, kjer so uspesni. Ce so npr.
bolj uspesni pri pisni kot ustni komunikaciji, se upostevajo pisni izdelki ali preizkusi
znanja. U¢itelj se tudi odlo¢i, kolikSen deleZ bo imel portfolijo kot posebni izdelek v
kon¢ni oceni posameznega u€enca. Predvsem pa portfolijo omogoca neprestano za-
stavljanje in nacrtovanje ciljev, ki omogocajo z ustvarjanjem in zbiranjem dokazov
tudi dejanski osebni razvoj in napredek, ucitelju pa vpogled v razvoj in napredek po-
sameznega ucenca, v uspesnost njegovega poucevanja, uporabijo pa ga lahko tudi kot
sredstvo za utemeljevanje ocene posameznega ucenca. Neprestane osebne refleksi-
je, ocene in vrednotenje ter povratne informacije kriti¢nih prijateljev omogocajo tudi
pridobivanje uc¢inkovitih u¢nih strategij ter razvijanje kompetence u¢enje ucenja, saj
ucenci neprestano razmisljajo o svojem delu in ucenju ter si zastavljajo cilje in nacine,
kako bi bili lahko $e bolj uspe$ni z izkazovanjem $e bolj kakovostnega znanja.




ZGODOVINA

1.1.4 Pricakovane prednosti posodobljenih u¢nih
nacrtov

Z uvedbo tematsko-eksemplari¢nih u¢nih nacrtov in obvezno izbirnostjo je povecana
fleksibilnost u¢nega procesa in strokovna avtonomija profesorjev pri na¢rtovanju po-
uka, izboru izbirnih $irSih tem glede na lastno strokovno presojo in interes dijakov ter
pri izboru didakti¢nih pristopov, zlasti novejsih in novih, ki vkljucujejo dijake v Stevil-
ne aktivnosti, v katerih jim je omogocena izgradnja raznovrstnih bolj kakovostnih in
trajnej$ih procesnih vseZivljenjskih znanj.

Poleg vsebinskih ciljev se prvi¢ na¢rtno spodbuja tudi razvijanje proceduralnih ciljev
s spretnostmi in ve$¢inami pri delu z zgodovinskimi viri, pri oblikovanju zakljuckov,
mnenj in stali$¢, pri vkljucevanju IKT-ja ter pri razvijanju razli¢nih oblik komunika-
cije. V odnosnih ciljih pa se na¢rtno spodbuja trajne vsecloveSke vrednote, znacilne
za zahodno civilizacijo, kot so spoStovanje ¢lovekovih pravic, enakosti na razli¢nih
podrocjih in prvi¢ zapisane enakosti tudi med spoloma, spoS$tovanje parlamentarne
demokracije, spodbujanje medkulturnega dialoga, upostevanje ve¢perspektivnega po-
gleda na zgodovinske dogodke, pojave in procese, samostojnega izbiranja in odloca-
nja, odprtosti do novih idej, drugih kultur, ver in skupnosti, poznavanje zgodovinsko-
kulturnih vplivov, ki so narode povezovali, a tudi zgodovinskih dogodkov, pojavov in
procesov, ki so vodili v mnozi¢no krSenje ¢lovekovih pravic, genocide, holokavst in
druge zlocine proti ¢lovestvu.

K vecdji kakovosti u¢nega procesa in znanja dijakov naj bi pripomogli tudi zgodovinski
koncepti. Pri vsaki $ir$i temi so opredeljeni koncepti SirSe teme. Gre za temeljne zgodo-
vinske koncepte, kot so npr. ¢lovekove pravice, demokracija, totalitarni sistemi, revolu-
cija, republika idr. Poleg njih pa je poudarek $e na konceptih za globlje razumevanje,
kot so vzroki in posledice, dejstva in mnenja, spremembe in kontinuiteta, podobnosti
in razlike, ter na konceptih, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, kot so kronologija,
dokazi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem. S koncepti so opre-
deljene glavne znacilnosti in problemi $irSih tem in zgodovinskih obdobij, lahko pa so
tudi povezovalni element pri medpredmetnem povezovanju.

1.1.5 Primeri posodobitev pri obravnavi SirSe teme Nemirne
vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne

V poglavju predstavljamo primere posodobitev na primeru obvezne §irSe teme iz zgo-
dovine 19. stoletja Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne. Uvod
v obravnavo teme predstavlja podroben tematski nacrt SirSe teme, nato pa sledita nacr-
ta za obravnavo dveh ué¢nih sklopov, in sicer o Nacionalnih razseZnosti revolucije 1848
ter Judovskega vprasanja.
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Podrobni tematski nacrt

teme (pricakovani
dosezKki/rezultati):

I. sklop (vsebinski):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki se
nanasajo na znarnje
in razumevarje
zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov

1. Naslov obvezne SirSe | Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne
teme vojne (predvidenih 14 u¢nih ur)
2. Uc¢ni sklopi 1.,2. Nacionalna gibanja do srede 19. stoletja
(zasnovani so na 3. Nacionalne razseznosti revolucije 1848
temelju vsebin iz 4. Konec kongresne Evrope
ucnega nacrta, ki se 5. Zdruzitev Nemcije in Nemsko cesarstvo
jih lahko zdruzi v en 6. Zdruzitev Italije in Kraljevina Italija
sklop, ali razgradi v 7., 8. Nacionalni problemi v habsburski monarhiji
vec sklopov; ucni sklop | 9. Judovsko vprasanje
je nacrtovan za eno ali | 10. Imperialisticna politika evropskih velesil
ve¢ ucnih ur) 11. OboroZevalna tekma in pot v vojno
12. Balkanski sod smodnika
13., 14. Preverjanje in ocenjevanje
3. Kljucni koncepti iz Koncepti Sir$e teme: nacionalno gibanje, nacionalizem,
ucnega nacrta in Sovinizem, nacionalna drZava, realna politika, koloniali-
splosni zgodovinski zem/imperializem, pax britanica, sistem zvez, krizno Za-
koncepti risce.

Splosni zgodovinski koncepti:

* koncepti za globlje razumevanje, kot so vzroki in
posledice, dejstva in mnenja, spremembe in kontinu-
iteta, podobnosti in razlike;

* koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede,
kot so kronologija, dokazi iz zgodovinskih virov,
interpretacija, multiperspektivizem.

4. Kljuéne kompetence * sporazumevanje v maternem jeziku
iz uénega nacrta e socialne in drzavljanske kompetence
» digitalna pismenost
5. Operativni cilji Sirse * Analizirajo in primerjajo podobnosti in razlike naci-

onalnih gibanj prve polovice 19. stoletja v Zahodni
in Srednji Evropi ter v Osmanskem cesarstvu (irsko,
belgijsko, poljsko narodno gibanje, narodna gibanja
narodov habsbur$ke monarhije (multietni¢na struk-
tura, ilirizem), narodna gibanja narodov Osmanskega
cesarstva (prva in druga srbska vstaja, gr$ka vstaja));
opredelijo pojem »pomlad narodov« in z multiper-
spektivno analizo narodnih programov primerjajo
podobnosti in razlike v narodnih zahtevah Nemcev,
Cehov, Slovakov, Slovencev, Hrvatov, vojvodinskih Sr-
bov, Italijanov;

utemeljeno in z navedbo konkretnih primerov ocenijo
uspehe in neuspehe nacionalnih gibanj v revolucio-
narnih letih 1848/49;

sklepajo, zakaj pomeni julijska revolucija 1830 v Fran-
ciji zacetek konca »evropskega koncerta«, in uteme-
ljeno ocenijo vpliv »Svobode, ki vodi ljudstvo« na nov
revolucionarni val v Evropi in njegove nacionalne raz-
seznosti;

razlozijo znacilnosti nemskega nacionalnega gibanja
in potek zdruZzitve Nemcije ter s konkretnimi primeri
ocenijo pomen nastanka Nemskega cesarstva in zna-
¢ilnosti notranjega politi¢nega razvoja ter zacetke im-
perialisti¢ne politike;

razlozijo znacilnosti italijanskega nacionalnega giba-
nja in potek zdruzitve Italije, znacilnosti Kraljevine
Italije ter zacCetke imperialisti¢ne politike;
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II. sklop
(proceduralni):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki se nanasajo
na razvijanje spretnosti
in vescin

sklepajo o znacilnostih politi¢nega razvoja v habsbur-
$ki monarhiji v ¢asu neoabsolutizma in obnove ustav-
nosti z vplivom na nacionalna gibanja;

z multiperspektivnega vidika razloZijo znacilnosti
dualizma in njegove posledice za nacionalna gibanja
narodov habsburske monarhije ter z vidika nacional-
nih gibanj in zahtev ocenijo obdobje Taaffejeve vlade
in Badenijevega obdobja (ne krepijo se le nacionalne
zahteve narodov, ki so brez avtonomije, ali so jim de-
loma podeljene pravice, kot npr. jezikovne naredbe
za Cesko in Moravsko, ampak se krepi tudi nemski in
madZzarski nacionalizem);

argumentirajo politiéne in nacionalne razseZnosti
uvedbe splo$ne volilne pravice za moske leta 1907 v
habsburski monarhiji;

analizirajo znacilnosti judovskega vprasanja (sioni-
zem) ter ga aplicirajo na primeru Dreyfusove afere in
»pogromov« v Rusiji ter ga umestijo v $ir$i zgodovinski
kontekst, ki ga predstavljajo nacionalisti¢ne, rasistic¢-
ne in Sovinisti¢ne ideologije ter ideje (antisemitizem,
ideje o vecvrednosti arijske rase, ideje o manjvredno-
sti Slovanov);

analizirajo znacilnosti in posledice notranje in imperi-
alisti¢ne politike drugega francoskega cesarstva, tretje
francoske republike in Velike Britanije;

analizirajo znacilnosti ter pomen notranje in imperi-
alisti¢ne politike Rusije, zac¢etke oboroZevalne tekme
ter oblikovanje trojne in prisréne zveze;

analizirajo ideje pacifizma kot odgovor na oboroZeval-
no tekmo in imperializem;

nastejejo krizna zZarisc¢a pred prvo vojno s poudarkom
na Balkanu, pri katerem z nacionalnega (jugoslovan-
sko vprasanje, jugoslovanska ideja) in imperialisti¢ne-
ga vidika ocenijo, zakaj je postal »sod smodnika«.

de z etni¢no strukturo iz zgodovine 19. stoletja;
izdelajo ¢asovni trak s prelomnimi zgodovinskimi do-
godki in pojavi v povezavi z nacionalnimi gibanji 19.
stoletja;

izberejo informacije in dokaze iz razli¢nih besedil, sli-
kovnega gradiva, filmov z zgodovinskim ozadjem, po-
liticnih karikatur, shem, tabel, statisti¢nih podatkov,
spletnih strani ... ter kriti¢no presodijo uporabnost in
verodostojnost;

oblikujejo argumente, razlage, zaklju¢ke, mnenja, sta-
lisca;

razvijejo spretnosti ustne in pisne komunikacije, ar-
gumentacije pri debatnih tehnikah;

razvijejo spretnosti ucenja in razlage z multiperspek-
tivnimi viri;

razvijejo digitalno kompetenco pri zbiranju informacij
na spletnih straneh ter z reSevanjem e-kviza v spletni
ucdilnici Moodle;

razvijejo socialne spretnosti pri sodelovalnem in tim-
skem ucenju.




III. sklop (odnosni oz.
vzgojni): operativni
cilji oz. pricakovani
dosezki/rezultati, ki se
nanasajo na razvijanje
odnosov, ravnanja,
naravnanosti, stalis¢

* Na konkretnih zgodovinskih zgledih ugotovijo priza-
devanja za pravice narodov (naravno in drzavno pravo,
pravica do samoodlocbe ...) in njihov zapis v temeljni
drzavni dokument ustavo (ali konstitucijo);

* izlus¢ijo bistvo nacionalisti¢nih, Sovinisti¢nih in rasi-
sti¢nih idej in gibanj, ki kulminirajo v holokavstu in
zlo¢inih proti ¢lovestvu v 20. stoletju;

* razlikujejo med nacionalnimi in nacionalisti¢nimi ide-
jami (kdaj se prestopi prag glede upravicenih in legi-
timnih zahtev po ¢lovekovih in narodnih pravicah, ko
se omalovaZzuje in ¢loveSko razvrednoti socloveka ali
drug narod);

* na zgodovinskih zgledih iz zgodovine nacionalnih gi-
banj in imperialistiéne politike 19. stoletja ugotovijo
predsodke, stereotipne in mitske predstave ter ugoto-
vijo, zakaj jih je treba presegati, saj so neznanstvene
in nehumane ter onemogocajo enakopravno in polno-
vredno zivljenje v multikulturnih druzbah ter medna-
rodnih integracijah, ki tezijo k spodbujanju politi¢nega
in medkulturnega dialoga, Zivljenje v miru s spo$tova-
njem ¢lovekovih in narodnih pravic, drugaénosti posa-
meznikov, druga¢nih skupnosti, ver, druzb in kultur;

e sklepajo o pomenu spostovanja C¢lovekovih pravic,
ustavne in demokrati¢ne ureditve drzave na zgledih iz
zgodovine nacionalnih gibanj 19. stoletja.

6. Kroskurikularne informatika, knjiZzni¢no informacijsko znanje za srednjo
teme Solo
7. Medpredmetno sociologija, filozofija, slovensc¢ina, geografija
povezovanje
8. Didakti¢ni pristopi * ucnociljni in procesno-razvojni pristop
e aktivne ucne oblike pouka
e aktivne ucne metode pouka
e kurikularne povezave
e uporaba novih tehnologij
9. Preverjanje znanja ustno, pisno (pred pisnimi preizkusi), mini debatni for-
mati, e-kvizi v spletni u¢ilnici Moodle
10. Ocenjevanje znanja ustno, pisno, argumenti pri debatah
11. Podrocja vrednotenja | * znanje, razumevanje zgodovinskih dogodkov, poja-
(preverjanja in oce- vov, procesov, idej, problemov, odnosov, konceptov
njevanja znanja) iz e analiza, sinteza, interpretacija, utemeljitev in vredno-
ucnega nacrta tenje zgodovinskih virov
e izdelki
12. Opisni Kkriteriji po Opredelitev glede na izbrana podrocja vrednotenja zna-
podro¢jih vrednotenja | nja. V pomoc so obstojeci priro¢niki za pouk zgodovine
dosezkov/rezultatoy | in didaktic¢ni ¢lanki v Zgodovini v $oli.
(evidenc)
13. Uc¢beniki in druga veljavni u¢beniki, delovni zvezki, Solski atlasi
ucila ter didakti¢na
gradiva
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15. Refleksija profesorja:
- Kaj mi je uspelo?
- Kaj moram izboljsati?
16. Refleksija dijakov

(obrazci za refleksijo,
portfolijo)
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1.1.5.1  Moznosti obravnave u¢nega sklopa Nacionalne razseznosti
revolucije 1848

Delo z multiperspektivnimi zgodovinskimi viri in sodelovalno ucenje »vec glav vec ve«

V letih 1848/1849 je evropske deZele zajel val revolucij, v katerih so posamezni druz-
beni sloji, razredi in narodi Zeleli uresniciti svoje ¢lovekove pravice in pravice narodov
do samostojnosti in neodvisnosti. Kmetje v delu evropskih dezel, kjer fevdalizem $e ni
bil odpravljen, so zahtevali zemljo in odpravo fevdalizma. Kjer so vladali absolutni vla-
darji, so zlasti mescani, del plemstva in kmetstva zahtevali uvedbo parlamentarnega in
ustavnega Zzivljenja z zapisom temeljnih ¢lovekovih pravic o svobodi in enakosti. Na-
rodi pod tujo oblastjo so zahtevali neodvisnost in ustanovitev lastnih drzav ali pa avto-
nomijo znotraj obstojecih drzav. Nemci in Italijani, ki so Ziveli v ve¢ manjsih drzavah,
so zahtevali zdruzitev v enotni drzavi. Tudi Slovenci so v tem ¢asu Ziveli razdrobljeni v
zgodovinskih deZelah Kranjski, Stajerski, Korogki, na Goriskem, v Trstu in Istri. Razen
Kranjske, ki je bila ve¢inoma slovenska, so povsod drugod sobivali z Nemci, Italijani,
Hrvati, Judi in drugimi narodi. Zato je pri nacionalnih zahtevah po druZitvi Slovencev,
Nemcev in Italijanov nujno prihajalo do nasprotij. Oblasti so si prizadevale ohraniti
obstojecCe stanje ali pa so pod pritiskom revolucij pristajale na uvedbo posameznih
zahtev. Problematiko nacionalnih razseznosti revolucij 1848 je zato treba osvetliti z
vidikov posameznega naroda in njegovih zahtev ter opredeliti, kje in zakaj nastanejo
medsebojna nasprotja, ki se nadaljujejo $e celo 19. in 20. stoletje.

Shema podrobnega nacrta obravnave u¢nega sklopa

Obvezna Sirsa tema: Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne
Uc¢ni sklop: Nacionalne razseznosti revolucije 1848

Uc¢ni problem: Vecperspektivni pogled na narodne zahteve Slovencev in sosednjih
narodov

Tematski cilj/-i iz uénega nacrta
Dijaki/-nje:

. primerjajo posamezna nacionalna gibanja;
. ocenijo doseZke posameznih nacionalnih gibanj;
. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,

kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost;
. oblikujejo svoje zaklju¢ke, mnenja, staliS¢a, interpretacije;

. analizirajo multiperspektivne zgodovinske vire in ob njih razvijajo spo-
sobnost samostojnega izbiranja in odloc¢anja;

. razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;
. razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja;

. razvijajo pozitiven odnos o pomenu spos$tovanja ¢lovekovih pravic,
enakosti in demokracije.




Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, miselne proce-
se, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani dosezki'

Dijaki/-nje:

z multiperspektivno analizo primerjajo narodne zahteve Slovencev,
Nemcev, Italijanov in Hrvatov;

izberejo informacije, dokaze in dejstva iz posameznih narodnih pro-
gramov in ugotovijo, ali so viri primarni ali sekundarni;

oblikujejo zakljucke in mnenja o narodnih zahtevah, ki so vodile v bo-
doce konflikte;

s pomocjo razli¢nih virov opredelijo bistvo konceptov, kot so naciona-
lizem, nacionalno gibanje in nacionalna drzava, ter jih uporabijo pri
razlagi slovenskih narodnih zahtev v programu Zedinjena Slovenija;

na zemljevidu opredelijo narodno in politi¢cno razkosanost na primeru
Slovencev, Nemcev, Italijanov in Hrvatov;

primerjajo narodne zahteve in ugotovijo podobnosti in razlike ter opre-
delijo zahteve, ki nakazujejo moZna bodoca trenja med narodi;

ugotovijo izvor stereotipnih predstav Slovencev o Nemcih in Italijanih;

razvijejo socialne spretnosti pri sodelovalnem ucenju po metodi »vec
glav vec ve«;

razmislijo o pomenu pravice narodov do samoodloc¢be in ga ilustrirajo
in utemeljijo na svojem primeru.

Pricakovani rezultati izhajajo iz operativnih procesnih ciljev oz. pricakovanih do-
sezkov. Opredeljeni so glede na to, kaj zZelimo, da dijaki znajo ob koncu obravnave
te ucne vsebine.

Dijaki/-nje:

razloZijo zahteve iz narodnega programa Zedinjena Slovenija in progra-
mov, ki so zahtevali zdruzitev Nemcije, Italije in Hrvaske;

utemeljijo, v ¢em in zakaj so si narodne zahteve Slovencev in sosednjih
narodov nasprotovale;

Pri nacrtovanju operativnih ciljev smo upostevali teorijo, ki pravi, da je glavna znacil-
nost procesnosti vecja dejavna vloga dijakov oz. samostojno spoznavanje vsebinskih,
metodoloskih in vrednotnih procesov kot sestavnega dela ucnih vsebin (Strménik, F.
(2001). Didaktika. str. 115). Zato smo operativne cilje zapisali tako, da nakazujejo tudi
dejavnosti, vsebine, vrednote, spretnosti, ter jih poimenovali kot operativne procesne
cilje. Upostevajoc teorijo, ki pravi, da je pri nacrtovanju ciljev pouka v ospredju ucitelj,
pri nacrtovanju pricakovanih dosezkov oz. rezultatov pa ucenec in da so zato operativno
zapisani cilji, naravnani na ucenca, hkrati tudi pricakovani dosezki oz. rezultati (Wri-
ting and Using Learning Outcomes: a Practical Guide. V: Implementing Bologna in your
institution, str. 3-5), operativni procesni cilji vkljucujejo tudi nacrtovane dosezke oz.
rezultate, ki naj bi jih dijaki dosegli pri pouku. Upostevana je tudi teorija izmenicnega
ucinkovanja ciljev, vsebin, metod in na ucenca osredotocenih ucnih strategij (Strmcnik,
F. (2001). Didaktika, str. 249). Seveda pa se lahko tako zapisani operativni procesni
ucni cilji tudi razgradijo na posamezne elemente oz. na posebej zapisane operativne
ucne cilje, spretnosti, dejavnosti dijakov, pricakovane ucne rezultate.
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. poisc¢ejo pomembne informacije in dokaze iz multiperspektivnih zgo-
dovinskih virov na delovnih listih;

. locijo dejstva in mnenja v vecperspektivnih virih, poiscejo stereotipne
predstave ter razloZijo izvor njihovega nastanka;

. uporabijo razli¢ne vire pri opredelitvi bistva treh konceptov SirSe teme
(nacionalno gibanje, nacionalizem, nacionalna drZava) ter koncepte
poveZejo z narodnimi zahtevami Slovencev, Nemcev, Italijanov in Hr-
vatov.

Klju¢ne kompetence:

. sporazumevanje v maternem jeziku
. socialne in drzavljanske kompetence
. ucenje ucenja

Kljuéni koncepti SirSe teme: nacionalno gibanje, nacionalizem, nacionalna drzava.
Splosni zgodovinski koncepti:

. koncepti za globlje razumevanje: vzroki in posledice, dejstva in mne-
nja, spremembe in kontinuiteta, podobnosti in razlike;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: /

Didakti¢ni pristopi:
. ucnociljni in procesno-razvojni pristop
. kompetencni pristop
. aktivne ucne metode (delo z multiperspektivnimi pisnimi zgodovinski-
mi viri)
. aktivne ucne oblike (sodelovalno ucenje)
Refleksija dijaka:

. Ali zaradi dela z multiperspektivnimi viri uéno snov bolje razumem?
Utemelji.

Refleksija ucitelja:
. Kaj mi je pri obravnavi u¢ne snovi uspelo?

. Kaj moram v prihodnje spremeniti in izboljsati?

Potek u¢nega procesa: uvajanje, obravnava nove u¢ne snovi, preverjanje
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Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA
Napove ucni cilj s postavitvijo Dijaki izhajajo iz svojih izku$enj in
provokativne trditve o Slovencih v informacij iz dnevnih medijev ter se

primezu Nemcev, Italijanov in Hrvatov. | opredelijo do trditve o slovenstvu v
primezu nemstva in italijanstva.

Z dijaki se v uvodnem motivacijskem
pogovoru opredeli do opravi¢enosti
taksne trditve v danasnji Evropi in
poloZaju Slovencev.

Nato razdeli dijake v pet skupin s po V skupinah s po $tirimi ¢lani v obliki
$tirimi ¢lani in jim razdeli $tevilke od | metode sodelovalnega ucenja »vec glav
1 do 4. Vsaka skupina prejme svoj vec ve« analizirajo veCperspektivne
delovni list. Ce je dijakov ve¢ kot 20, zgodovinske vire, si pomagajo in

se lahko ve¢ skupin sodelovalno uci ob | reSujejo naloge na delovnih listih.
istem delovnem listu.

Ob koncu sodelovalnega ucenja Zapi$ejo bistvo, preverijo odgovore in
organizira predstavljanje u¢ne snovi, aktivno sodelujejo pri predstavljanju in
tako da poklice dijake glede na izbrane | povzemanju u¢ne snovi.

stevilke, ki so jih prejeli pred zacetkom
sodelovalnega ucenja, povzame bistvo
s pogovorom o odgovorih na vprasanja
na delovnih listih.

Poda navodila za domaco nalogo, S pomocjo predznanja in podatkov
pri kateri odgovorijo na vprasanja za iz ve¢perspektivnih zgodovinskih
globlje razumevanje z delovnega lista | virov za domaco nalogo razmislijo in
za domace delo, o katerih se pogovori | odgovorijo $e na vprasanja za globlje
naslednjo u¢no uro. razumevanje.

Dijaki bodo pri obravnavi u¢nega problema izgrajevali deklarativno ali vsebinsko zna-
nje z znanjem 0 poznavanju in razumevanju narodnih zahtev Slovencev v programu
Zedinjena Slovenija ter jih primerjali z narodnimi zahtevami Nemcev, Italijanov in Hr-
vatov. V okviru proceduralnega znanja bodo razvijali spretnosti dela z multiperspek-
tivnimi viri, ki jim bodo pomagali osvetliti nasprotja, ki so jih povzrocile posamezne
narodne zahteve vseh $tirih narodov, ki so se odrazala skozi dve stoletji, s pomocjo
razli¢nih virov bodo razloZili bistvo konceptov, ki se navezujejo na nacionalna gibanja,
nacionalno drzavo in nacionalizem, ter znanje uporabili na primeru slovenskih, nem-
$kih, italijanskih in hrvaskih nacionalnih gibanj ter razvijali spretnost samostojnega
iskanja uporabnih podatkov, lo¢evanja dejstev in mnenj, ugotavljali pomen primarnih
in sekundarnih virov. Razvijali bodo spretnost dela z zemljevidi z analizo zemljevidov
politi¢no razdrobljenih slovenskih zgodovinskih, nemskih, italijanskih, hrvaskih dezel
ter preucili deZele z etni¢no raznoliko strukturo. Odnosno znanje bodo izgrajevali z
opredelitvijo izvora stereotipnih predstav o Nemcih in Italijanih in razmislili, kaj je s
tak$nimi predstavami danes, ter razmislili o pomenu in upravi¢enosti pravice narodov
do samoodlocbe v 19. stoletju in danes. S sodelovalnim uéenjem bodo razvijali social-
ne spretnosti in tudi odnosno znanje z razvijanjem kulture dialoga.
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Primeri delovnih listov za dijake

Kljucna trditev: »Slovenci v primeZu Nemcev, Italijanov in Hrvatov«

Skupna navodila za delo: V skupinah s pomoc¢jo metode »vec glav ve¢ ve« podrobno
preberite vire na delovnih listih in odgovorite na vprasanja. Med sabo si pomagajte,
0 vsebini se pogovorite in preverite odgovore.

Prva skupina: Slovenske narodne zahteve

Preberite odlomek iz programa Zedinjena Slovenija, ki je napisan v slovenscini
19. stoletja. Posamezne stare izraze skusajte razloZiti glede na pomen celotnega
besedila (dezZelni zbor, nemski zbor, postava, porocnik, vstava, Slavjani). Ce bo
kaksen izraz pretrd oreh, prosite za pomoc profesorico oz. profesorja. Nato odgo-
vorite na vprasanja.

Vir 1

1. Da se politisko razkropljeni narod Slovencov na Kranjskim, Stajerskim,
Primorskim in Koro$kim kakor jeden narod v eno kraljestvo z imenam
»Slovenja« zedini, in da ima za-se svoj dezelni zbor. /.../

2. Da ima slovenski jezik v Sloveniji popolnoma iste pravice, ktere ima
nemski jezik v nemskih deZelah, a bode tedaj nasi volji pripuseno,
kdaj in kako hocemo slovenski jezik v $ole in pisarne (kanclije) upe-
ljati. /.../

3. Da bode nasa Slovenija obstojni del Austrijanskega ne nemskiga ce-

sarstva. Mi noc¢emo, da bi bila nasa deZela pri nemskimu zboru name-
stvana (op. av. vsenemski parlament v Frankfurtu) le tiste postave nas
bodo vezale, ktere nam bode Cesar z nasimi poroc¢niki dal.

Nas$ cesar nam je vstavo dovolil. Ni¢ se ne more brez dovoljenja nasih
poro¢nikov in Cesarja storiti. Nemci nas hocejo, brez da bi nas bili
vprasali, v svojo oblast vpestiti. /.../ Nemci tako le pravijo: Veliki del
prebivavcov Austrijanskega cesarstva je slavjanski. Ako zdaj ne sto-
rimo, da se ne samo mi, ampak tudi Slavjani nems$kimu zboru pod-
verzemo, bode Austrijansko cesarstvo kmalu slavjansko; ako pa se vsi
nems$kimu zboru podverZemo, nas bode Nemcov zedinjenih, veliko
vec¢ kakor Slavjanov, in zopet jih bodemo zatirali. /.../

(Program Zedinjena Slovenija, ki ga je sprejelo Drustvo Slovenija na
Dunaju. Objavljen je bil v Kmetijskih in rokodelskih novicah 20. aprila
1848.)

(Vir: Grobelnik, I. (1992). Zgodovina 3. Ljubljana: DZS, str. 69.)

1. Katere so bile glavne zahteve programa Zedinjena Slovenija?
2. Kaksen je bil odnos do parlamenta in ustave?

3. Kaksen je bil odnos do avstrijskega cesarstva?
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4. Kaksen je bil odnos do Nems$ke zveze?

Kaksen je bil odnos do Nemcev? Katere stereotipne predstave o
Nemcih med Slovenci je program utrjeval? S pomoc¢jo predznanja in
poznavanja zgodovinskih okolis¢in razlozite, kakSen izvor imajo te
stereotipne predstave. Do kolik§ne mere so bile upravic¢ene in do ko-
likSne mere neupravicene? Utemeljite.

6. Ali je bil program Zedinjena Slovenija kdaj uresni¢en? Utemeljite.

Druga skupina: Nemske narodne zahteve

Zeljo po enotni nemski drzavi so v letih 1848/1849 okrepili tudi Nemci, ki so Zive-
li politicno razdrobljeni v petintridesetih drZavicah in $tirth svobodnih mestih, od
dunajskega kongresa povezanih v Nemski zvezi. O nacinu zdruZevanja so odlocali
poslanci v t. i. vsenemskem parlamentu, ki se je sestal v Frankfurtu. V parlament
so na temelju omejene volilne pravice na premozne moske odlocali poslanici iz vse
Nemske zveze, tudi slovenski poslanci iz zgodovinskih dezel. Preberite besedilo in
nato odgovorite na vprasanja.

Vir 2

Na podlagi omejene volilne pravice sklicani parlament v Frankfurtu se je Ze na
zacetku razdvojil okoli vprasanj: kako naj bo organizirana zdruZena Nemcija in
kaksen obseg naj ima. Vecji del poslancev je zagovarjal centralizirano nemsko dr-
Zavo, manj$ina pa bolj ali manj ohlapno zvezo enakopravnih drzav. O obsegu je
del poslancev (»velikonemci«) menil, naj Nemcija zajema vse deZele, ki so bile
sestavni del Nemske zveze (tudi ¢eSke in slovenske deZele - razen Prekmurja in
nekdanje beneske Istre), del poslancev (»malonemci«) pa, da se mora Nemcija
zdruZiti okoli Prusije brez Avstrije. Sprva je prevladovalo velikonemsko stalisce, a
zaradi nasprotovanj avstrijskega dvora, ki se ni hotel odreci svojim nenemskim de-
Zelam (npr. Ogrski, Galiciji itd.), so na koncu prevladali »malonemci, ki so svoje
karte stavili na Prusijo.

(Vir: Cvirn, J., Studen, A. (2004). Zgodovina 3. Ucbenik za tretji letnik gimnazije.
Ljubljana: DZS, str. 46.)

1. Kak3en nacrt zdruzitve Nemcije so zagovarjali »velikonemci«?
2. Kak$en nacrt zdruzitve Nemcije so zagovarjali »malonemci«?
3. Kateri na¢rt zdruZitve Nemcije je prevladal in zakaj?

Tretja skupina: Italijanske narodne zahteve

Okrepila so se tudi gibanja za zdruZitev Italije v enotno drZavo. Preberite besedilo in
odgovorite na vprasanja.
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Vir 3

V politi¢no razdrobljeni Italiji je okrepljeno italijansko nacionalno gibanje povsod
zahtevalo oblikovanje enotne italijanske drzave. V $tevilnih italijanskih mestih so
pregnali tuje gospodarje in poskusali (tudi z oroZjem) doseci italijansko zdruZitev.
V Milanu in Benetkah so razglasili republiko in marca pregnali avstrijske cete. Na
Celo italijanskega gibanja za zdruzitev je kmalu stopilo kraljestvo Piemont-Sardini-
ja, ki je takoj po zmagovitem uporu zoper avstrijsko oblast v Lombardiji in Beneciji
marca 1848 napovedalo vojno Avstriji. Sardinsko vojsko so podprli prostovoljci iz
Lombardije in Benecije, a je doZivljala poraz za porazom. Junija 1848 je sardinski
parlament razglasil zdruzitev sardinskega kraljestva z Lombardijo in Benecijo. /.../
S padcem beneske republike v avstrijske roke avgusta 1849 je bila revolucija v Italiji
poraZena. Italijansko narodno gibanje je moralo na uresnicitev svojih zahtev poca-
kati Se nekaj let.

(Vir: Cvirn, J., Studen, A. (2004). Zgodovina 3. Ucbenik za tretji letnik gimnazije.
Ljubljana: DZS, str. 45.)

1. Katere so bile glavne zahteve narodnih gibanj v Italiji v letih
1848/49?
2. V kom so videli najvecjo oviro pri uresnicitvi svojih narodnih zahtev?

Cetrta skupina: Hrvaske narodne zahteve

Narodni program, ki se je imenoval Narodne zahteve, so predstavili tudi Hrvati,
obsegal pa je kar 30 tock. Preberite pomembnejse narodne zahteve in odgovorite na
vprasanja.

Vir 4

- /.../ da se vrnemo v zakonito stanje, je potrebno, da imamo zakonitega vrhovnega
poglavarja: zato smo soglasno izbrali za bana troedine kraljevine Dalmacije, Hrva-
ke in Slavonije barona Josipa Jela¢iéa Buzimskega /.../,

- da se nas$ drzavni zbor sklice najkasneje do 1. maja (1848) v glavnem mestu Za-
grebu /.../,

- trdno in ponovno zdruZenje kraljevine Dalmacije /.../ s kraljevino Hrvatsko in
Slavonijo /.../ prav tako tudi cele nase Vojne krajine /.../,

- zastopstvo naroda na podlagi enakosti brez razlike stanov /.../.

ZdruZene hrvaske deZele naj bi postale avtonomna enota v okviru habsbur$ke mo-
narhije.

Hrvaske zahteve v Istri so postale bolj glasne, ko so italijanski poslanci v dunaj-
skem parlamentu zahtevali, da razen za podgrajski okraj postane uradni jezik v
Istri italijans¢ina. Ceprav je avstrijska vlada zahtevo zavrnila z utemeljitvijo, da ve-
¢ino prebivalstva v Istri predstavljajo Slovani (po Stetju iz leta 1846: 134.455 Hrva-
tov, 60.040 Italijanov, 31.995 Slovencev), je to izzvalo ogor¢ene proteste v ob¢inah
Kastav in Lovran, kjer so zahtevali enakopravnost hrvaskega jezika in prikljucitev
vzhodne Istre k Reki, kar je pomenilo k Hrvaski. /.../ Italijanski odgovor pa se je
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glasil, da bo Istra deZela blazenega miru tedaj, ko bo v njej prevladala ena kultura,
to je italijanska.

(Prirejeno po: Grobelnik, I. (1992). Zgodovina 3. Ljubljana: DZS, str. 70-71, Cvirn,
J. in Studen, A. (2004). Zgodovina 3. U¢benik za tretji letnik gimnazije. Ljubljana:
DZS, str. 47 in Darovec, D. (2009). Kratka zgodovina Istre. Koper: ZaloZna Annales,
str. 198.)

1. Pojasnite, kakSne narodne zahteve so oblikovali Hrvati?

2. Kaksna je bila etni¢na struktura Istre?

3. Kaksne narodne zahteve v Istri so oblikovali Hrvati in Italijani?

4, Kaks$na narodna nasprotja med Hrvati, Italijani in Slovenci predvidevate?

Peta skupina: Slovenci in Italijani v Istri

Preberite besedilo in odgovorite na vprasanja.

Vir 5

Marc¢na revolucija na Dunaju in siloviti politi¢ni pretresi v severni Italiji (zlasti raz-
glasitev Republike sv. Marka v Benetkah 23. marca 1848) so v Istri spodbudili raz-
mah italijanskega nacionalnega gibanja. Njegov cilj je bila zdruzitev Italije. V njen
okvir bi moralo po vecinskem italijanskem prepricanju priti tudi ozemlje nekdanje
Beneske Istre.

Ze ob volitvah v frankfurtski parlament (med pokrajine Nemske zveze so pristevali
tudi nekdanjo Avstrijsko Istro) so istrski Italijani odlo¢no nasprotovali tendencam,
da bi bila tudi nekdaj beneska posest na polotoku vklju¢ena v Nemsko zvezo. /.../
Bili so prepricani, da se tudi Slovani »Zelijo spojiti z Italijani, ker jih imajo radi in
jih cenijo«. /.../ V ¢asopisnih polemikah med nemsko in italijansko stranjo je vse
bolj prihajalo do izraza dejstvo, da so za nemske in italijanske nacionaliste Slovani
le sredstvo pri medsebojnih obracunih. /.../ Istrski italijanski poslanci so tudi v dr-
Zavnem zboru (op. av. na Dunaju) vztrajali pri italijanstvu Istre. /.../ od ministrstva
za notranje zadeve (so) zahtevali, naj uradno prizna, da je celotna Istra zahodno od
Ucke italijanska pokrajina. Zeleli so naj se v upravo in $olstvo namesto nemskega
vpelje italijanski jezik. Toda zahtevo italijanskih poslancev /.../ je odlo¢no zavrnil
notranji minister grof Franz Stadion, ki je bil pred revolucijo c. kr. namestnik v
Trstu in je dobro poznal nacionalne razmere na polotoku. /.../ Njihovim pravicam
pa je zadostil z odredbo, po kateri naj bi oblasti v Istri pri svojem poslovanju z ita-
lijanskim prebivalstvom uporabljale le italijan$¢ino.

/.../ v Torinu so ustanovili drustvo za zvezo med Italijani in Slovani proti Avstriji
/.../ Verjetno ni nakljucje, da je Giuseppe Mazzini, ki je Se leta 1831 za Italijo zah-
teval Trst, leta 1866 pa ne samo to, ampak tudi Istro, Kras in Postojno, v letu pred
revolucijo 1848 v svoji knjigi I Doveri dell' Uomo postavil vzhodno mejo Italije
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na reko Soco. Celo veliki tvorec Italije Cavour je leta 1848 branil pravice Slovanov
na vzhodnojadranski obali. Leta 1861 je pisal /.../, da pozna teZnje italijanskega
prebivalstva v Trstu, Istri in Dalmaciji, toda hkrati ugotavlja, da je vse zaledno
prebivalstvo slovansko, ter svetuje, da bi bilo nespametno iz Hrvatov, Srbov, Ma-
dzarov in Nemcev narediti sovraznike (opomba: Slovencev ne omenja), kar bi po-
stali tudi AnglezZi, e bi Italija zacela hlepeti po vsem Jadranskem morju. /.../ Sele
s porazom Italije v Abesiniji leta 1896, ki je diskreditiral vse kolonialne ambicije
italijanskega naroda, so se italijanske aspiracije usmerile na Balkan.

(Vir: Slovenska kronika XIX. stoletja. 1800-1860. 2001. Ljubljana: Nova revija, str.
344. in Darovec, D. (2009). Kratka zgodovina Istre. Koper: ZaloZzba Annales, str.

187-188.)

1. Kako so se narevolucionarno dogajanje na Dunaju odzvali istrski Italijani?
2. Kaks$no vlogo so pripisali Slovanom? Kdo so istrski Slovani?
3. Kaksno vlogo so v odporu proti italijanskemu nacionalizmu Slovenci v

Istri pripisali avstrijskemu cesarstvu? V viru 5 poiscite dokaz.

4, Kaksni pogledi na Istro s Trstom so se oblikovali v Italiji? Zakaj so sprva
svetovali previdnost pri ozemeljskih teznjah?

Uc¢no snov se povzame s pomocjo provokativne trditve za globlje razumevanje »Slo-
venci v primezu Nemcev, Italijanov in Hrvatov, ki jo morajo argumentirati z dokazi iz
vseh petih virov, o katerih so porocali. Argumente zapisejo kot povzetek u¢ne snovi.

Delovni list z navodili za domace delo

Za domaco nalogo preberite vseh pet virov in odgovorite na vprasanja za globlje ra-
zumevanje. O odgovorih se nato pogovorite in jih preverite pri pouku.

1. Preberite vira 1 in 2. V katerih toc¢kah programov zdruzevanja Slovencev
in Nemcev sklepate o nasprotnih interesih? Utemeljite.

2. Ali poznate zgodovinske dogodke, kjer so pri$la do izraza Ze v virih 1 in
2 izpri¢ana nasprotja? Utemeljite.

3. Ali morda veste, h kakSnemu stereotipu o Italijanih so prispevali njihovi
vojaski porazi v bojih z avstrijskimi enotami, v katerih so sluZili tudi
Slovenci?

4. Preberite vira 4 in 5. Kateri nacionalizmi so se v tem ¢asu utrdili v Istri?
Katere so bile njihove zahteve? S katerimi zahtevami so drug drugemu
nasprotovali?

5. Preberite vire 1, 3, 4 in 5. Katere zahteve v narodnih programih kaZzejo
na bodoca nasprotja? Eno od bodoc¢ih nasprotij ilustrirajte s konkretnim
primerom.
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6. S pomocdjo znanja, ki ste ga pridobili in dodatnih virov, npr. razli¢nih
leksikonov, pojasnite bistvo konceptov nacionalno gibanje, nacionalna
drZava in nacionalizem na primerih iz slovenske zgodovine.

7. Ali so na delovnih listih uporabljeni primarni ali sekundarni viri? Ugoto-
vitev podprite s primeri iz vseh petih virov.

8. Katere stereotipne predstave razberete v vseh petih virih? Izpisite jih in
razmislite ter zapiSite, ali podobne stereotipne predstave obstajajo Se da-
nes in ali so upravicene.

9. Podrobno analizirajte vir 5 in izpiSite objektivna dejstva ter subjektivna
mnenja.
10. NapiSite sestavek o tem, kako se v preucenih virih odraZajo razli¢ni po-

gledi na narodne zahteve Slovencev, Nemceyv, Italijanov in Hrvatov.

O odgovorih na vprasanja za globlje razumevanje se pogovorite v naslednji u¢ni uri.

1.1.5.2 Moznosti obravnave u¢nega sklopa Judovsko vprasanje

Judje so Ze v starem veku ustvarili visoko civilizacijo, ki je vrh dosegla s kraljestvom
Izrael v ¢asu kraljev Davida in Salomona. Iz judovske kulture izhajajo tri monoteisti¢ne
abrahamske religije: judaizem, kr$¢anstvo in islam. Leta 63 pr. Kr. so judovsko domo-
vino Judejo osvojili Rimljani, proti katerim so se Judje veckrat neuspe$no uprli. V ¢asu
zadnjega vecjega upora v letih 66-74 so Rimljani leta 70 porusili Jeruzalem, Jude pa
razselili po provincah imperija v severni Afriki, Arabiji, Siriji, Mali Aziji, Trakiji, Italiji,
Hispaniji, Galiji in Germaniji. V letih 132-136 je potekal Se odmeven upor, ki ga je vo-
dil Bar Kohba. Posledica tega upora je bila, da je rimski cesar Hadrijan Judom leta 135
prepovedal bivati v glavnem mestu Jeruzalemu. Spanski Judje v diaspori so dosegli
velik kulturni razcvet po letu 800, pod vplivom inkvizicije po letu 1492 pa so jih zaceli
preganjati. V Franciji so jih preganjali Ze med kriZarskimi vojnami, leta 1384 pa so jih
dokon¢no izgnali, HabsburZani so jih leta 1496 izgnali iz Korogke in Stajerske ter leta
1515 iz Kranjske. Narodno identiteto so ohranjali s pomo¢jo judaizma. Ziveti so morali
v getih, lahko so se svobodno gibali in placevali davke. Izkljuceni so bili iz kr§¢anske
stanovske in cehovske druzbe, niso smeli imeti zemljiSke posesti, zato so se preZzivljali
s trgovino in bancnistvom. Oblikovali sta se dve veliki judovski skupnosti, in sicer
Askenazi in Sefardi. Pod vplivom razsvetljenskih idej in francoske revolucije so posto-
poma pridobili drzavljanske pravice, in sicer najprej leta 1776 v ZDA, v Avstriji 1867,
v Rusiji pa po oktobrski revoluciji. Preganjanja in antisemitizem so se znova okrepili
sredi 19. stoletja v povezavi s socialnimi boji.

Uc¢ni sklop o judovskem vprasanju se obravnava tako, da dijaki ponovijo znanje o an-
tiéni judovski civilizaciji, nato pa analizirajo vzroke za nestrpnost in preganjanje ter
posledice preganja z nastankom sionizma v 19. stoletju.



nacrtu

Izbirna sirSa tema: Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne
Uc¢ni sklop: Judovsko vprasanje

U¢ni problem: Judovsko vprasanje

Tematski cilj/-i iz uénega nacrta
Dijaki/-nje:
. primerjajo posamezna nacionalna gibanja;

. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kritiéno presodijo njihovo uporabno vrednost;

. oblikujejo svoje zaklju¢ke, mnenja, staliS¢a, interpretacije;

U analizirajo multiperspektivne zgodovinske vire in ob njih razvijajo spo-
sobnost samostojnega izbiranja in odlocanja;

. razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;

. razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja;

. razvijajo pozitiven odnos o pomenu spostovanja ¢lovekovih pravic,

enakosti in demokracije.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki

Dijaki/-nje:
. s pomocjo izbranih zgodovinskih virov razloZijo zgodovinske okolis¢i-

ne za pojav preganjanja Judov in antisemitizma ter primerjajo, kako so
se njegove pojavne oblike spreminjale skozi zgodovino;

. s pomocjo zgodovinskega vira razlozijo znacilnosti Dreyfusove afere in
v viru poisc¢ejo dokaze, ki kazZejo, da je $lo za montirani sodni proces;

. razloZijo okoli$¢ine, v katerih se pojavi sionizem, pojasnijo izvor ime-
na, avtorja in bistvo zahtev sionizma;

. zberejo informacije in dokaze iz zgodovinskih virov na delovnih listih,

v leksikonih in na spletnih straneh za pojasnitev konceptov, kot so na-
cionalizem, rasizem, $ovinizem, antisemitizem;

. razvijejo socialne spretnosti pri sodelovalnem ucenju v dvojicah;

. razvijejo spretnosti oblikovanja argumentov in njihovega zagovarjanja
pri mini debatnem formatu 1 + 1;

. v virih pois¢ejo dokaze, locijo dejstva in mnenja, stereotipne predstave
in predsodke, ugotovijo, kateri so viri prve in kateri druge roke;

. na primerih posledic antisemitizma razloZijo pomen spostovanja ¢love-
kovih pravic, enakosti in demokracije ter zakaj so Sovinisti¢ne in rasi-
sti¢ne ideje nesprejemljive;

. razvijejo pozitivni odnos do medkulturnega dialoga s pripravo nacrta




za premagovanje stereotipov in predsodkov na izbranem konkretnem
primeru in pripravijo utemeljeno staliS¢e do pojava nestrpnosti, ki od-
seva Vv stereotipih in predsodkih.

Pricakovani rezultati so opredeljeni s pomocjo vprasanja, kaj Zelim, da dijaki zna-
jo pri obravnavi ucnega sklopa

Dijaki/-nje:
. pojasnijo bistvo antisemitizma ter sionizma kot odgovora na antisemi-
tizem;

. poiScejo uporabne in relevantne podatke in dokaze v zgodovinskih vi-
rih in leksikonih;

. obvladajo spretnost argumentiranja;

. razvijejo spretnost iskanja dokazov, dejstev, mnenj, staliS¢ o stereoti-
pnih predstavah in predsodkih v virih;

. na izkus$njah iz zgodovine utemeljijo, zakaj so rasisti¢ne in Sovinisti¢ne
ideje in prakse nesprejemljive.

Klju¢ne kompetence:
. sporazumevanje v maternem jeziku
. socialne in drzavljanske kompetence

. kompetenca ucenje ucenja

Klju¢ni koncepti SirSe teme: nacionalno gibanje, nacionalizem, nacionalna drzZava.
Splosni zgodovinski koncepti:

. koncepti za globlje razumevanje: vzroki in posledice, dejstva in mne-
nja, spremembe in kontinuiteta, podobnosti in razlike;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: /

Didakti¢ni pristopi:
. aktivne ucne oblike (sodelovalno ucenje v dvojicah)

o aktivne u¢ne metode (delo z zgodovinskimi viri)

Refleksija dijaka:

. razmisli, razloZi in utemelji, zakaj so Sovinisti¢ne in rasisti¢ne zamisli
in prakse nesprejemljive.
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Refleksija ucitelja:

. Ali mi je s pomocjo zgodovinskih virov uspelo prikazati nesprejemljive
Sovinisti¢ne in rasisti¢ne zgodovinske zamisli in prakse?

Potek u¢nega procesa:
Obravnavi u¢nega sklopa namenimo eno u¢no uro, refleksijo dijaki opravijo kot
domace delo.

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA

Z odlomkom iz filma Dreyfusova afera, | Dijaki po ogledu odlomka
ko kapetanu potrgajo z uniforme ¢ine | razloZijo svoje poznavanje pojavov

in simboli¢no prelomijo mec¢, dijake antisemitizma v zgodovini in o vzrokih

uvedemo v problematiko judovskega zanj (izhajajo iz aktualnih medijev,

vprasanja. predznanja o drZavi Izrael iz prvega
letnika idr.).

Nato se dijaki razdelijo v stiri sklope Dijaki v dvojicah analizirajo besedila

dvojic s po osmimi dijaki (Ce je dijakov | na delovnih listih, odgovarjajo na

v razredu vec, se Stevilo dvojic v vprasanja, si pomagajo in preverjajo

sklopih ustrezno poveca). Vsak sklop | odgovore.
prejme drugacen delovni list.

Ucitelj nudi pomoc¢ pri sodelovalnem

ucenju.

Ucitelj spremlja poroc¢anje dvojic, Dijaki porocajo, pi$ejo bistvo u¢ne
pomaga pojasnjevati nejasnosti in snovi z zapisom Kklju¢nih besed na
dileme, dopolnjuje in skupaj z dijaki Solsko tablo.

povzame ucno snov z zapisom klju¢nih
besed na tablo. Dijake vodi in usmerja | Veliko sliko dijaki ustvarijo tako,

pri oblikovanju velike slike z razlago da pojasnijo bistvo konceptov
temeljnih konceptov $irSe teme nacionalizem, Sovinizem, rasizem in
Nemirne vode: od nacionalnih gibanj | jih ilustrirajo s svojimi primeri.

do prve svetovne vojne.

RazloZi navodila za domaco nalogo, ki | Za domace delo, dijaki s pomocjo
obsega mini debatni format 1 + 1, ki znanja tekoce u¢ne ure, predznanja
bo izveden kot uvodna motivacija ter in dodatne literature pripravijo
preverjanje znanja pri naslednji u¢ni argumente za mini debatni format,
uri. Debatna trditev bo Nacionalizem | pri katerem zagovarjajo argument

rodi nacionalizem. za in proti debatni trditvi. Na voljo
imajo dvakrat po dve minuti ¢asa za

Predstavi jim opisne Kriterije za zagovarjanje trditve in dvakrat po dve

ocenjevanje argumentov v debati. minuti za oporekanje. Pri pripravah

dijaki upostevajo opisne kriterije za
ocenjevanje argumentov.
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Pri tako nacrtovani obravnavi u¢nega sklopa dijaki izgrajujejo vse tri vrste znanja, ki
so opredeljene v splos$nih in tematskih ciljih posodobljenih u¢nih nacrtov. Pri vsebin-
skem znanju je poudarek na poznavanju in razumevanju vseh pomembnih zgodovin-
skih dejstev, ki se nanasajo na judovsko vprasanje. Pri proceduralnem znanju razvijejo
spretnosti dela z zgodovinskimi viri, argumentiranja in debatiranja kot oblikah komu-
nikacije, pri odnosnem znanju pa je poudarek na razvijanju naravnanosti in stalis¢, ki
vodijo k spostovanju ¢lovekovih pravic, enakosti, demokracije, drugih kultur, ver in
skupnosti ter k obsodbi negativnih zgodovinskih izku$enj in praks z rasisti¢cnimi in
Sovinisti¢nimi koncepti na primeru iz judovske zgodovine.

Delovni listi za dijake

Skupno navodilo za dvojice: Preucite besedila na delovnih listih ter odgovorite na
vprasanja.

Prvi, drugi, tretji in Cetrti par: Jude so skozi zgodovino preganjali.
Vir 1

Njegov naslednik Aleksander III. (1884-1894) je ravnal pod vplivom svojega ucite-
lja /.../ vladal je kot popoln samodrZec s pomocjo razvpite politi¢ne policije (Ohra-
na) in na $iroko razpredene mreZe detektivskega in ovaduskega sistema v solah, na
univerzah, v tisku in sodstvu. Druzbene razmere so ostale nespremenjene. Kmetje
in delavci so bili obuboZani in popolnoma prepusceni samovolji zemljiskih vele-
posestnikov in velekapitala. Kakor vselej v podobnih kriticnih razmerah je tudi
carska vlada odvracala pozornost mnozic z antisemitsko politiko: Zidom je prepo-
vedala delo v kmetijstvu in jim skrajno omejila izobraZevanje, neposredni pogromi
pa so bili najhujsi v letih 1881-82 (op. av. naprtili so jim atentat na carja Aleksandra
I1., v resnici so ga ubili nihilisti) in 1903 (sledila so mnoZi¢na izseljevanja, zacele so
se snovati skupine Prijateljev Siona z mislijo na vrac¢anje v staro domovino, vse ve¢

Zidov pa je sodelovalo v socialisti¢nih in revolucionarnih gibanjih).

(Vir: Zgodovina v slikah. 15. knjiga (1850-1918). 1980. Ljubljana: DrZavna zaloZba
Slovenije, str. 6866-6867.)

Vir 2

Tisti rod, ki je Kristusa pribil na kriz, bil je potem razprSen po vsem svetu in se je
povsod vrival med druge narode, ki so ga sicer zanicevali, ¢rtili in preganjali, izko-
ri$cati in izsesavati pa so se dajali od njega in se Se dajo do danasnjega dne. /.../
Dokler nisem priSel na Dunaj, so mi bili Zidi neznani. Tam sem Ze na gimnaziji
imel par zidovskih soS$olcev, toda nisem Z njimi prisel v nobeno dotiko. Huje pa je
bilo potem v medicini, kjer je Ze precejsnji del dijakov bil Zidovske rase. In tu so
mi kmalu zaceli presedati po svojih zoprnih telesnih in dusevnih lastnostih. /.../
Vsiljivost, vmes celo predrznost, brez vsakega ¢uta za ¢ast. Za pravo vrednost jim
ni bilo mar, medicina jim je bila »Geschdft« (posel), kakor vsako drugo kupcijsko
podjetje. Pri predavanju so se rinili naprej na prva mesta, na klinikah so obstopali
postelje bolnikov, da smo jih morali s silo nazaj potiskati. /.../

(Dr. Josip Vosnjak: Spomini. Ljubljana 1982, str. 43, 44.)

(Vir: Grdina, 1. (2002). Zid v zrcalu slovenske knjizevnosti. V: Podoba tujega v slovenski
knjizevnosti. Podoba Slovenije in Slovencev v tuji knjizevnosti. [magolosko berilo. Ljublja-
na: Oddelek za primerjalno knjizevnost in literarno teorijo Filozofske fakultete Univerze
v Ljubljani, str. 74.)




Vir 3

Antisemitizem, ok. 1880 oblikovan pojem za odklanjanje in zatiranje Judov iz rasi-
sti¢nih, verskih in socialnih nagibov. /.../ Njihova posebna religiozna naravnanost
(vera v enega Boga, boZje ¢asc¢enje brez podob, stroge moralne in prehranjevalne
norme), ki je $la z roko v roki z mo¢nim obc¢utkom medsebojne pripadnosti, jih
je kazala kot tujce, zato so bili pogosto tarca agresije. /.../ Ker so sklepi koncila
njihovo udejstvovanje v gosp. in obrti vedno znova omejevali in ker nekristjani v
srednjem veku niso mogli prejemati fevdov, so se Judje v vedno vecji meri ukvar-
jali s trgovino in izposojanjem denarja, kar je bilo kristjanom prepovedano. Njihov
pravni polozaj je bil doloc¢en z zas$citnimi listinami, ki jih je kralj podeljeval /.../
in za katere so Judje placali takso kraljevi komori /.../ Poleg tako vzpostavljenega
posebnega poloZaja se je druzbena osamitev Judov odrazala tudi z zaprtimi sta-
novanjskimi obmo¢ji v mestih (geto) /.../ V ¢asu velike epidemije kuge 1348-1352
se je razsirila legenda o judovskem zastrupljanju vodnjakov. V enem samem valu
izgredov je bilo v Nemciji uni¢enih vec kot 200 judovskih skupnosti. /.../ Prevladu-
joCi polozaj judovstva v finan¢nem svetu je privedel /.../ do druZbeno motivirane
sovrazne naravnanosti do Judov, ki se je proti koncu 19. stoletja zaostrila z nacio-
nalrasisticno komponento /.../

(Vir: Duden. Leksikon Zgodovina. 2007. Trzic: U¢ila, geslo antisemitizem, str. 14-15.)

1. Iz virov 1, 2 in 3 opredelite in pojasnite vzroke za nepriljubljenost Ju-
dov v preteklosti.

2. S pomocdjo virov 1 in 3 opredelite Se dva dokaza, da so bili Judje pogo-
sto prikazani kot krivci za razlicne naravne nesrece in neprijetne do-
godke.

Peti, Sesti, sedmi in osmi par: Dreyfusova afera rodi sionizem.
Vir 4

Francijo je konec 19. stoletja doletela t. i. Dreyfusova afera. Francozi so v tem ¢asu
$e vedno iskali vzroke za poraz v francosko-pruski vojni 1870/71, v kateri so zma-
gali Nemci. Krivca so nasli v kapetanu Alfredu Dreyfusu (1859-1935), ki je bil
¢astnik francoske vojske judovskega rodu. Doma je bil iz pokrajine Alzacije, ki je
po omenjeni vojni pripadla Nemciji, v tem ¢asu pa se je razplamtel tudi antisemi-
tizem. V taksnih okolis¢inah je neka snazilka, ki je delala za francosko obvesce-
valno sluzbo, leta 1894 nasla v koSu za smeti nemskega vojaskega ataseja v Parizu,
dokument s podpisom D., v katerem je navedenih pet dokumentov, ki naj bi jih
»D« izro¢il Nemcem. Polkovnik Henry je dogodek preiskal in sestavil memoran-
dum (francosko bordereau) o petih dokumentih, ki naj bi prisli v roke Nemcem.

Predaje dokumentov so obsodili Alfreda Dreyfusa, ga po ukazu vojnega ministra
Mercierja aretirali in mu sodili pred vojaskim sodis¢em. Nacionalisti¢ni ¢asopisi so
zaceliz gonjo proti Dreyfusuin ga $e pred obsodbo sodis$ca, obsodili, daje krivizdaje.

Dreyfusa so javno degradirali, mu potrgali z uniforme ¢ine ter simboli¢no na dvoje
prelomili njegov me¢. MnoZica prisotnih pa je ob tem kric¢ala »Jud« in »Izdajalec«.
Vojasko sodisc¢e je Dreyfusa spoznalo za krivega izdaje vojaskih skrivnosti in ga
obsodilo na dosmrtno izgnanstvo na Hudi¢evem otoku v bliZini obale Francoske
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Gvajane. Ker je bila obtoZnica 8ibka, so vojaski vrhovi naro¢ili polkovniku George-
su Picquartu naj pois¢e dodatne dokaze o Dreyfusovi krivdi. Picquart je tako nasel
v Ze omenjenem ko$u za smeti Se delcke pisma, v katerem se pisec zahvaljuje
Charlesu Waslinu Esterhazyju za informacije. Pisava z memoranduma se je pov-
sem skladala z Esterhazyjevo pisavo. Vojaskega procesa vseeno niso obnovili, Pi-
cquarta pa premestili na drugo delovno mesto in nato odpustili. Nato je Dreyfusov
brat Mathieu javno obtoZil Esterhazyja izdaje, ki jo je sodi$c¢e pripisalo Alfredu.
Del javnega mnenja se je postopoma obrnil na stran Alfreda Dreyfusa, privrZzence
pa je pridobil zlasti med izobraZenci. Tako je Emile Zola 13. 1. 1898 napisal javno
odprto pismo francoskemu predsedniku Felixu Faureju. Zaradi klevete so nato
sodili $e Zolaju, a je med sodnim procesom prisla na dan resnica o Dreyfusu, o
pokvarjenosti in prevarah. Zola je bil obsojen na 3000 frankov globe in eno leto
zapora. Ker s pritozbo ni uspel, je pobegnil v Veliko Britanijo. Polkovnik Henry je
kmalu priznal prevaro in storil samomor, Esterhazy je priznal krivdo in pobegnil
v Veliko Britanijo, leta 1899 so z novo sodbo Dreyfusa znova obtoZili, a ga je novi
predsednik (Emile Loubet) pomilostil. Dreyfus in Zola sta se vrnila v Francijo.
Leta 1906 je bil Dreyfus razglasen za nedolZnega, sprejet nazaj v vojsko, kjer so ga
povisali v majorja in sprejeli v ¢astno legijo. Zolaja pa so na novem sodnem pro-
cesu $e enkrat spoznali za krivega in obsodili na 10 let jece, a je bil zaradi slabega
zdravja pomilo$cen. Zola pa je bil zaradi javnega pisma predsedniku ObtoZujem
in romana La Debacle (prevod v slovens$cini je naslovljen Polom, v njem pa pise o
nesposobnosti francoske vojske v vojni s Prusijo) do smrti tar¢a militaristicnih in
antisemitskih krogov in je umrl v sumljivih okoli$¢inah.

Gospod predsednik,

Dovolite mi, da v znak hvaleZnosti za ljubezniv sprejem, ki ste mi ga neko¢ naklo-
nili, izrazim skrb za ugled vaSega imena in da vas opozorim, da vasi doslej tako
sre¢ni zvezdi grozi sramoten in neizbrisen madez.

Kaks$en blatni madeZ na vasem imenu - skoraj bi rekel vasemu predsednikova-
nju - ta gnusna Dreyfusova afera! Vojasko sodisce si je drznilo osvoboditi nekega
Esterhazyja, kar predstavlja najhuj$o klofuto vsaki resnici in vsaki pravici. Zdaj je
storjeno; Francija ima na svojem obrazu pecat sramote. Zgodovina bo pisala, da se
je tak8en druzbeni zlo¢in dogodil v ¢asu vasega predsednikovanja.

ObtoZujem polkovnika Patyja de Clama, ker je na demonski nac¢in pripravil sodno
zablodo, morda nezavedno, to dopuscam, in ker je potem tri leta z najbolj neu-
mnimi in najbolj mra¢nimi domislicami zagovarjal svoje usodno dejanje.

ObtoZujem generala Merciera, ker je postal njegov sokrivec, morda samo zaradi
Sibke inteligentnosti, v eni od najvecjih krivic tega stoletja.

ObtoZujem generala Billota, ker je imel v rokah neovrgljive dokaze o Dreyfusovi
nedolZnosti in ker jih je prikril in ker je zaradi politi¢nih razlogov zagresil zlo¢in
nad ¢lovecnostjo in pravico, da bi resil kompromitirani general$tab.

Nazadnje obtoZujem prvo vojasko sodisce, ker je poteptalo pravo, ko je obtoZene-
ga obsodilo na osnovi dokumenta, ki je ostal tajen, in obtoZujem drugo vojasko so
disce, ker je po ukazu prikrilo to nezakonitost in z zavestno osvoboditvijo krivca
storilo pravosodni zlocin.
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Imam samo eno strast - svetlobo v imenu ¢loveStva, ki je tako veliko trpelo in ima
pravico do srece. Moj goreci protest je samo krik moje duSe. Naj me postavijo pred
porotno sodisce in naj bo preiskava javna!

Cakam.

Gospod predsednik, prejmite zagotovilo o mojem najglobljem spostovanju.
Emile Zola

(Emile Zola: Obtozujem (fr. J’Accuse, objavljen v ¢asopisu L'Arore).)

(Mc Lynn, E. (1995). Znamenita pisma. Sporocila, ki so spreminjala svet. Ljubljana:
DZS, str. 106-109.)

1. Kaksna obtozba in sodba je glede na vir 4 doletela francoskega kapetana
judovskega rodu Alfreda Dreyfusa?

2. V viru poiscite dokaze, da je bila obtoZba izmisljena.

3. S kak$nimi argumenti se je v bran Dreyfusu postavil pisatelj Emile Zola
v pismu Obtozujem?

4. Kaksne so bile resni¢ne zgodovinske okoli$¢ine za izbruh Dreyfusove
afere? V viru poiscite dokaze.

Deveti, deseti, enajsti in dvanajsti par: Antisemitizem rodi sionizem.
Vir 5

Zaradi naraséajocega antisemitizma se je v drugi polovici 19. stoletja razvil judo-
vski nacionalizem, katerega zahteve razberemo iz sionizma (ime izvira iz Siona,
tempeljskega grica v Jeruzalemu). Eden vodilnih sionistov je Theodor Herzl (1860-
1904) iz Budimpeste, ki je med porocanjem o Dreyfusovi aferi za dunajski ¢asopis
Neue Freie Presse spoznal, da judovskega vprasanja v Evropi ne bo mozno resiti. S
soSolcem/soSolko preberita odlomek in odgovorita na vprasanja.

Februarja leta 1896 je izdal knjizico Der Judenstadt (Drzava Judov), ki je korenito
spremenila judovsko zgodovino. Po njegovem mnenju antisemitizem ne bo nikoli
izginil in »judovsko vprasanje« je moc resiti zgolj z osnovanjem neodvisne judo-
vske drZave po vzoru drugih evropskih nacionalnih drZav; v ta namen je potrebno
ustanoviti posebno »judovsko zdruZenje« znanstvene in politicne narave. Zanimi-
Vo je, da se je jasno in odlo¢no izrekel za loc¢itev drZave in sinagoge.

(Jelincic Boeta, K. (2009). Kratka zgodovina Judov. Celovec: Mohorjeva, str. 283.)

Vir 6

Miselnost ali ravnanje, ki temelji na rasni diskriminaciji in teoriji o razli¢ni vre-
dnosti ¢loveskih ras; v praksi zlasti ideologija, ki pripisuje beli, t. i. nordijski rasi
lastnosti, zaradi katerih prekasa vse druge.

(Geslo Rasizem. V: Leksikon. Sova. (2006). Ljubljana: Cankarjeva zaloZba, str. 920.)
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Vir 7

Za oceta rasizma velja francoski aristokrat Arthur de Gobineau, ki je sredi 19. sto-
letja v Eseju o neenakosti ras opredelil rasizem. Gobineau trdi, da rase ustvarijo
kulturo. Med belo, ¢rno in rumeno raso naj bi obstajale naravne prepreke, more-
bitno mesanje pa bi pripeljalo do kaosa. Bela oz. arijska rasa naj bi bila superiorna
ostalim, pri me$anju pa bi prislo do degradacije. Primer degradirane rase so po
njegovem Semiti, ki so produkt meSanja vseh treh ras, zato je uvrstil Jude in Arab-
ce na dno rasne lestvice, na vrhu rasne hierarhije pa naj bi bili nordijski narodi.

(Povzeto po: Bajc, P. (2006). Nacionalizem in rasizem v ameriskem mladinskem
tisku. Diplomsko delo. Ljubljana: Fakulteta za druzbene vede, str. 12.)

Vir 8

Gete kot kraje prisilnega bivali$¢a za poniZevanje in izkoris¢anje Judov so pod
nems$ko zasedbo vpeljali po vsej Vzhodni Evropi. Sprva je bil njihov namen kon-
centriranje Judov v vec¢jih mestih; geti so rabili za vimesne postaje pri velikanskem
premescanju ljudstev, ki v zacetku zasedbene oblasti na Poljskem $e ni imelo ja-
snih obrisov.

(Benz, W. (2000). Holokavst. Ljubljana: Vita activa, str. 42.)

1. Preberite vir 5. Zakaj se pojavi sionizem? Od kod izvor imena?

2. Kako je predvideval resitev judovskega vprasanja Theodor Herzl? Kaksno
je bilo njegovo mnenje o odnosu med judovskim narodom in judovsko
religijo?

3. Ali se je sionizem, kot ga je utemeljil Theodor Herzl, uresnicil z vidika

ustanovitve drZave in vloge sinagoge v drzavi? Pri vlogi sinagoge v drZavi
si pomagajte s podatki s spleta.

4, Preberite vsebino virov 6, 7 in 8. Kaksen koncept razlagajo? Kdo je »oce
rasizma«? V katerem zgodovinskem pojavu je dosegel najvecje razsezno-
sti? Zakaj je za ¢lovestvo nesprejemljiv?
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POVZEMANJE UCNE SNOVI IN OBLIKOVANJE »VELIKE SLIKE«

1. V Leksikonu Sova analizirajte Se gesla, ki pojasnjujejo za ¢loveStvo ne-
sprejemljive koncepte delovanja in ravnanja, kot so Sovinizem, rasizem,
antisemitizem, nacionalizem. IzpiSite bistvo konceptov in k vsakemu za-
pisite konkretni zgodovinski primer za ilustracijo ter utemeljitev, zakaj
taksni koncepti niso sprejemljivi. Pri iskanju uporabnih podatkov si lahko
pomagate Se s spletnimi iskalniki.

2. *V razmislek: Ali je nacionalizem vedno negativen koncept? Utemeljite.

3. Katere od osmih virov bi uvrstili med vire prve in katere med vire druge
roke?

4, Katere stereotipne prestave in predsodke razberete v vseh osmih analizi-

ranih virih? Ali so v veljavi Se danes? Oblikujte nac¢rt v duhu nacel spodbu-
janja medkulturnega dialoga, kako premagovati predsodke in stereotipe.
Kaksno je vaSe stalisc¢e do problema nestrpnosti, ki odseva v stereotipih

in predsodkih?

DOMACE DELO

Dijaki pripravijo tri argumente za in tri proti za izvedbo MINI DEBATNEGA FORMA-
TA na debatno trditev Nacionalizem rodi nacionalizem. Pri pripravi argumentov Si
pomagajo z opisnimi Kriteriji, po katerih se bodo argumenti ocenjevali.

Argumentiranje se preveri s pomocjo analiti¢nih opisnih kriterijev, ki so:

Odlicno

* vklju€ena so
vsa pomembna
zgodovinska
dejstva in
dokazi,
vkljuceni so
zanimivi pri-
meri v podporo
argumentaciji,
razlago
dopolnjuje s
podpornimi
argumenti,
dosledno je
uporabljena
ustrezna
zgodovinska
terminologija,
predstavljena
so z dejstvi, do-
kazi in primeri
podprta lastna
stalisca,
dosledno je
upostevan
zgodovinski
kontekst.

Argumenta-
cija

Prav dobro

vkljuéena so
vsa pomembna
zgodovinska
dejstva in
dokazi,
vkljuceni so za-
nimivi primeri
v podporo
argumentaciji,
razlage ne uspe
podpreti z
vsemi moznimi
podpornimi
argumenti,

pri uporabi
zgodovinske
terminologije ni
vedno dosleden,
k tezi navaja
tuja stalisca

in poskusi
predstaviti tudi
lastna stalica,
dosledno je
upostevan
zgodovinski
kontekst.

Dobro

Zadostno

e vkljucena je ve- e vkljucenih je le

¢ina pomemb-
nih zgodovin-
skih dejstev in
dokazov,
vkljuceni so
posamezni pri-
meri v podporo
argumentaciji,
razlage ne uspe
podpreti z
moznimi
podpornimi
argumenti,

pri uporabi
zgodovinske
terminologije
ni dosleden,

k tezi skusa
navajati tuja
stali$ca,

mesa sedanjost
z obravnavanim
zgodovinskim
kontekstom.

del pomembnih
zgodovinskih
dejstev in
dokazov ali pa
manj pomembni,

e razlage ne

dopolnjuje s
podpornimi
argumenti in
slikovitimi
primeri,

* mesa sedanjost

z obravnavanim
zgodovinskim
kontekstom.
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Vsebinska in proceduralna kompleksna znanja bodo preverjana in ocenjevana s po-
mocjo holisti¢nih opisnih kriterijev:

Odli¢no

Pozna vsa pomembna dejstva, pojme, dogodke in pojave, na temelju virov sklepa
o vzrokih in posledicah in jih samostojno razlaga in utemeljuje, locuje dejstva in
mnenja in oblikuje samostojne zakljucke, na temelju podatkov z zemljevida oblikuje
samostojne zakljuc¢ke. Pomen dogodkov in pojavov samostojno presoja in utemeljuje
po svojih besedah.

Prav dobro

Pozna vecino pomembnih dejstev, pojmov, dogodkov in pojavov, na temelju virov
sklepa o vzrokih in posledicah ter jih samostojno razlaga in utemeljuje, ve¢inoma
pravilno lo¢uje dejstva in mnenja in oblikuje samostojne zakljucke, na temelju po-
datkov iz zemljevida oblikuje samostojne zaklju¢ke. Pomen dogodkov in pojavov
vecinoma utemeljeno presoja.

Dobro

Pozna nekatera pomembna dejstva, pojme, dogodke in pojave, na temelju virov skle-
pa o vzrokih in posledicah in jih deloma samostojno razlaga in utemeljuje, dejstva
in mnenja loc¢uje s pomocjo ucitelja in oblikuje zakljucke ali povzame ucditelje za-
kljucke, delo z zemljevidom obvlada - zna brati podatke in jih deloma oblikovati v
samostojne zaklju¢ke. Pomen dogodkov in pojavov sku$a presojati in utemeljevati,
vecinoma prevzame obstojece razlage brez svojih pogledov.

Zadostno

Pozna nekatera dejstva, pojme, dogodke in pojave, ki niso vedno bistveni, deloma
pozna vzroke in posledice pozna po razlagi, iz virov razbere le povsem razvidne po-
datke, dejstva in mnenja, skus$a locevati le povsem razvidna dejstva in mnenja, z ze-
mljevidov povzame le povsem razvidne podatke, ki jih deloma povzame v zakljucke.

Sklep

S tako nacrtovanim in izvedenim poukom zgodovine pri obravnavi obvezne $irSe teme
Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne vojne je moZno povecati zani-
manje dijakov za zgodovino s preu¢evanjem aktualnih tem, ki imajo vzroke v daljni in
bliznji preteklosti. Dijaki izgradijo poglobljeno znanje o izvoru nasprotnih interesov
glede ozemelj med Slovenci, Italijani, Hrvati in Nemci ter posledic, ki jih povzrocijo na-
sprotja za slovenske drZzavne meje in odnose s sosednjimi narodi v obdobju dvestotih
let. Pri obravnavi judovskega vprasanja se zacrta dvatisoc¢letna zgodovina judovskega
ljudstva v diaspori, ki se za¢ne po prvem in drugem judovskem uporu. Umesti se jo v
kontekst konceptov nacionalizmov 19. in 20. stoletja, ki doseZejo vrh s pojavom holo-
kavsta in nastankom sodobne drZave Izrael, s katero so se skusale velesile opravi¢iti za
genocid nad Judi in s tem povzrocile krivico Palestincem, ki si za svojo neodvisnost in




drzavo Se vedno prizadevajo. Tako zasnovana tematska problemska obravnava poveca
kakovost znanja, $e zlasti ¢e dijaki samostojno preucijo vec¢perspektivne zgodovinske
vire, kot prikazujemo pri ve¢perspektivnhem pogledu na narodne zahteve Slovencev
in sosednjih narodov leta 1848, poglobljen vpogled v judovsko vprasanje pa omogo-
¢i preucevanje zgodovinskih virov, ki pri¢ajo o preganjanju, nestrpnosti in sovrastvu,
stereotipih in predsodkih. Glavni namen tak$nega pouka je obsodba nacionalisti¢nih,
Sovinisti¢nih in rasisti¢nih konceptov v zgodovini.

Poleg kakovostnega vsebinskega deklarativnega znanja dijaki pri obeh u¢nih sklopih
izgrajujejo tudi proceduralno znanje z razvijanjem spretnosti dela s pisnimi zgodovin-
skimi viri, z ve¢perspektivnimi pisnimi zgodovinskimi viri, s samostojnim iskanjem
dodatnih podatkov v leksikonih in na spletu, socialne spretnosti pri sodelovalnem
ucenju »vec glav vec¢ ve« in v dvojicah, komunikacijske spretnosti pri mini debatnem
formatu 1 + 1, spretnost oblikovanja sklepov, zaklju¢kov, mnenj in stali$¢ pri pripravi
odgovorov na delovnih listih, pri povzemanju u¢ne snovi, pri oblikovanju odgovorov
za globlje razumevanje, pri oblikovanju »velike slike« in pri pripravi argumentov za
mini debatni format.

Odnosno znanje se odraza v obsodbi negativnih konceptov, kot so rasizem, Sovini-
zem, nacionalizem, pri poglobljeni obravnavi judovskega vprasanja z izpostavljanjem
pomena upostevanja in spostovanja ¢lovekovih pravic, strpnosti in demokrati¢ne ure-
ditve drzave ter pri slovenskih odnosih s sosednjimi narodi z ugotavljanjem vzrokov
za nasprotja in iz njih izvirajo¢ih predsodkov in stereotipov ter moznosti njihovega
razblinjanja.

Razviden je tudi poudarek na zgodovinskih konceptih, ki so znacilni za samo Sir$o
temo in se poleg nacionalizma nanasajo $e na nacionalna gibanja in na nacionalno
drZavo. Koncepte za globlje razumevanje se razvija in utrjuje z vzro¢no-posledi¢nim
misljenjem pri obeh u¢nih sklopih, z ugotavljanjem podobnosti in razlik ter sprememb
in kontinuitete, lo¢evanjem dejstev in mnenj pri virih za sodelovalno ucenje pri obeh
sklopih. Koncepte, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, pa se utrjuje z ugotavlja-
njem dokazov iz pisnih zgodovinskih virov, z navajanjem na pogled iz ve¢ perspektiv
na narodne zahteve leta 1848 ter z razli¢nimi razlagami, ki temeljijo na dokazih iz pre-
ucenih pisnih zgodovinskih virov pri obeh u¢nih sklopih. S poudarjanjem konceptov
se izrazijo in dokaZejo glavne znacilnosti SirSe teme, umescene v obdobje 19. stoletja,
ki ga v strokovni literaturi oznacujejo tudi kot obdobje revolucij. Ker so revolucijam
pogosto botrovala tudi nacionalna gibanja, bilahko 19. stoletje oznacili tudi kot stoletje
nacionalnih gibanj, izmed katerih so mnoga uspela uresniciti svoje zahteve Sele v 20.
stoletju, tudi slovensko in judovsko.
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2.1 Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov

Gordana Popovi¢ Lozar, Srednja $ola Crnomelj

2.1.1 Uvod

Ce je namen pouka zgodovine spodbujanje radovednosti, povezane z Zivljenjem ljudi,
razumevanje zgodovinskih problemov, razvijanje zgodovinskih konceptov, spretnosti
dela z zgodovinskimi viri, oblikovanje mnenj in kriti¢nega misljenja, raziskovanje raz-
liénih pogledov na posamezne pojave in procese, spodbujanje demokrati¢nih vrednot
in spostovanje kulturne raznolikosti, potem posodobljeni u¢ni nacrt ustreza namenu.
S svojo tematsko izbirnostjo, z moznostjo uporabe raznolikih didakti¢nih pristopov
in zgodovinskih virov omogoca uresnicevanje vsebinskih, proceduralnih in vzgojnih
ciljev pouka zgodovine.

Te cilje si prizadevam doseci tudi v prvem letniku gimnazije, v katerem posodobljeni
nacrt zahteva obravnavo prazgodovine in starega veka. Se posebej se osredoto¢am na
posebna znanja, izraZena v tematskih ciljih in jedrnih vsebinah izbirne SirSe teme Od
prvih umetnikov do prvih znanstvenikov.

Poleg splo$nih zgodovinskih konceptov in konceptov, ki izhajajo iz narave zgodovin-
ske vede (npr. multiperspektivizem) sem poskusala razvijati razumevanje klju¢nih
konceptov, kot so umetnost, znanost, pravo in ¢lovekove pravice. Prav tako sem si
prizadevala za razvijanje klju¢nih kompetenc. Vsebinska znanja bodo dijaki izgrajevali
v okviru posameznih u¢nih sklopov s poznavanjem in razumevanjem nastanka, zna-
¢ilnosti, razvoja in pomena umetnosti, znanosti in prava v starem veku. Proceduralna
znanja bodo razvijali s sposobnostjo ¢asovnega in prostorskega umescéanja, s spretno-
stjo zbiranja, izbiranja, analize, sinteze, kriti¢ne presoje uporabne vrednosti infor-
macij iz zgodovinskih virov, s sposobnostjo oblikovanja mnenj, argumentacij, razlag
in interpretacij, s spretnostjo pisne, ustne in likovne komunikacije ter s socialnimi
spretnostmi, v okviru katerih bodo prevzeli odgovorno vlogo pri sodelovalnem delu.
Odnosno znanje bodo izgrajevali z razvijanjem odgovornega in pozitivnega odnosa do
staroveSke kulturne dedis¢ine. Pri reSevanju nalog na delovnih listih bodo uporabili
razli¢ne miselne procese, kot so primerjanje, kronolosSko razvr§c¢anje, sklepanje na te-
melju dokazov iz virov, utemeljevanje, abstrahiranje, analiza perspektiv, razvijanje kri-
ti¢nega in ustvarjalnega misljenja ter samospoznavanje. S pomocjo pisnih in slikovnih
virov, vklju¢enih v delovne liste, primerov klinopisa, hieroglifov, grskega in latinskega
alfabeta bodo preucevali nastanek, znacilnosti, razvoj in pomen pisav. Odlomki iz stro-
kovne literature jim bodo odstirali razli¢ne poglede filozofov na Zemljo, s katerimi so
bistveno spremenili dotedanje predstave o njeni obliki in prispevali k razvoju astrono-
mije in filozofije. Na reliefnih upodobitvah na rimskih slavolokih in slavilnih stebrih,
ki so namenjene propagandi, bodo spoznavali povelicevano vlogo posameznika pri
uresnicevanju politi¢nih ambicij. Iz odlomkov pravnih dolo¢il pa bodo lahko razbirali
razli¢ne poglede na kazniva dejanja, kot so telesne poskodbe in predvidene kazni za
potencialne kréitelje.

Med didakti¢nimi pristopi sem v ospredje postavila u¢nociljni in procesno-razvojni
pristop, vkljucila aktivhe u¢ne oblike, med aktivnimi uénimi metodami pa predvsem
nacrtno in sistemati¢no razvijanje spretnosti in ves¢in dela z viri. S holisti¢nimi opisni-
mi kriteriji in refleksijami bom lahko kvalitativno spremljala nacrtovanje in izvajanje
ufnega procesa.
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Verjamem, da bodo dijaki ob takem sistemati¢nem nacrtovanju u¢nega procesa dose-
gali bolj kakovostno in trajnej$e znanje, ob nacrtnem in kriticnem delu z viri razvijali
spretnosti in vesc¢ine, ki jih bodo potrebovali tudi na poklicni in nadaljnji Zivljenjski
poti, in bili bolj dovzetni za obce ¢loveske, demokrati¢ne vrednote.

V nadaljevanju predstavljam podroben tematski nac¢rt obravnave $irse teme Od prvih
umetnikov do prvih znanstvenikov in moZnosti obravnave petih u¢nih sklopov z iz-
branimi uénimi problemi ter s primeri delovnih listov, ki omogocajo delo z zgodovin-
skimi viri, z multiperspektivnimi zgodovinskimi viri, timski pouk oz. sodelovalno delo
dijakov. Poglavje zakljuc¢ujejo opisni kriteriji za preverjanje in ocenjevanje znanja.

2.1.2 Podrobni tematski nacrt

Naslov Sirse teme

0Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov

Uc¢ni sklopi (za-
snovani so na teme-
lju vsebin iz u¢nega
nacrta, ki se jih
lahko zdruZi v en
sklop ali razgradi

v vec sklopov; ucni
sklop je nacrtovan
za eno ali ve¢ ucnih
ur)

1. Rojstvo umetnosti v mlajsem paleolitiku. Mega-
litski kulturni spomeniki
Zacetki znanosti: koledar, obdelava kamna in
kovin

4. Pisava

6., 7.  Znacilnosti znanosti, vrste znanstvenih panog
(matematika, astronomija, medicina). Znanosti
izstopijo iz sluzbe religiji

8.,9.,10. Odsev zgodovinskega dogajanja v umetnosti in

knjiZzevnosti. Zacetki gledalisca
11. Solstvo, prve akademije

2
3.
5

>
>

12., 13. Prvi zakoni in zakoniki pri visokih kulturah sta-
rega Vzhoda. Pravo pri Grkih in Rimljanih
14., 15. Preverjanje in ocenjevanje znanja

Kljuéni koncepti
iz uénega nacrta
in splosni zgodo-
vinski koncepti

Klju¢ni koncepti SirSe teme:
umetnost, znanost, mecenstvo, mentorstvo, obi¢ajno zapisa-
no pravo, ¢lovekove pravice, mirovna pogodba.

Splosni zgodovinski koncepti:

* Kkoncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no
misljenje, podobnosti in razlike, dejstva in mnenja, spre-
membe in kontinuiteta;

* Kkoncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede:
kronologija, dokazi iz zgodovinskih virov, interpretacija,
multiperspektivizem.

Klju¢ne kompe-
tence iz u¢nega
nacrta

sporazumevanje v maternem jeziku, sporazumevanje v tujih
jezikih, matemati¢na kompetenca ter osnovne kompetence v
znanosti in tehnologiji, digitalna pismenost, u¢enje ucenja,
socialne in drZavljanske kompetence, samoiniciativnost in
podjetnost, kulturna zavest in izraZanje
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Operativni cilji
Sirse teme oz. pri-
¢akovani dosezki/
rezultati:

I. sklop (vsebinski):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki

Dijaki/-nje:

* primerjajo likovne in znanstveno-tehni¢ne dosezke v
kamenih in kovinskih obdobjih prazgodovine;

» sklepajo o vzrokih za pojav likovne umetnosti in znan-
stveno-tehni¢nega razvoja v prazgodovini;

» primerjajo znacilnosti posameznih vrst pisave, dosezke
na podro¢ju matematike, astronomije, medicine, likovne
umetnosti, knjiZevnosti in $olstva v Egiptu in antiki;

» sklepajo o vzrokih za pojav umetnosti in znanosti v
starem veku;
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se nanasajo na
znanje in razume-
vanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov

II. sklop
(proceduralni):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki se na-
nasajo na razvijanje
spretnosti in vescin

III. sklop (odnosni
0Zz. vzgojni): opera-
tivni cilji oz. pricako-
vani dosezki/rezulta-
ti, ki se nanasajo na
razvijanje odnosov,
ravnanja, naravna-
nosti, stalis¢

e primerjajo vzroke za pojav prava v starem veku ter zna-
¢ilnosti med obi¢ajnim in zapisanim pravom;

e primerjajo znacilnosti pravnih dolo¢il izbranih zakoni-
kov visokih kultur starega vzhoda, Grkov in Rimljanov;

* razloZijo pojmovanje ¢lovekovih pravic v starem veku in
danes;

e obravnavane umetniske stvaritve in znanstvene dosez-
ke iz prazgodovine in starega veka umestijo v ustrezen
zgodovinski ¢as in prostor;

* razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja, analize, sinteze,
kriti¢ne presoje vrednosti in uporabnosti informacij iz
izbranih pisnih, slikovnih in drugih zgodovinskih virov,
ki se nanasajo na umetnostne in znanstvene dosezke v
prazgodovini in starem veku;

* oblikujejo svoje sklepe, mnenja, stali§¢a, interpretacije o
klju¢nih prazgodovinskih in staroveskih umetnostnih in
znanstvenih dosezkih;

e razvijejo sposobnosti ustne, pisne in slikovne komuni-
kacije ter komunikacije prek igre vlog;

* razvijejo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah dvoji-
$kega in skupinskega sodelovalnega ucenja;

* razvijejo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja
prazgodovinske kulturne dedis¢ine in kulturne dedisci-
ne kultur starega veka.

Kroskurikularne
teme

* knjizni¢no informacijsko znanje: Dijaki uporabljajo
knjiZnice in namenu ustrezen vir za tekoce informira-
nje o publikacijah. Locijo in izberejo primerne infor-
macijske vire za opredeljeno potrebo. Znajo uporabiti
informacijski vir glede na hitrost, natan¢nost, nazornost
posredovanja informacije in glede na svojo potrebo in
njim najustreznejsi nacin sprejemanja sporocil. Upora-
bljajo tehnologijo za pridobivanje in uporabo informacij
za opredeljeno potrebo. Uporabljajo knjiZnico, njene
storitve in opremo za lastno ustvarjanje.

* informatika

7. Medpredmetno

povezovanje

* filozofija: Anti¢na filozofija
e likovna umetnost: Anticna umetnost. Vizualne komuni-
kacije

8. Didakti¢ni pristopi

e ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje
dejavnosti za dijake v povezavi s cilji in pricakovanimi
rezultati)

e kompetencni pristop

e kurikularne povezave (filozofija, likovna umetnost)

e aktivne ucne oblike (individualno delo, delo v parih,
netradicionalna skupinska oblika pouka (sestavljanka),
timsko delo)

* aktivne ucne metode (delo z viri, igra vlog, priprava
razstave)

* avtenticni/alternativni pouk (timski pouk s filozofijo in
z likovno umetnostjo - kolaborativna oblika timskega
poucevanja)
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9. Preverjanje znanja

ustno in/ali pisno preverjanje znanja z nalogami, ki se nana-
$ajo na razli¢ne zgodovinske vire in/ali izdelke, sprotno in
konéno

10. Ocenjevanje znanja

pisno ocenjevanje znanja z nalogami, ki se nanasajo na raz-
li¢ne zgodovinske vire in/ali izdelke

11. Literatura

1
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12. Refleksija ucitelja

(Samo)refleksija uciteljev:

Kaj mi je uspelo pri obravnavi izbirne $irSe teme Od
prvih umetnikov do prvih znanstvenikov?

Kaj moram izboljsati?

Ali zaradi dela z viri bolj kakovostno uresnic¢ujem u¢ne
cilje? Utemeljitev.

13. Refleksija u¢encev

( Samo)refleksija dijakov:

Kaj mi je bilo pri obravnavi izbirne $irSe teme Od prvih
umetmkov do prvih znanstvenikov v§ec?

Ali zaradi dela z viri snov bolje razumem? Utemeljitev.
Pri ¢em sem imel/-a teZave? Kaj bi moral/-a storiti, da bi
tezave odpravil/-a?
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2.1.3 Klinopis, hieroglifi, alfabet - rojstvo pisave

Delo z zgodovinskimi viri s sodelovalnim ucéenjem (jigsaw)

Uvod v delovni list 1

Vsebina izbirne SirSe teme Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov v posodoblje-
nem u¢nem nacrtu za zgodovino'* v prvem letniku gimnazije predvideva obravnavo
staroveskih pisav. V okviru izbranega u¢nega sklopa je nac¢rtovani oZji u¢ni problem
Klinopis, hieroglifi, alfabet - rojstvo pisave. V ta namen so v delovni list vklju¢eni pi-
sni in slikovni viri, primeri klinopisa, hieroglifov, grskega in latinskega alfabeta. Ob
klinopisni tablici z odlomkom Epa o Gilgamesu, skici klinopisne pisave in pribora za
pisanje, ob hieroglifski in hierati¢ni pisavi iz slik Nefertari igra senet in prizora Teh-
tanja duse iz Knjige mrtvih, ob feni¢anskem, gr8kem in latinskem c¢rkopisu iz grske-
ga prevoda Neronovega govora, Romulu posvecenega kamna in tabele z razli¢nimi
¢rkopisi lahko preucujemo nastanek, ugotavljamo znacilnosti, spremljamo razvoj in
vrednotimo pomen pisav.

Na temelju izbranih u¢nih ciljev SirSe teme so opredeljeni operativni procesni u¢ni
cilji oziroma pric¢akovani dosezki ali rezultati, klju¢ne kompetence, klju¢ni koncepti
izbranega u¢nega problema, splosni zgodovinski koncepti, didakti¢ni pristopi (npr. uc-
nociljni in procesno-razvojni pristop, sestavljanka, delo z viri) ter vprasanja za samo-
refleksijo ucitelja in/ali u¢enca. Nacrtovani so tudi potek u¢nega procesa s ¢asovnim
okvirjem obravnave ter dejavnosti ucitelja in dijakov v u¢nem procesu. Sledi delovni
list z napovedjo u¢nega problema dijakom v obliki vprasanja za globlje razumevanje
ter dejavnosti za uresnicitev nac¢rtovanih ciljev in pricakovanih doseZkov oziroma re-
zultatov.

Shema nacrtovanja u¢nega problema Klinopis, hieroglifi, alfabet - rojstvo pisave
v okviru u¢nega sklopa Pisava

Izbirna Sirsa tema: Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov (str. 19)
Uc¢ni sklop: Pisava (str. 19)

Uc¢ni problem: Klinopis, hieroglifi, alfabet - rojstvo pisave

Tematski cilj/-i iz uénega nacrta (str. 19)

Dijaki/-nje:

. primerjajo umetnostne in znanstvene dosezke v posameznih obdobjih
prazgodovine in starega veka;

. sklepajo o vzrokih za pojav umetnosti in znanosti;

. umetnis$ke stvaritve in znanstvene dosezke umestijo v ustrezen zgodo-

vinski ¢as in prostor;

114 http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_gimnazi-
ja/un_zgodovina_280_ur_gimn.pdf
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. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost;

. oblikujejo svoje sklepe, mnenja, stali$ca, interpretacije;

. razvijajo sposobnost razlicnih oblik komunikacije;

. razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega uce-
nja;

. razvijajo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja kulturne dedisci-

ne kultur starega veka.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje:

. nastejejo obravnavane pisne in slikovne vire, jih kronolosko in prostor-
sko umestijo: klinopisno tablico z odlomkom Epa o GilgamesSu, hiero-
glifsko in hierati¢no pisavo iz slik Nefertari igra senet in Tehtanja duse
iz Knjige mrtvih, feni¢anski, grski in latinski ¢rkopis iz grskega prevoda
Neronovega govora, Romulu posvecenega kamna in tabele z razli¢nimi

¢rkopisi;
. pojasnijo vzroke za nastanek pisav;
. ocenijo pomen pisarjev, raziskovalcev pisav in knjiznic pri ohranjanju

pisav oz. knjiZevnih del starega veka;

. analizirajo vire in primerjajo oblikovne znacilnosti klinopisa, hierogli-
fov in hierati¢ne pisave, feni¢anskega, grSkega in latinskega ¢rkopisa
glede na obliko zapisov, barvo, glasovno vrednost, podlago za pisanje
in pisalni pribor;

. iz virov preberejo posamezne besede in sklepajo na vsebino zapisanega
ter komu so bili posamezni napisi namenjeni;

. ovrednotijo pomen pisav za razvoj knjiZevnosti in oblikujejo svoja
mnenja;

. presodijo prednosti in slabosti pisav iz starega veka v primerjavi z
danasnjimi ter oblikujejo svoja mnenja;

. preizkusijo se v pisanju z eno izmed pisav starega veka tako, da napi-
Sejo krajso misel o pisavah;

. napisejo krajsi esej s svojimi mnenji o vplivu in pomenu klinopisa, hie-
roglifov in alfabeta na razvoj evropske kulture;

. razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja pomembnih informacij ob delu

z viri, s pomocjo katerih reSujejo naloge na delovnem listu ter kriti¢no
presodijo njihovo uporabno vrednost;

. razvijejo socialne spretnosti ob reSevanju nalog na delovnem listu v
trojicah (v obliki sestavljanke);
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. razvijejo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja pisav in knjiZev-
nih ter likovnih del starega veka, tudi z uporabo izbrane pisave iz sta-
rega veka pri zapisu kratke misli o pisavah.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kompe-
tence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja, socialne in drZavljanske kompeten-
ce, kulturna zavest in izraZanje

Klju¢ni koncepti Sirse teme: umetnost, znanost.
Splosni zgodovinski koncepti:
. koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, po-
dobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija.

Medpredmetne povezave: /

Didaktic¢ni pristopi:
. ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dija-
ke v povezavi s cilji in pricakovanimi rezultati)
. kompetencni pristop
. aktivne ucne oblike (netradicionalna skupinska (sestavljanka))
. aktivne ucne metode (delo z viri)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:

. samorefleksija dijaka:
Ali zaradi dela z viri, ki je potekalo v obliki sestavljanke, bolje razu-
mem nastanek, znacilnosti, razvoj in pomen klinopisa, hieroglifov, al-
fabeta? Ali sem imel/-a tezave? Kako bi te teZave lahko odpravil/-a?

. samorefleksija ucitelja:
Kaj mi je pri obravnavi u¢ne snovi o pisavah v starem veku uspelo?
Kaj moram izboljsati? Ali zaradi dela z viri, ki je potekalo v obliki
sestavljanke, bolj kakovostno uresnic¢ujem ucne cilje oz. dosegam pri
dijakih globlje razumevanje nastanka, znacilnosti, razvoja in pomena
klinopisa, hieroglifov, alfabeta? Utemeljitev.

Potek u¢nega procesa:

. faza ucnega procesa: uvajanje, obravnava nove u¢ne snovi, preverjanje

Cas obravnave: 2 u¢ni uri, domace delo
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Dejavnosti, vezane na organizacijo uénega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA

DEJAVNOSTI DIJAKA

Uvodni del

Ucitelj demonstrira klju¢na dela
orientalske in anti¢ne knjiZevnosti.
Pogovor usmeri na pisave, v katerih so
stvaritve zapisane. Napove ucne cilje,
predstavi nacrt dejavnosti, pojasni
navodila za organizacijo dela, metode
in oblike dela, dolo¢i ¢asovni okvir.

Dijaki poslusajo, sodelujejo v
pogovoru, izrazajo svoje Zelje, se
formirajo v trojice, znotraj katerih si
razdelijo naloge.

Glavni del

Ucitelj razdeli ucne liste. Spremlja delo
trojic, pojasnjuje, svetuje, spodbuja,
sproti preverja.

Ucitelj preverja predstavitve znotraj
trojic in jih komentira.

Ucitelj komentira ugotovitve dijakov
pri delu z viri in skupaj z njimi poda
sklepne izsledke o obravnavani u¢ni
SNOVi.

Ucitelj spodbuja in pomaga dijakom
pri zapisovanju misli.

Dijaki na delovnih listih analizirajo
zgodovinske vire in odgovarjajo na
vprasanja. Znotraj trojic prvi dijak

preucuje klinopis, drugi hieroglife,
tretji pa grski in latinski alfabet.

Ko resijo zastavljene naloge,

po en dijak soSolcema poroca o

svojih ugotovitvah. Sledi pogovor,
usklajevanje in zapisovanje odgovorov
v delovni list ob upostevanju uditeljevih
sugestij.

Dijaki se skupaj z uciteljem
pogovorijo o svojih izsledkih pri delu
z viri in podajo sklepne ugotovitve o
obravnavani uéni snovi. Dijaki si jih
zapisejo v ucne liste.

V eni izmed staroveskih pisav zapiSejo
krajso misel, ki se jim je utrnila ob
obravnavi u¢ne snovi o pisavah.

Zakljucni del

Ucitelj postavi dijakom vprasanje za
globlje razumevanje u¢ne teme in
spremlja u¢ni proces. Razdeli obrazce
za samorefleksijo dijaka.

Tudi sam reflektira svoje delo.

Dijaki s pisanjem krajSega eseja
Klinopis, hieroglifi, alfabet - katera
pisava je najbolj vplivala na evropsko
kulturo? poglobijo razumevanje u¢ne
SNOVI.

Izpolnijo samorefleksijske obrazce.

Vsebinska znanja vkljucujejo znanje in razumevanje nastanka, znacilnosti, razvoja
in pomena klinopisne, hieroglifske in alfabetske pisave. Proceduralna znanja zajema-
jo sposobnost umesc¢anja nastanka pisav v ¢asovne in prostorske okvirje, spretnosti
zbiranja, izbiranja, analize, sinteze, kriticne presoje uporabne vrednosti informacij iz
zgodovinskih virov, sposobnost oblikovanja svojih mnenj, argumentov in interpretacij
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pri pisanju eseja, spretnost razlicnih oblik komunikacije pri pisanju eseja, socialne
spretnosti pri sodelovalnem ucenju v trojicah v obliki sestavljanke. Odnosno znanje
vklju€uje razvijanje odgovornega in pozitivnega odnosa do ohranjanja pisav oz. knji-
Zevnih del starega veka. Pri reSevanju nalog na delovnem listu bodo dijaki uporabili
tudi razli¢ne miselne procese. Po Marzanovi taksonomiji znanja in ciljev gre za pri-
merjanje oblikovnih znacilnosti razli¢nih pisav, kronolosko razvrsc¢anje, sklepanje iz
virov, utemeljevanje in odlo¢anje za pisavo, ki je najbolj vplivala na razvoj evropske
kulture, in sicer pri pisanju eseja, razvijanje kriti¢nega misljenja s presojanjem pome-
na in vrednotenjem uporabnosti posameznih vrst pisav pri eseju, razvijanje kreativ-
nega misljenja z zapisovanjem krajSe misli v eni izmed pisav starega veka, razvijanje
samospoznavanja pri izvedbi samorefleksije. Klju¢no kompetenco sporazumevanja v
maternem jeziku bodo dijaki razvijali s pravilno uporabo zgodovinske terminologije, s
pisanjem odgovorov na vprasanja z delovnih listov in s pisanjem esejev ter krajsih misli
o pisavi. Matemati¢no kompetenco ter osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji
bodo razvijali z vzroéno-posledi¢nim misljenjem ter s sklepanjem s pomoc¢jo dokazov
iz virov, ucenje u€enja pa z razvijanjem spretnosti pri delu z zgodovinskimi viri in s
samorefleksijami, socialne in drZavljanske kompetence z razvijanjem kulture dialoga z
upostevanjem in spoStovanjem drugac¢nih pogledov in stali$¢ in z zagovarjanjem svojih
pogledov in stali$¢ in argumentov zanje, kulturno zavest in izraZanje s spodbujanjem
pozitivhega odnosa do pomena ohranjanja in varovanja pisav, knjiZevnih in likovnih
del iz starega veka. Splo$ni zgodovinski koncepti vkljucujejo ugotavljanje vzrokov in
posledic nastanka in razvoja pisave, podobnosti in razlik med pisavami, spremembe
oz. kontinuitete pri razvoju ¢rkopisa. Koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede,
pa vkljucujejo razvijanje ¢asovnih predstav, dokazov iz zgodovinskih virov ter njihovo
interpretacijo.

Med didakti¢nimi pristopi, ki sem jih vkljucila v obravnavo u¢nega problema, sta bili
med ostalim v ospredju aktivna u¢na oblika sestavljanka in aktivna u¢na metoda pou-
ka delo z viri.

Za ucenje nove ucne snovi in da bi vzpostavila ¢im vecjo soodvisnost med ¢lani trojic
oz. pri dijakih spodbudila razvoj socialnih spretnosti s sodelovalnim uc¢enjem, sem
uporabila preprosto netradicionalno aktivno obliko skupinskega sodelovalnega uce-
nja, sestavljanko (angl. jigsaw). Vsak ¢lan skupine je po uvodni predstavitvi teme
dobil del gradiva, ki se ga je moral nauciti. Nato je ostalim ¢lanom trojice porocal o
obravnavanem vprasanju. Nalogo so koncali in se naucili snov $ele takrat, ko so vsi
¢lani skupine sestavili vsak svoj del naloge, tako kot pri sestavljanki. V ta namen sem
pripravila ustrezno u¢no gradivo in vprasanja, kar je bilo precej zamudno. Za izposta-
vljanje glavnih zamisli in bistva u¢ne snovi oz. osrednje ideje sem na koncu postavila
$e vpraSanja oz. nalogo za globlje razumevanje obravnavane teme. Tak$no sodelovanje
se je izkazalo za ucinkovitejse in bolj kakovostno kot pri tradicionalni skupinski u¢ni
obliki, kjer se u¢enje navadno osredotoca na enega ali dva dijaka v skupini, medtem ko
se ostali dolgocasijo in se ne ukvarjajo z nalogo.

Ob aktivni u¢ni obliki sestavljanki sem uporabila Se aktivno u¢no metodo dela s slikov-
nimi in pisnimi viri. Slikovno gradivo je bilo v naSem primeru vir novega znanja. Dijaki
so brali, podrobno opisovali elemente, razlagali. Navajali so se na natané¢no opazo-
vanje, primerjanje, analiziranje, sintetiziranje in vrednotenje virov, hkrati pa razvijali
kriti¢cno misljenje. V navedenem so prednosti tovrstne metode.

Obravnava razvoja pisav bi bila lahko celovitej$a, kompleksnejsi cilji laze dosegljivi v
sodelovanju z drugim predmetom. Zato preucevanje razvoja pisav klice po medpred-

metnem povezovanju s slovenscino.
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Delovni list 1

Kljucno vprasanje (napoved cilja dijakom):
Klinopis, hieroglifi, alfabet - katera pisava je najbolj vplivala na
evropsko kulturo?

Dejavnosti:

Na delovnem listu so predstavljeni zgodovinski viri, zapisani s pisavami, ki so jih upora-
bljala razlicna ljudstva v starem veku. Da bo sodelovalno ucenje, ki bo potekalo dve Solski
uri, ucinkovitejSe, boste uporabili obliko sestavljanke. V ta namen v trojicah analizirajte
zgodovinske vire in odgovorite na zastavljena vprasanja. Znotraj trojic prvi dijak preucuje
klinopis, drugi hieroglife, tretji pa grski in latinski alfabet. Ko resite zastavljene naloge,
po en dijak sosolcema poroc¢a o svojih ugotovitvah. Na ta nacin se boste seznanili z vsemi
obravnavanimi problemi. Pogovorite se in zapiSite odgovore v delovni list. Na koncu bomo
predstavili skupne ugotovitve in odgovorili na vprasanja za globlje razumevanje obravna-

vane teme.

I. Klinopis

Analiziraj vire 1, 2 in 3 ter odgovori na vprasanja.

Vir 1

Slika 1: Tablica z odlomkom Epa o Gilgames$u, napisana v klinopisni pisavi
(Dostopno na naslovu: http://en.wikipedia.org/wiki/File:GilgameshTablet.jpg (citirano 5. 2. 2010))
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Vir 2

Slika 2: Klinopisna pisava in pribor za pisanje (Avtor: Robert Lozar. 2009.)

Vir 3

Na enajsti tablici je pripoved GilgamesSevega nesmrtnega prednika UtnapiStima:

»Sedmi dan ob sonénem zahodu je bila ladja gotova. / TeZko jo je bilo spraviti v vodo, /
morali smo ji zgoraj in spodaj podloZiti kole, / dokler se ni znasla do dveh tretjin v vodi.
/ Vse, kar sem imel, nalozil sem nanjo: / vse, kar sem imel srebra, nalozil sem nanjo, /
vse, kar sem imel zlata, naloZil sem nanjo, / vse, kar sem imel raznih semen, nalozil sem
nanjo: / popeljal sem na ladjo svojo druzino in ves svoj rod, / poljsko zverjad in malo
poljsko divjad, / tudi rokodelce vseh vrst sem povabil nanjo. /.../«

(Vir: Ep o Gilgamesu (1963). Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 69-71.)

Vprasanja:

1. Kaj prikazujeta vira 1 in 2?2 Opi$i znake, s katerimi je podana vsebina. S ka-
k$nim pisalom in na kaks$no podlago so ti znaki odtisnjeni?

2. Iz vira 3 razberi vsebino zgodbe, zapisane na enajsti tablici? Kje je zapisan po-
doben motiv? Iz katerega epa je besedilo?

3. Kdo je navdihnil ep in kak$na je domnevno njegova vloga v zgodovini? S ka-
k$nim namenom je nastal, se ohranjal in obnavljal Ep o Gilgame$u? S katerimi
visokimi civilizacijami povezuje$ prikazano klinopisno tablico?

4. Kateremu sloju so pripadali pisarji klinopisnih tablic? Kdaj so bile napisane
tablice z Epom o Gilgames$u in kje? V katerih knjiZnicah se je ohranilo najve¢
glinastih klinopisnih tablic in v ¢em je njihov pomen?

5. S pomocjo vira 1 utemelji, kaks$no vrsto vira predstavlja zgornja tablica.

6. Zakaj je nastala in v kak§ne namene so uporabljali klinopisno pisavo?

7.V ¢em so prednosti in slabosti klinopisa v primerjavi z danasnjo pisavo?
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I1. Hieroglifi

Analiziraj in primerjaj vira 1 in 2 ter odgovori na zastavljena vprasanja.

Vir 1

Slika 3: Nefertari igra senet, ok. 1230 pr. n. §.
(Dostopno nanaslovu: http://en.wikipedia.org/wiki/File:Maler_der_Grabkammer_der_
Nefertari_003.jpg (citirano 4. 2. 2010))

Vir 2

Slika 4: Tehtanje duse, prizor iz Knjige mrtvih, ok. 1000 pr. n. §.
(Dostopno na naslovu: http://en.wikipedia.org/wiki/File:BD_Hunefer.jpg (citirano 4. 2. 2010))

Vprasanja:

1. Katere slikovne znake opazi$ ob upodobljenih osebah in bogovih v obeh virih?
Kako so te podobe oblikovane v viru 1 in kako v viru 2?2 Kako je v viru 1 pou-
darjeno »sveto ime, kraljice Egipta in sveta, velike kraljeve soproge Nefertari«?
Katere barve so uporabljene na hieroglifskem zapisu v viru 1 in katere na hiera-
ti¢cnem zapisu v viru 2? Kaj pomeni zlata lu¢, ki obliva $otor, v zavetju katerega
sedi kraljica Nefertari v viru 1? Na kaksno podlago in s katerim priborom so bili
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zapisani prikazani hieroglifski in hierati¢ni zapisi? Na katerem viru je upodo-
bljen pisalni pribor?

Na prizorih iz Knjige mrtvih je v hierati¢ni pisavi pogosto napisana pros$nja:
»Ne govori meni v zlo. Ne stresaj svojega sovrastva nad gospodarjem tehtnice.«
Katere podobe iz vira 2 izpri¢ujejo, da je Knjiga mrtvih namenjena premagova-
nju smrti? Kateri bogovi so bili navzo¢i pri tehtanju srca, kdo je zapisoval sodbe
bogov, kaj pomenijo hieroglifske podobe skarabej, ank, horovo oko? Zakaj je
priSel motiv igre senet, pri kateri kraljica prestavlja figure po pokrovu podol-
govate $katle iz vira 1, v Knjigo mrtvih? S ¢im povezuje$ vsebino obeh virov?
Kaj iz obeh virov bi lahko dokazovalo, da so Egipcani $teli umetnost za »sestro
resni¢nosti«?

Komu sta bili namenjeni besedili? Kdo je bil faraon, ki je svojo silno ljubezen
do Zene, kraljice Nefertari, izkazal tako, da jo je po njeni smrti pocastil s sveti-
§¢em v kraju Abu Simbel in so mu nadeli tudi vzdevek »najmarljivejsi graditelj
Egipta«? V ¢asu katere egiptovske drzave je vladal? Ali se je hieroglifska pisava,
kakor jo vidimo na steni grobnice kraljice Nefertari, spremenila, od kar je na-
stala?

Kdo je razvozlal skrivnost hieroglifov, kdo jih je zapisoval? Kako te ljudi po
navadi prepoznamo?

S pomodjo trditve, da so hieroglifi »pisava bogov, in iz prikazanih virov skle-
paj, v kolik$ni meri in kako je egipcanska pisava sooblikovala umetniska dela
in vplivala na razvoj knjizevnosti. Katera znana knjizevna dela so bila zapisana
s hieroglifsko in hierati¢no pisavo? V kak$§ne namene pa so Egipc¢ani uporabljali
pisavo, ki jo je Herodot poimenoval demoti¢na ali ljudska?

III. GrsKi in latinski alfabet

Analiziraj in primerjaj vire 1, 2 in 3 ter odgovori na vprasanja.

[.../| TATOMAPONTONTPOST.AANTA /.../
FPAPONTAZ ANEAEYSOEPIONEPANIE [/.../
TAENTQNA ATOYATTOAASANOZTOY /.../

Slika 5: Prepis napisa na kamnu z odlomkom grskega govora, ki ga je imel Neron o osvoboditvi
Grkov. (Prepis: Robert Lozar. 2009.)

ROMVLVS MARTIS
FILIVS ROMAM Slika 6: Prepis napisa na kamnu, posvecenega
Romulusu, ustanovitelju mesta Rim
CONDIDITET REGNA VITA /.../ (Prepis: Vilma Brodnik)
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Vir 3
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= | Slika 7: Latinski, grski in feni¢anski ¢rkopis

(Dostopno nanaslovu: http://en.wikipedia.org/wiki/
File:Ph%C3%Bo6nizisch-5Sprachen.svg (citirano 5. 2. 2010))

<]
SEXE

]

Vprasanja:

1. Iz virov 1 in 2 ugotovi, katere gr$ke ¢rke so Rimljani prevzeli skoraj brez spre-
memb. Izpisi ¢rke, ki se pojavljajo samo v viru 1 oz. viru 22 S pomocjo vira 3
ugotovi, katere grs$ke ¢rke so Rimljani spremenili, da so dobili ¢rke C, G, L, S,
P, R, D? S primeri ¢rk iz virov potrdi, da so Rimljani zaoblili oglate oblike neka-
terih ¢rk.

2. Rimljani so nekaterim ¢rkam spremenili tudi glasovno vrednost. S pomo¢jo pr-
vih ¢rk iz vira 3 ugotovi, kako so svoj ¢rkopis imenovali Grki in kako Rimljani.
S pomocjo ustreznih ¢rk in ob glasni izgovarjavi utemelji, zakaj tak$ni poime-
novanji.

3. Iz virov 1 in 2 sklepaj, na kak$no podlago so najveckrat zapisovali (vklesavali)
majuskule (velike ¢rke) in kam minuskule? Kak$no orodje so pri tem uporablja-
li glede na podlago? (Pomagaj si z besedo stil, ki oznacuje tudi nacin pisanja in
oblikovanja). Kako imenujemo pomoZno zgodovinsko vedo, ki preucuje napise
na kamnu?
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S pomocdjo vira 3 ugotovi, od kod in iz katerega obdobja izvira gr§ka pisava? Na
kaks$en nacin so Grki ¢rkopis sprejeli in ga preoblikovanega posredovali naprej?
Zakaj se nasa pisava $e vedno imenuje latinica? Pojasni, kako se je grski ¢rkopis
razlikoval od feni¢anskega.

Zakaj je po tvojem mnenju vir 1 nastal pozneje kot vir 2, ¢etudi je zapisan v
gr8cini? 1z vira 1 razberi ime vladarja, ki je imel znameniti govor, iz vira 2 pa
ime legendarnega junaka, ki mu je posvecen zapis. Kaksno je stali$¢e govorca
do Grkov? Kaksen je bil njegov odnos do kristjanov? Kako je legendarni junak
povezan z rimsko zgodovino?

Po koncanem delu socasno resujete skupne naloge, ki se nanasajo na poudarjanje glavnih
zamisli in bistva ucne snovi.

VPRASANJA ZA POVZEMANJE UCNE SNOVI

1. Nastej obravnavane pisne in slikovne vire, jih kronolo$ko razvrsti ter umesti k
ustreznim ljudstvom, ki so pisavo uporabljala.

2. Zakaj so nastale razli¢ne pisave?

3. V ¢em je pomen pisarjev, raziskovalcev in knjiZnic pri ohranjanju pisav starega
veka?

4. Primerjaj oblikovne znacilnosti razli¢nih pisav glede na obliko zapisov, barvo,
glasovno vrednost, podlago za pisanje in pisalni pribor.!*

5. Kaksna je vsebina obravnavanih virov in komu so bili zapisi namenjeni?

6. KaksSen pomen so imele starove$ke pisave za razvoj knjiZevnosti?

7. Kaks$ne so prednosti in pomanjkljivosti obravnavanih pisav iz starega veka v
primerjavi z danas$njimi pisavami?

PRAKTICNA NALOGA

V pisanju s katero izmed staroveskih pisav se preizkusi tudi prakticno.

Napisi KRAJSO MISEL O PISAVI, ki se ti je porodila ob obravnavi ucne snovi, z eno izmed
pisav - tako kot v starem veku!

NALOGA ZA GLOBLJE RAZUMEVANJE OBRAVNAVANE TEME

Nalogo za globlje razumevanje obravnavane teme resi samostojno (med poukom ali za do-
mace delo).

Napisi kratek zgodovinski esej z naslovom: KLINOPIS, HIEROGLIFI, ALFABET - KATERA
PISAVA JE NAJBOLJ VPLIVALA NA RAZVOJ EVROPSKE KULTURE?

Pri tako podrobni obravnavi svetujemo navezavo na organizacijo kaligrafskega tecaja.
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2.1.4 Grski pogledi na obliko Zemlje - napredek v
astronomiji in filozofiji

Delo z multiperspektivnimi zgodovinskimi viri s timskim poukom

Uvod v delovni list 2

Vsebina $irSe izbirne teme Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov v posodoblje-
nih u¢nih nacrtih za prvi letnik gimnazije predvideva obravnavo znacilnosti razli¢-
nih znanstvenih panog, ki so se razvijale v starem veku. V okviru navedenega u¢nega
sklopa je zasnovan ozji u¢ni problem Grski pogledi na obliko Zemlje - napredek v
astronomiji in filozofiji. V ta namen je nacrtovan delovni list, ki med ostalimi vse-
buje odlomke iz Sovretovih Predsokratikov, Milankovi¢eve Zgodovine astronomije in
Hawkingove KrajSe zgodovine ¢asa. Pisni viri vkljucujejo Talesovo, Anaksimenovo in
Anaksagorovo razmisljanje o Zemlji kot ravni plos¢i, Anaksimandrovo predvidevanje
o Zemlji kot valju, Parmenidov, Aristotelov in Ptolemejev pogled na njeno obliko, ki
naj bi bila krogelna, ter Hawkingove sodobne poglede na Zemljo in vesolje. S svojimi
pogledi so navedeni znanstveniki korenito spremenili dotedanje predstave o Zemlji in
s tem bistveno prispevali k razvoju astronomije in filozofije.

Na temelju izbranih uc¢nih ciljev SirSe teme so opredeljeni operativni procesni ucni
cilji oziroma pric¢akovani doseZki ali rezultati, kljuéne kompetence, klju¢ni koncepti,
splosni zgodovinski koncepti (npr. multiperspektivizem), medpredmetna povezava s
filozofijo, didakti¢ni pristopi (npr. u¢nociljni in procesno-razvojni pristop, delo z viri,
igra vlog, timski pouk) ter vprasanja za samorefleksijo ucitelja in/ali dijaka. Nac¢rtovani
so tudi potek u¢nega procesa s ¢asovnim okvirjem obravnave ter dejavnosti ucitelja in
dijakov v u¢nem procesu. Sledi delovni list z napovedjo u¢nega problema dijakom v
obliki trditve ter dejavnosti za uresnicitev nacrtovanih ciljev in pricakovanih dosezkov
oziroma rezultatov.

Shema nacrtovanja u¢nega problema Grski pogledi na obliko Zemlje - napredek v
astronomiji in filozofiji v okviru u¢nega sklopa Znacilnosti znanosti, vrste znan-
stvenih panog (matematika, astronomija, medicina). Znanosti izstopijo iz sluzbe
religiji

Izbirna $irsa tema: Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov (str. 19)

Ucni sklop: Znacilnosti znanosti, vrste znanstvenih panog (matematika, astronomi-
ja, medicina). Znanosti izstopijo iz sluzbe religiji (str. 19)

Uc¢ni problem: Gr3ki pogledi na obliko Zemlje - napredek v astronomiji in filozofiji

TematskKi cilj/-i iz uénega nacrta za zgodovino (str. 19)
Dijaki/-nje:

. primerjajo umetnostne in znanstvene dosezke v posameznih obdobjih
prazgodovine in starega veka;

. sklepajo o vzrokih za pojav umetnosti in znanosti;

. umetnis$ke stvaritve in znanstvene dosezke umestijo v ustrezen zgodo-

vinski ¢as in prostor;
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. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriticno presodijo njihovo uporabno vrednost;

. oblikujejo svoje sklepe, mnenja, stali$ca, interpretacije;

. razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;

. razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega uce-
nja;
. razvijajo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja kulturne dedisci-

ne kultur starega veka.

TematskKi cilj/-i iz uénega nacrta za filozofijo'° (str. 12)
Dijaki/-nje:

. pridobijo pregled anti¢ne filozofije (s poudarkom na predsokratski mi-
sli);

. razumejo glavne probleme te filozofije;

. znajo uporabiti osnovne pojme;

. znajo razloZiti resitve, ki so jih predlagali tedanji filozofi.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje:
. s pomocjo virov nastejejo znanstvenike, ki so se ukvarjali s teorijami o

obliki Zemlje, jih ¢asovno umestijo in poznajo okolis¢ine, v katerih so
se jim porodile nove ideje;

o analizirajo besedila s Talesovim, Anaksimenovim, Anaksagorovim, Ana-
ksimandrovim, Parmenidovim, Aristotelovim, Ptolemejevim in Hawkin-
govim pogledom na obliko Zemlje;

. iz vsebine virov razberejo razli¢ne predstave gr$kih znanstvenikov filo-
zofov o obliki Zemlje: Zemlja kot ravna plosca, valj ali krogla;

. primerjajo posamezne pisne vire ter sklepajo, kako so v izbranih bese-
dilih prikazani in dokazani pogledi na obliko Zemlje;

. utemeljijo vzroke za Talesov, Anaksimenov in Anaksagorov pogled,
Anaksimandrovo staliS¢e, Parmenidovo, Aristotelovo in Ptolemejevo
perspektivo ter Hawkingovo stali$¢e do oblike Zemlje;

. glede na prepricljivost argumentov presodijo vrednost posameznih
znanstvenih teorij za razvoj astronomije in filozofije ter ob tem obliku-
jejo svoja mnenja;

. prevzamejo identiteto in perspektivo izbranega znanstvenika in se skozi
pisanje in predstavitev njegovega dnevnika vZivijo v njegovo vedenje,
ravnanje in razmisljanje;

. argumentirajo trditev »Skozi ocala grskih filozofov je bila Zemlja videti
drugace kot danes;

116 http://portal.mss.edus. si/msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_gimnazi-
ja/un_filozofija _gimn.pdf
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. z umescanjem izbranih filozofov 0z. znanstvenikov v ustrezen ¢asovni
in prostorski okvir razvijejo sposobnost ¢asovnih in prostorskih pred-
stav;

. razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja pomembnih informacij ob delu

z viri, s pomocjo katerih re$ujejo naloge na delovnem listu ter kriti¢no
presodijo njihovo uporabno vrednost;

. oblikujejo svoje zakljucke in mnenja o razli¢nih pogledih gr$kih znan-
stvenikov na obliko Zemlje in o razvoju astronomije v starem veku;

. razvijejo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije v okviru timskega
pouka;

. razvijejo socialne spretnosti ob reSevanju nalog na delovnem listu v

dvojicah in pri igri vlog;

. razvijejo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja kulturne dedisci-
ne stare Gréije, tako da popularizirajo znanstvenika s pisanjem njego-
vega dnevnika.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kompe-
tence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja, socialne in drzavljanske kompeten-
ce, kulturna zavest in izrazanje

Klju¢ni koncepti Sirse teme: znanost.
Splosni zgodovinski koncepti:

. koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, dej-
stva in mnenja, podobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: filozofija: izbirna tema Anti¢na filozofija (predsokrat-
ska misel)

Didakti¢ni pristopi:

. ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dija-
ke v povezavi s cilji in pricakovanimi rezultati)

. kompetencni pristop

. kurikularne povezave

. aktivne ucne oblike (delo v parih, individualno delo, timsko delo)
. aktivne ucne metode (delo z viri, igra vlog)

. avtentic¢ni/alternativni pouk (timski pouk - kolaborativno (oz. dialo-
gi¢no) timsko poucevanje, komplementarno timsko poucevanje)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:

. samorefleksija dijaka:
Ali zaradi dela z viri, ve¢perspektivne obravnave in timskega pouka s
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filozofijo bolje razumem razli¢ne poglede grskih filozofov na obliko
Zemlje? Pri ¢em sem imel/-a teZave in kako bi jih lahko odpravil/-a?

. samorefleksija ucitelja:

Kaj mi je pri obravnavi razli¢nih pogledov na obliko Zemlje oz. gr§ke
astronomije in filozofije uspelo? Kaj moram izboljsati? Ali zaradi dela
z viri, vecperspektivne obravnave in timskega pouka s filozofijo bolj
kakovostno uresni¢ujem ucne cilje oz. dosegam pri dijakih globlje
razumevanje razli¢nih pogledov na obliko Zemlje? Utemeljitev.

Potek u¢nega procesa:

. faza ucnega procesa: uvajanje, obravnavanje nove uc¢ne snovi, prever-

janje

Cas obravnave: 2 u¢ni uri

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA

DEJAVNOSTI DIJAKA

Uvodni del

Ucitelj se z dijaki pogovarja o sodobnih
raziskavah vesolja in predstavah, ki so
si jih o svetu in Zemlji ustvarile prve
visoke kulture. Napove ucne cilje, pred-
stavi nacrt dejavnosti za uresnicevanje
ciljev, poudari delo z viri, vecperspek-
tivni pristop in timski pouk.

Dijaki sodelujejo v pogovoru, izrazajo
svoja mnenja, se formirajo v dvojice.

Glavni del

Dijaki Cetrtih letnikov gimnazije z uci-
teljico filozofije'”” na kratko predstavijo
razmisljanja jonskih naravoslovcev in
Aristotela o svetu in ¢loveku.

Ucitelj zgodovine razdeli uc¢ne liste.
Skupaj z uciteljico filozofije kolabora-
tivno (dialogi¢no) sodelujeta in spre-
mljata delo dvojic, razlagata morebitna
nerazumevanja, spodbujata in sproti
preverjata.

Ucitelja spremljata dijake pri pisanju
dnevnikov v vlogi znanstvenikov filozo-
fov in jim svetujeta.

Dijaki poslusajo cetrtosolce in ucitelji-
co filozofije ter prejmejo kratek pov-
zetek, ki pojasnjuje ozadje, v katerem
so se porodila razmisljanja jonskih
naravoslovcev in Aristotela o svetu in
¢loveku.

Dijaki na delovnih listih analizirajo
pisne zgodovinske vire in odgovarjajo
na vprasanja. Preucujejo razli¢ne po-
glede grskih znanstvenikov (filozofov)
na obliko Zemlje (teorije o Zemlji kot
ravni plos¢i, valju ali krogli) in vzroke
za taksna razmisljanja.

V dvojicah se vZivljajo v vlogo znan-
stvenika filozofa, ki je pravkar prisel
do pomembnega odkritja in v dnev-
niku opisujejo svoje odkritje, uteme-
ljujejo pomen, prepricujejo o njegovi
uporabnosti.

uz Sodelovala je profesorica filozofije Janja Jankovic.
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Ucitelja komentirata predstavitve. Posamezniki predstavijo skozi igro vlog
svoja razmisljanja iz dnevniskih zapi-
skov pred ostalimi dijaki, ki dobijo
globji uvid v razli¢na stalis¢a do oblike
Zemlje. Presojajo prepricljivost zagovar-
janja razli¢nih pogledov, komentirajo
predstavitve soSolcev in se posvetujejo
z uciteljema.

Zakljucek

Ucitelj zgodovine poda sklepne ugo- Dijaki po usklajevanju z uciteljem resijo

tovitve ter postavi trditev. Komentira naloge za povzemanje u¢ne snovi in

razmisljanja dijakov. dojemanje vecperspektivnega pogleda.
Potrdijo ali ovrZejo klju¢no trditev »Sko-
zi o¢ala grskih filozofov je bila Zemlja
videti drugace kot danes«.

Izvede samorefleksijo. Izpolnijo samorefleksijske obrazce.

Vsebinska znanja bodo dijaki izgrajevali s poznavanjem in razumevanjem razli¢nih
pogledov grskih filozofov na obliko Zemlje in vzrokov zanje. Proceduralna znanja
bodo razvijali s sposobnostjo pravilnega ¢asovnega in prostorskega umescanja delova-
nja grskih raziskovalcev, s spretnostjo zbiranja, izbiranja, analize, sinteze, kriti¢ne pre-
soje uporabne vrednosti informacij iz zgodovinskih virov, s sposobnostjo oblikovanja
mnenj, argumentacij in razlag pri pisanju znanstvenikovega dnevnika in pri argumen-
tiranju klju¢ne trditve, s spretnostjo razli¢nih oblik komunikacije pri igri vlog, s soci-
alnimi spretnostmi pri delu v dvojicah. Odnosno znanje bodo izgrajevali z razvijanjem
odgovornega in pozitivnhega odnosa do gr8ke kulturne dedi$¢ine oz. s popularizacijo
znanstvenika s pisanjem njegovega dnevnika. Pri reSevanju nalog na delovnih listih
bodo dijaki uporabili naslednje miselne procese: primerjanje pri navajanju podobnosti
in razlik med razli¢nimi perspektivami filozofov glede oblike Zemlje, sklepanje na te-
melju dokazov iz razli¢nih zgodovinskih virov, argumentiranje pri igri vlog oz. pisanju
dnevnika, abstrahiranje pri lus¢enju bistvenih, skupnih znacilnosti dolo¢enih teorij o
Zemlji, analizo perspektiv ali multiperspektivnost pri upostevanju razli¢nih perspektiv
(pogledov, stalis¢, videnj) grskih filozofov glede oblike Zemlje ter razlogov zanje, od-
lo¢anje pri odgovoru na klju¢no vprasanje, kriti¢no in ustvarjalno misljenje pri vZivlja-
nju v osebnost znanstvenika filozofa, ki piSe dnevnik, razvijanje samospoznavanje pri
izvedbi samorefleksije. Klju¢no kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku bodo
dijaki razvijali s pravilno uporabo zgodovinske terminologije, s pisanjem odgovorov na
vprasanja z delovnih listov, s pisanjem dnevnika in igro vlog, matemati¢no kompetenco
ter osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji z vzro¢no-posledi¢nim misljenjem
ter s sklepanjem s pomocjo dokazov iz virov, u¢enje ucenja z razvijanjem spretnosti
pri delu z zgodovinskimi viri in s samorefleksijami, socialne in drZavljanske kompeten-
ce z razvijanjem kulture dialoga z upoStevanjem in spoStovanjem drugac¢nih pogledov
in stali$¢ in z zagovarjanjem svojih pogledov in stali$¢ in argumentov zanje, zlasti pri
igri vlog, in kulturno zavest in izraZanje s spodbujanjem pozitivhega odnosa do pome-
na ohranjanja in varovanja kulturne dediscine starih Grkov, tudi prek popularizacije
znanstvenikove filozofove teorije s pisanjem njegovega dnevnika. Klju¢ni koncept teme
je znanost. Splosne zgodovinske koncepte bodo dijaki razvijali z ugotavljanjem vzro-
kov in posledic dolo¢enih zamisli, ki so se porodile znanstvenikom, dejstev in mnenj,
podobnosti in razlik med razli¢nimi stali$¢i, spremembe oz. kontinuitete pri razvoju
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astronomije. Koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, pa vklju¢ujejo razvijanje
¢asovnih predstav, dokazov iz zgodovinskih virov ter njihovo interpretacijo.

Med didakti¢nimi pristopi, ki so mi omogocili kakovostno obravnavo u¢nega problema,
sem izbrala delo s pisnimi viri in timski pouk. Izmed splo$nih zgodovinskih konceptov, ki
izhajajo iz narave zgodovinske vede, pa sem izpostavila multiperspektivnost. Dijaki so pre-
ucevali problem oblike Zemlje iz razli¢nih zornih kotov ter ugotavljali okoli$¢ine in vzroke
za razli¢ne poglede grskih filozofov. Na ta nacin so razvijali sposobnosti analiziranja, zgo-
dovinskega razmisljanja in vZivljanja v zgodovino.

Da je bilo vZivljanje vecje, so na koncu pripravili in izvedli kraj$o igro vlog, kar je bilo
za njih pravo doZivetje. VZivljali so se v vedenje, ravnanje in razmisljanje filozofa, ki je
pravkar priSel do pomembnega odkritja, tako da so najprej zapisali njegova razmisljanja v
dnevnik, nato pa so prevzeli identiteto in predstavili njegove ideje, stali§¢a, poglede.

V ta namen sem v pouk predhodno vkljucila aktivno metodo - delo s pisnimi viri. Metodo
uporabljamo za iskanje podatkov iz virov, lahko pa tudi za ugotavljanje zanesljivosti in
pristranskosti. Dijaki so brali besedila in razbirali podatke, opredeljevali tematiko, iskali
informacije o avtorju, ugotavljali ozadje, analizirali oz. opisovali glavne ideje, jih razlagali,
razbirali sporo¢ilnost, primerjali vsebino besedila z drugimi ter ob navedenem oblikovali
svoja mnenja.

Timski pouk s filozofijo je bil pri tem vsekakor dodana vrednost. Kljub temu da se predmet
poucuje v Cetrtem letniku gimnazije, sva se s kolegico odlo¢ili za vertikalno povezavo in
se osredotocili na predsokratsko misel. Pridobitev so bili nekateri dijaki Cetrtih letnikov,
ki so v uvodnem delu predstavili klju¢ne misli dijakom prvih letnikov, hkrati pa je na ta
nacin uciteljica preverila njihovo znanje, ki naj bi ga predhodno usvojili pri rednem pouku
filozofije. Prednosti timskega dela za dijake so se pokazale v vi$ji ravni pozornosti, inter-
disciplinarnem pogledu na znanje, u¢inkovitejSem razvijanju spretnosti analiziranja, sin-
tetiziranja in komunikacije ter celostnem pogledu na obravnavano temo. U¢itelja sta bila
zgled kritiénega misljenja in sodelovalne naravnanosti v vsakdanjem Zivljenju. Prav tako
je timsko delo prineslo doloc¢ene prednosti uéiteljicama, saj sva imeli drugac¢ne pristope in
ideje. Kakovost poucevanja je bila bolj$a, pouk pestrejsi, fleksibilnejsi, ve¢ja je bila njegova
ciljna naravnanost. Intenzivnejsa sta se nama zdela predvsem nacrtovanje in evalvacija, za
kar pa sva porabili ogromno c¢asa.

Priloge

=

Delovni list 2: Grski pogledi na obliko Zemlje
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Delovni list 2

Kljucna trditev (napoved cilja dijakom):
Skozi ocala grskih filozofov je bila Zemlja videti drugace kot danes.

Dejavnosti:

Na delovnem listu so predstavljeni odlomki besedil, ki odrazajo razlicne poglede grskih filo-
zofov na to, kaksno obliko ima Zemlja. Nekateri so menili, da je bila Zemlja ravna plosca,
drugi so govorili o valju, tretji pa so trdili, da je krogla. V okviru timskega pouka s filozofijo
ti bodo cetrtosolci in uditeljica tega predmeta najprej pojasnili kontekst, v katerem so na-
stala razlicna razmisljanja jonskih naravoslovcev in Aristotela o svetu in cloveku v njem. V
dvojicah preberita zgodovinsko ozadje in kljuc¢ne zamisli grskih filozofov, uvodno besedilo,
nato pa pozorno analizirajta vire in odgovorita na zastavljena vprasanja.

Zgodovinsko ozadje s klju¢nimi razmisljanji jonskih naravoslovcev in Aristotela o sve-
tu in ¢loveku (priloZijo dijaki Cetrtega letnika gimnazije pod mentorstvom uciteljice
filozofije)

Uvodno besedilo

Oblika Zemlje je bila skozi zgodovino in je deloma $e danes predmet mnogih razprav in
znanstvenih preucevanj. Znano je, da sta asirska in babilonska kultura Zemljo pojmo-
vali kot nepremic¢no ravno plosco, ki jo podpirajo kamniti stebri. Z vseh strani naj bi jo
obdajal ocean, prek nje pa je razpeto nebo. Cezenj vsakodnevno v svoji ladji potuje bog
Sonca. Stare indijske civilizacije so Zemljo obravnavale kot plosco, sloneco na hrbtu treh
slonov, ki naj bi stali na Zelvi, ta pa naj bi plavala po brezkoné¢nem oceanu. Podobne, pa
tudi bolj napredne predstave so imeli o Zemlji stari Grki. Danasnji znanstveniki trdijo, da
je Zemlja elipsoid.

(Prirejeno po razlicnih virih.)

I. Talesov, Anaksimenov in Anaksagorov pogled na obliko Zemlje (Zemlja je ravna
plosca.)

Najprej analizirajta in primerjajta vire 1, 2 in 3 ter odgovorita na vprasanja.

Vir 1
Tales

»/.../ 5) Nekateri so ugibali, da leZi zemlja na vodi. To je najstarejsi nauk, ki smo ga spre-
jeli, zastopal pa ga je baje Tales iz Mileta, ker je menil, da je zemlja plovna in da ostane
na povrsju vode kakor les ali kaj podobnega.

6) Talesova misel je abotna: moz namrec trdi, da zemljo nosi voda in da plava kakor ladja;
zbog valovanja vode da se ziblje, kadar pravijo, da je potres. Potemtakem ni ¢udno, da je
dovolj vlage za izviranje rek, ko pa ves svet stoji na mokrem.

7) /.../ Zakaj neka podstat mora biti, bodi Ze ena sama, bodi da jih je ve¢, iz katerih se vse
drugo poraja, sama pa ostane dalje. O Stevilu in vrsti takega pocela si pa niso vsi edini:

101




ZGODOVINA

102

tako postavlja Tales, ustanovitelj filozofije, vodo za pravzrok, zato dokazuje, da plava
zemlja na vodi.«

(Sovre, A. (1988). Predsokratiki. Ljubljana: Slovenska matica, str. 32.)

Vir 2

Anaksimenes

»/.../ 43) Zemlja je ploscata in plava na zraku. Enako plavajo na zraku zaradi plosc¢atosti
tudi sonce, mesec in druge zvezde in vse so ognjene. / .../

48) Anaksimenes je postavil zrak za pocelo vsem stvarem, ¢e$ iz zraka vse nastane, v
zraku zopet premine. Saj pravi: ‘Kakor nasa dusa, ki je zrak, vlada nas, tako obdaja tudi
ves kozmos dah in zrak.” /.../«

(Sovre, A. (1988). Predsokratiki. Ljubljana: Slovenska matica, str. 38.)

Vir 3

Anaksagoras

»/.../ 11) Na zemlji, ki ima plo$cato obliko, je ostalo morje, ko je vlaga izhlapela pod
uc¢inkom sonca.

12) Zemlja je ploscate oblike in vztraja v vesi zavoljo svoje velikosti in ker ni praznega
prostora in jo nosi zrak, ki je nenavadno mocan, tako da plava na njem.

13) Vecina fizikov trdi, da lezi zemlja v sredi$¢u sveta: tako tudi Empedokles in Anaksa-
goras. /.../«

(Sovre, A. (1988). Predsokratiki. Ljubljana: Slovenska matica, str. 113.)

Vprasanja:

1. Kdo je prevedel predstavljene vire v slovenski jezik? Iz naslova Predsokratiki
sklepajta, katera veda je bila predmet njegovega zanimanja v tem delu? S pomo-
¢jo zgornjih virov in strokovne literature ugotovita, kdo so bili predsokratiki,
omenjeni v virih, kdaj so ziveli in kje.

2. Pojasnita, za kaksno vrsto virov gre.
3. Opisita vsebino posameznih virov.

4. Izpostavita klju¢ni problem, ki ga obravnavajo viri. Kaj je vplivalo na vsebino
zapisov?

5. Kaksen je bil pogled Talesa, kakSen Anaksimena in kakSen Anaksagore na obli-
ko Zemlje? S ¢im so posamezni jonski naravoslovci utemeljevali svoje domne-
ve? V ¢em so si bila njihova stali$¢a podobna in v ¢em so se razlikovala?

6. S pomocjo uvodnega besedila in virov pojasnite, v ¢em so ti pogledi drugacni
od predstav ostalih visokih civilizacij in dana3njih teorij o obliki Zemlje? Kateri
so vzroki za razli¢ne predstave?
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7. Presodita, kako zanesljiva in uporabna je vsebina obravnavanih virov glede na
dokaze, ki jih navajajo filozofi v podporo svojim trditvam. V kolik$ni meri je
po vajinem mnenju vsebina zapisov vplivala na nadaljnji razvoj astronomije in
filozofije?

I1. Anaksimandrov pogled na obliko Zemlje (Zemlja je podobna valju.)

Analizirajta vsebino virov 4 in S ter odgovorita na vprasanja.

Vir 4

Anaksimander

»Opazovanje, da zvezde, ki jih vidimo iz razli¢nih $irin, niso vedno iste, je podrlo pred-
stavo o ploscati Zemlji. V Egiptu npr. so jasno videli nekatere zvezde, ki jih niso mogli
videti iz Gréije. V Gr¢iji so videli, da opisuje ozvezdje Velikega voza popoln krog okoli
tecaja, ne da bi se pogreznilo pod obzorje, v Egiptu, nasprotno, pa so ga videli, kako se
pogrezne v puscavski pesek. Ta opazovanja so prav jasno pokazala, da je povrsje Zemlje
nekako ukrivljeno. Prva misel, kako utegne biti ukrivljeno, izvira od Anaksimandra. U¢il
je, da je Zemlja ukrivljena proti severu in proti jugu, a da je ravna proti vzhodu in zaho-
du, tako da je bolj podobna valju. S to domnevo je lahko razlagal razli¢no sliko zvezd na
nebu v Gréiji in v Egiptu, ki izvira od razlike v zemljepisni Sirini. Hkrati pa je ohranil stari
mitolo$ki nauk, da leZi podrocje smrti dale¢ na zahodu.«

(Hoyle, F. (1971). Astronomija. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 83.)

Vir 5

»Anaksimander je menil, da je zemlja prosto plavajoc valj, mi pa smo na eni izmed kon¢-
nih povrsin. Nas$ svet naj bi obdajalo nesteto drugih svetov. Svet tu pomeni tisto, ¢emur bi
mi rekli: galaksija, spiralna meglenica. Notranjo dejavnost vsakega izmed teh svetov pa
naj bi urejalo vrtinc¢asto gibanje, ki vlece zemljo proti srediscu.

Nebesna telesa so ognjena kolesa, ki jih - razen na eni toc¢ki - zakriva zrak. Lahko si jih
predstavljamo kot zra¢nice dvokolesa, kjer samo ventil ni zakrit in je zato viden. Seveda
moramo pomniti, da so tedanji Grki gledali zrak kot nekaj, kar napravi stvari nevidne.«

(Russell, B. (1972). Modrost zahoda: zgodovinski pregled zahodne filozofije v njenem
druzbenem in politicnem okviru. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 17, 18.)
Vprasanja:
1. Iz vira 5 ugotovita, kako si je Anaksimander predstavljal svet in nebesna telesa.
2. Kaksno obliko naj bi po njegovem mnenju imela Zemlja?

3. S pomocjo dokazov iz vira 4 pojasnita, kaj je vplivalo na Anaksimandrovo pred-
stavo o ukrivljenosti Zemlje?

4. V ¢em so prednosti in slabosti Anaksimandrovega pogleda na obliko Zemlje iz
danasnjega zornega kota?

5. Presodita, ali je Anaksimandrov pogled na obliko Zemlje bolj objektiven od
razmisljanj dotedanjih filozofov.
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III. Parmenidov, Aristotelov in Ptolemejev pogled na obliko Zemlje (Zemlja ima obliko
krogle.)

Analizirajta vsebino virov 6, 7 in 8 ter odgovorita na vprasanja.

Vir 6

Parmenides

»Kot poroc¢a Sokratov ucenec Teofrast, je bil prvi, ki je menil, da je Zemljino povrsje
kroglasto, Pitagorov pristas Parmenides. /.../ Parmenides je Zivel v poznem Sestem in v
zgodnjem petem stoletju pr. n. §., njegova utemeljitev za kroglasto obliko Zemlje je bila
dobra. Dokazoval je, da mora telo katerekoli oblike, razlicne od kroglaste, pasti samo
vase in da ima edino krogla obliko, ki ostane v naravi v ravnovesju. Nedvomno je tudi
polkroglasti nebesni svod veliko pripomogel k misli o kroglasti Zemlji. To izrec¢eno misel
pa je nedvomno podpiralo dejstvo, da je preprosto razlozila, kaj se dogaja z zvezdami,
s Soncem, z Luno in s planeti, ko zaidejo na zahodu: nadaljujejo svojo krozno pot in se
spet prikazZejo na vzhodu. /.../«

(Hoyle, F. (1971). Astronomija. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 83.)

Vir 7

Aristotel

»Se v ¢asu Kristofa Kolumba so mnogi verjeli, da je Zemlja ravna (tak$ne najdemo $e
danes), a korenine sodobne astronomije segajo vse do starih Grkov. Priblizno leta 340
pr. n. §. je grski filozof Aristotel napisal knjigo z naslovom O nebu. V njej je podal trdne
argumente v korist trditvi, da je Zemlja krogla, ne pa ravna plosca.

Enega od teh dokazov je utemeljil s pomo¢jo Luninih mrkov. Ugotovil je, da mrk nastane,
ko se Zemlja znajde med Soncem in Luno. Pri tem mece svojo senco na Luno in jo zastre.
Aristotel je opazil, da je Zemljina senca vedno okrogla. To bi pricakovali, ¢e bi bila Ze-
mlja okrogla, ne pa ce je raven disk. V tem primeru bi bila namre¢ njena senca okrogla le
tedaj, ko bi bilo Sonce med mrkom neposredno pod srediS¢em diska. V drugih primerih
bi imela senca obliko elipse /.../.

(Hawking, S. W., Mlodinow, L. (2007). Krajsa zgodovina ¢asa. Trzi¢: U¢ila International,
Str. 6, 7.)

Vir 8

Ptolemej

»Zemljepisne dolZine lahko izracunamo, kakor je delal Ze Hiparh, ¢e kak trenuten koz-
micen dogodek, n. pr. zacetek ali konec Luninega mrka, opazujemo z dveh raznih krajev
zemeljske povr$ine in natan¢no ugotovimo krajevni son¢ni ¢as teh krajev v trenutku do-
godka. Ta cas za dva kraja z razli¢nima zemljepisnima dolZinama ni enak, in iz te neena-
kosti se izracuna razlika njunih zemljepisnih dolZin. Vendar pa se po tej poti zemljepisne
dolzine $e zdale¢ ne dajo ugotoviti tako natanéno kakor $irine. Zato se je zgodilo, da so
bili na podlagi Ptolemejevih krajevnih koordinat narisani zemljevidi v smeri poldnevni-
kov dobri, v smeri vzporednikov pa preve¢ raztegnjeni.

MozZnost, ugotoviti zemljepisno dolZino, je uporabil Ptolemej za nov dokaz, da je Zemlja
okrogla. Dodal pa mu je Se enega. Kadar se z odprtega morja blizamo hriboviti obali,
zagledamo najprej vrhove hribov in Sele potem njihova pobodja. To je vedel tudi Arhi-
med, najbrZ pa Ze tudi drugi pred njim. Ko so namre¢ kmalu po Pitagori, e bolj pa v
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Aristotelovih ¢asih, zacenjali govoriti, da je Zemlja okrogla, so pazljivi pomorscaki ne-
dvomno opazili ta pojav.«

(Milankovié, M. (1951). Zgodovina astronomdije: od njenih zacetkov do leta 1727. Ljublja-
na: Slovenski knjizni zavod, str. 60.)

Vprasanja:

1. Iz virov 6, 7 in 8 ugotovita, katero skupno stali§¢e o obliki Zemlje so navajali
Parmenides, Aristotel in Ptolemej. Zakaj so tako razmisljali?

2. Pojasnita, s katerimi dokazi je Parmenides podprl svoj pogled na kroglasto obli-
ko Zemlje.

3. RazloZita, s katerimi argumenti je Aristotel utemeljeval svoje razmisljanje o Ze-
mlji kot krogli.

4. S ¢im je Ptolemej dokazoval, da je Zemlja okrogla?

5. Kako je Ferdinand Magellan v zacetku 16. stoletja potrdil Parmenidesova, Ari-
stotelova in Ptolemejeva stalisc¢a in dokazal, da je Zemlja okrogla?

6. Utemeljita, kaksna je vrednost posameznih virov glede na prepricljivost dejstev
in kakovost mnenj.

IV. Hawkingovi sodobni pogledi na Zemljo in vesolje

Analizirajta vsebino virov 9 in 10 ter odgovorita na vprasanja.

Vir 9

Hawking
»Tudi Zemlja je sferi¢na

Tudi Zemlja je okrogle oblike, ker se na vseh straneh opira na svoj center. Vendar pa za-
radi velikih visin gora in nizkosti dolin (ne glede na to, da do neke majhne mere prilagaja
svojo univerzalno obliko) ni mogoce takoj zaznati, da je popolnoma okrogla.

To je mogoce pojasniti takole: popotnikom, ki od koderkoli potujejo proti severu, se naj-
vi$ja severna tocka osi dnevnega vrtenja postopoma pomika c¢ez glavo, nasprotna toc¢ka
pa se za enako mero spusca navzdol; in za veliko zvezd, ki leZijo na severu, se zdi, da ne
zaidejo, in za mnogo zvezd na jugu velja, da ni¢ ve¢ ne vzhajajo. Zato v Italiji Canopus
ni viden, pac¢ pa je viden iz Egipta. V Italiji pa je mo¢ videti zadnjo zvezdo Fluviusa, ki
pa ni vidna z nasega podrocja, ki leZi na bolj mrzlem obmocju. In obratno, za popotnike,
ki potujejo na jug, se druga skupina zvezd na nebu visa; medtem ko se tiste, ki so za nas
vi$je, tam spuscajo.

Povrhu tega je nagnjenost polov povsod v enakem razmerju do mest z enako oddaljeno-
stjo od Zemljinih polov, kar pa ne velja za nobeno drugo obliko, razen kroglo. Zaradi tega
je ocitno, da je Zemlja ujeta med tecajema in je zato okrogla.

Tem dejstvom lahko dodamo $e to, da prebivalci vzhoda ne opazijo ve¢ernih mrkov Son-
ca ali Lune; tako kot prebivalci zahoda ne vidijo jutranjih mrkov; tisti, ki Zivijo na vme-
snem podrocju, pa jih vidijo - eni bolj zgodaj, drugi pa malo pozneje.

Tudi popotniki na ladji opazijo, da se voda tako oblikuje; ko z ladijske palube na primer
Se ne vidimo kopnega, se ta Ze vidi z najvi$je tocke jambora, in obratno. Ce je na vrh
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jambora ladje, ki potuje na odprto morje, pritrjeno kaj svetlecega, bo to tistim, ki so
ostali na obali, postopno izginjalo izpred oci, vse dokler ne bo popolnoma izginilo, kot
da zaide.

In Se to, potrjeno je, da voda, ki po svoji naravi tece, vedno iS¢e niZje poloZaje - podobno
kot zemlja, prst - in se ne vzpenja navzgor proti obreZju dlje, kot pa ji to dopusca izboce-

nost obale. To je tudi razlog, zakaj je kopno toliko visje tam, kjer se dviguje iz oceana.«

(Hawking, S. W. (2005). Na ramenih velikanov: zgodovinski mejniki v fiziki in as-
tronomiji. Trzi¢: Ucila International, str. 29.)

Vir 10

»Pred nekaj desetletji je nek priznan znanstvenik (nekateri pravijo, da je bil Bertrand
Russell) javnosti predaval o astronomiji. Opisal je, kako Zemlja krozi okoli Sonca in kako
Sonce krozi okoli sredi$¢a ogromne gruce zvezd - naSe galaksije. Na koncu se je iz 0zadja
predavalnice oglasila mala Zenic¢ka: “To, kar ste nam povedali, je nesmisel. Svet je v re-
snici ravna plosca, ki pociva na hrbtu velikanske Zelve.” Znanstvenik se je pokroviteljsko
nasmehnil in odvrnil: ‘Na ¢em pa stoji Zelva?” ‘Prebrisani ste, mladenic, zelo prebrisani,’
je dejala starka, ‘a Zelva stoji na drugi Zelvi, in tako vse do dna!’

Danes se nam podoba vesolja v obliki neskon¢nega stolpa Zelv zdi nekoliko prismojena.
Toda, ali ga res kaj bolje poznamo? /.../

Zivimo v svetu, ki nas bega z neSteto ugankami. Radi bi nasli smisel v stvareh, ki nas
obdajajo, in si odgovorili na vprasanja: Kaks$na je narava vesolja? Od kod prihaja? Kaksno
je nase mesto v njem? Zakaj je tak$no, kot je?

V poskusih, da bi nasli odgovore na ta vprasanja, si izdelamo dolo¢eno sliko sveta. To je
lahko neskoncen stolp iz Zelv, ki podpira ravno Zemljo, ali pa teorija superstrun. Obe sta
teoriji vesolja, ¢eprav je zadnja veliko bolj matemati¢na in natan¢nejsa od prve. Obema
manjkajo opazovalni dokazi: nihc¢e $e nikdar ni videl velikanske Zelve z Zemljo na hrb-
tu, pa tudi superstrune ne. Vendar pa teorija Zelv ni preve¢ uspe$na, saj nakazuje, da je
mogoce pasti ¢ez rob Zemlje. To se ne ujema z izku$njami, razen ce je v tem razlog, da
ljudje izginjajo v Bermudskem trikotniku!«

(Hawking, S. W., Mlodinow, L. (2007). Krajsa zgodovina ¢asa. Trzi¢: Ucila International,
str. 3, 140.)

Vprasanja:

1. Na internetu ali v strokovni literaturi pois¢ita podatke o astronomu Stephenu
Hawkingu.

2. Katere teorije o svetu oziroma Zemlji se omenjajo v virih?
3. Iz vira 10 ugotovita, zakaj Hawking dvomi v teorijo Zelv.

4. Iz vira 9 razberita dejstva, s katerimi Hawking podpira teorijo o sferi¢ni (krogel-
ni) obliki Zemlje. Presodita uporabnost informacij.

5. Vviru 10 pod¢rtajta vprasanja - uganke, ki so si jih o svetu zastavljali tudi prvi
filozofi. Utemeljita vajine poglede na ¢loveka, Zemljo in vesolje.
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NALOGA ZA GLOBLJE RAZUMEVANJE TEME
Resita nalogo za globlje razumevanje vecperspektivnega pogleda na obliko Zemljo.

Napisita krajsi FILOZOFOV DNEVNIK: vZivita se v vlogo enega izmed obravnavanih znan-
stvenikov filozofov, ki je pravkar prisel do pomembnega odkritja. V dnevniku opisita nje-
govo odkritje, utemeljitve, prepri¢ajta nas o uporabni vrednosti in pripravita predstavitev
tako, da eden izmed vaju prevzame identiteto in perspektivo znanstvenika filozofa.

SKUPNE NALOGE

Socasno resujete skupne naloge, ki se nanasajo na poudarjanje glavnih zamisli in bistva
ucne snovi ter boljsega razumevanja vecperspektivnega pogleda.
Vprasanja:

1. Nastej razli¢ne znanstvenike, ki so se ukvarjali s teorijami o obliki Zemlje.

2. V katerem casu so delovali in kje?

3. Koliko pogledov in katere poglede na obliko Zemlje so poznali anti¢ni Grki?

4. Primerjaj posamezna besedila ter sklepaj, kako so v besedilih prikazani in do-
kazani posamezni pogledi na obliko Zemlje.

5. Utemelji vzroke, ki so vplivali na nastanek razli¢nih pogledov do oblike Ze-
mlje.

6. Kateri znanstveniki so po tvojem mnenju najbolj prepri¢ljivo dokazali svojo
teorijo o obliki Zemlje in vplivali na razvoj astronomije?

7. Kako so zgodovinske danosti v gr$kih polisih vplivale na nove zamisli filozofov
o Zemlji.

KLJUCNA TRDITEV V RAZMISLEK

Z argumenti potrdi ali ovrzi trditev SKOZI OCALA GRSKIH FILOZOFOV JE BILA ZEMLJA
VIDETI DRUGACE KOT DANES.
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2.1.5 Rimska umetnost - umetnost v sluzbi politike

Delo z zgodovinskimi viri in timski pouk

Uvod v delovni list 3

Med vsebinami, ki so vkljucene v izbirno $irSo temo Od prvih umetnikov do pr-
vih znanstvenikov v posodobljenem u¢nem nacrtu za gimnazije in predvidene za
obravnavo v prvem letniku, je u¢ni sklop Odsev zgodovinskega dogajanja v ume-
tnosti in knjiZevnosti. V okviru navedenega sklopa je nacrtovan oZzji u¢ni problem
Rimska umetnost - umetnost v sluzbi politike. S tem namenom je nastal delov-
ni list, ki vkljucuje slikovne vire. Gre predvsem za reliefne upodobitve z zgodovin-
skim ozadjem, ki se nahajajo na rimskih slavolokih in slavilnih stebrih: prizor Tito-
vega triumfa na Titovem slavoloku, prizor Bitke z Dacani na Trajanovem stebru,
prizor CudeZnega deZja v deZeli Kvadov na Mark Avrelijevem stebru ter podobe
iz Gemme Augustee. Slikovni viri so povezani s poveliCevanjem vloge posamez-
nikov pri uresni¢evanju politi¢énih ambicij in namenjeni propagandi.

Na temelju izbranih tematskih u¢nih ciljev so opredeljeni operativni procesni ucni cilji
oziroma pricakovani doseZzki ali rezultati, klju¢ne kompetence, klju¢ni koncepti, splo-
$ni zgodovinski koncepti, medpredmetna povezava z likovno umetnostjo, didakti¢ni
pristopi (npr. u¢nociljni in procesno-razvojni pristop, delo z viri, priprava razstave,
timski pouk) ter vprasanja za samorefleksijo ucitelja in/ali dijaka. Nac¢rtovani so potek
ufnega procesa s ¢asovnim okvirjem obravnave ter dejavnosti uitelja in dijakov v u¢-
nem procesu. Sledi delovni list z napovedjo u¢nega problema dijakom v obliki trditve
ter dejavnosti za uresnicitev nac¢rtovanih ciljev in pricakovanih doseZkov.

Shema nacrtovanja u¢nega problema Rimska umetnost - umetnost v sluzbi politi-
ke v okviru u¢nega sklopa Odsev zgodovinskega dogajanja v umetnosti in knjiZev-
nosti. Zacetki gledalisca

Izbirna Sirsa tema: Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov (str. 19)

Uc¢ni sklop: Odsev zgodovinskega dogajanja v umetnosti in knjiZevnosti. Zacetki
gledalisc¢a (str. 19)

Uc¢ni problem: Rimska umetnost - umetnost v sluzbi politike

Tematski cilj/-i iz uénega nacrta za zgodovino (str. 19):

Dijaki/-nje:

. primerjajo umetnostne in znanstvene dosezke v posameznih obdobjih
prazgodovine in starega veka;

. sklepajo o vzrokih za pojav umetnosti in znanosti;

. umetniSke stvaritve in znanstvene dosezke umestijo v ustrezen zgodo-

vinski ¢as in prostor;

. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razlicnih medijev,
kritiéno presodijo njihovo uporabno vrednost;

. oblikujejo svoje sklepe, mnenja, stalisca, interpretacije;
. razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;

. razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja;
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razvijajo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja kulturne dedisci-
ne kultur starega veka.

Tematski cilj/-i iz uénega nacrta za likovno umetnost'®

Tematski cilji umetnostnozgodovinskega dela predmeta (str. 27):

Dijaki/-nje:

razvijajo opazovanje, opisovanje in ob¢utenje umetnine;

razvijajo znanja in spoznavajo metode za analizo in razumevanje likov-
nega izrazanja;

razumejo pomen sporocilnosti umetnine;
gradijo zavedanje o druzbeni vlogi likovne umetnosti;
presojajo vlogo likovne umetnosti v antiki;

prepoznavajo bistvene znacilnosti anti¢ne arhitekture in razumejo nje-
no vlogo pri nadaljnjem razvoju umetnosti;odkrivajo klju¢ne kiparske
naloge v posameznih obdobjih antike in razumejo njihov razvoj.

Tematski cilji likovnosnovalnega dela predmeta (str. 13, 14):

Dijaki/-nje:

ob lastni ustvarjalni praksi analizirajo izdelke vizualnih komunikacij z
vidika likovno-formalne analize, sporocilnosti in namenskosti;

primerjajo in analizirajo lastna dela in dela soSolcev;

se na likovni in vsebinski problem likovno odzovejo s sredstvi vizual-
nih komunikacij;

privzgajajo ¢ut za kriticno vrednotenje likovne umetnosti in sporocil
vizualnih komunikacij;

krepijo obcutljivost za likovni jezik.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje:

nastejejo slikovne vire in jih kronolosko razvrstijo od starejsih k mlaj-
$im: Gemmo Avgusteo, reliefe oz. rekonstrukcije s prizori Titovega ro-
panja Jeruzalema na Titovem slavoloku, Bitke z Dacani s Trajanovega
stebra in CudeZnega deZja v deZeli Kvadov z Mark Avrelijevega stebra;

pojasnijo vrste virov in iz naslovov ter vsebine sklepajo na naro¢nike
likovnih del;

vire analizirajo, opisejo vsebino, ugotovijo ikonografski pomen in skle-
pajo na glavna sporocila;

18 http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2008/programi/media/pdf/un_gimnazi-

ja/un_likovna_umetnost_gimn.pdf
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vire primerjajo po podobnostih in razlikah glede kraja in ¢asa dogaja-
nja upodobljenega dogodka, udeleZencev v dogodku, atributov, obla-
¢il, vojaske opreme in drugih podrobnosti;

vsebino virov poveZejo z zgodovinskimi dogodki tako, da s slikovnimi
podatki iz virov utemeljijo odsev zgodovinskega dogajanja na posame-
znih prizorih (poveli¢evanje in enacenje cesarja Avgusta z bogovi, ju-
dejska vojna, bitke z Dacani in s Kvadi);

v virih razlikujejo resni¢ne, izmisljene in prirejene elemente ter pre-
sodijo pristnost vsebine upodobitev glede na objektivnost dokazov iz
slikovnih virov;

sklepajo o vplivu naroc¢nikovih politi¢nih ambicij in umetnikov na za-
nesljivost reliefnega zgodovinskega porocila;

s pomocjo virov pojasnijo namen objektivnega/prikrojenega/potvorje-
nega prikazovanja zgodovinskih dogodkov;

sklepajo na vlogo slavolokov in slavilnih stebrov pri poveli¢evanju voja-
Skih dejanj posameznikov in njihov vpliv na poznej$o arhitekturo;

spomocjovirovpresodijoinutemeljijo sporoc¢ilno-zgodovinsko vrednost
obravnavanihslikovnihvirovinpritemoblikujejosvojamnenjainstali$ca;

argumentirajo trditev »Rimska umetnost je sluZila politicnim ambici-
jam posameznikov;

v okviru timskega pouka z likovno umetnostjo nacrtujejo in izvedejo
razstavo Rimska umetnost v sluzbi politike;

opravijo kraj$o raziskavo, tako da prei$¢ejo podoben primer iz zgodovi-
ne, ko je umetnost sluzila uresni¢evanju politiénih ambicij posameznih
drZavnikov, in ga primerjajo po podobnostih in razlikah s primeri iz
Rima;

umetniSke stvaritve umestijo v ustrezen zgodovinski prostor in ¢as;

razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja pomembnih informacij ob delu
s slikovnimi viri, s pomocjo katerih resujejo naloge na delovnem listu,
ter kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost;

razvijejo komunikacijske spretnosti;

razvijejo socialne spretnosti ob reSevanju nalog na delovnem listu v
dvojicah, pri skupinskem delu in v okviru timskega pouka;

razvijejo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja likovne dedisci-
ne starega Rima, zlasti ob pripravljanju razstave.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kompe-
tence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja, socialne in drzavljanske kompeten-
ce, kulturna zavest in izraZanje

Kljuéni koncepti SirSe teme: umetnost.

Splosni zgodovinski koncepti:

koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, dej-
stva in mnenja, podobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija.
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Medpredmetne povezave:

. likovna umetnost - umetnostnozgodovinski del: Uvod v umetnostno
zgodovino. Anti¢na umetnost. (rimski pripovedni relief kot likovni za-
pis zgodovinskega dogodka);

. likovna umetnost - likovnosnovalni del: Sodobne umetniske prakse in
mediji. Vizualne komunikacije.

Didaktic¢ni pristopi:
. ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dija-
ke v povezavi s cilji in pricakovanimi rezultati)
. kompetencni pristop
. kurikularne povezave
. aktivne ucne oblike (delo v parih, skupinsko delo, timsko delo)
. aktivne u¢ne metode (delo z viri, priprava razstave)

. avtenticni/alternativni pouk (timski pouk - kolaborativno (dialogic-
no) timsko poucevanje)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:
. samorefleksija dijaka:

Ali zaradi dela z viri in timskega pouka z likovno umetnostjo bolje razu-
mem rimsko umetnost kot odraz politi¢nih ciljev posameznih vladarjev
0z. vojskovodij? Ali sem imel/-a tezave in kako bi jih lahko odpravil/-a2

. samorefleksija ucitelja:

Kaj mi je pri obravnavi odseva zgodovinskega dogajanja v rimski ume-
tnosti v§e¢? Kaj moram izboljsati? Ali zaradi dela z viri in timskega po-
uka z likovno umetnostjo bolj kakovostno uresni¢ujem ucne cilje oz.
pri dijakih dosegam globlje razumevanje rimske umetnosti kot odraza
politi¢nih ciljev posameznih vladarjev oz. vojskovodij? Utemeljitev.

Potek uc¢nega procesa:
. fazaucnegaprocesa: uvajanje, obravnavanjenoveu¢ne snovi, preverjanje

Cas obravnave: 3 u¢ne ure, domace delo

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA
Uvodni del
Ucitelj demonstrira primere likovnih Dijaki sodelujejo v pogovoru, izrazajo

del iz zgodovine, ki so nastali kot odsev | svoja mnenja, se razporedijo v dvojice.
politi¢nih ciljev posameznikov. Pogovor
poveZe z napovedjo ucnih ciljev in de-
javnosti za njihovo uresnicitev. Poudari
delo s slikovnimi viri in napove timski
pouk z likovno umetnostjo. Dolo¢i
casovne okvirje.
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Glavni del

Ucitelj razdeli ucne liste. Spremlja delo
dvojic, pojasnjuje, spodbuja in sproti
preverja. Vkljuci se umetnostna zgodo-
vina.'*

Dijaki na delovnih listih v dvojicah
analizirajo slikovne zgodovinske vire
in odgovarjajo na vprasanja. Preucuje-
jo odsev zgodovinskega dogajanja na
rimsko umetnost.

Ucitelj povzema u¢no snov in postavi
sklepno trditev za globlje razumevanje.
Komentira utemeljitve dijakov, poda
navodila za domaco nalogo.

Pojasni navodilo za delo v skupinah:
nacrtovanje razstave. Spremlja dijake

v uénem procesu, jim svetuje, preverja
razumevanje. Vkljuci se likovnosnovalni
del likovne umetnosti.'*

Dijaki reSujejo naloge za povzemanje
ucne snovi. Argumentirajo trditev
»Rimska umetnost je sluzila politi¢cnim
ciljem posameznikov«. Prejmejo navo-
dila za domaco nalogo: po Zelji opravijo
kraj$o raziskavo s preiskovanjem po-
dobnih primerov kot v Rimu.

Dijaki aktivno nacrtujejo razstavo Rim-
ska umetnost v sluzbi politike. Posa-
mezne skupine opravljajo vsaka svojo
nalogo: nacrtujejo plakat, vabilo, mini-
katalog, muzejski list, otvoritveni govor,
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razstavne eksponate, vodenje po razsta-
vi. V okviru domacega dela dokoncajo
nacrtovane naloge.

Ulitelja spremljata dijake pri postavlja-
nju in vodenju po razstavi.

Dijaki ob dogovorjenem roku v okviru
timskega pouka z likovno umetnostjo
postavijo razstavo.

Zakljucek

Dijaki poslusajo komentarje. Skupaj z
uciteljema podajo sklepne ugotovitve.

Ucitelja vsak iz svojega zornega kota
komentirata razstavo. Skupaj z dijaki
podata sklepne ugotovitve.

Izpolnita obrazca za samorefleksijo. Izpolnijo samorefleksijske obrazce.

Vsebinska znanja vklju¢ujejo znanje in razumevanje odseva zgodovinskega dogajanja v rim-
ski likovni umetnosti. Proceduralna znanja vklju¢ujejo sposobnost umescanja likovnih del in
z njimi povezanih drZzavnikov v ¢asovne in prostorske okvirje, spretnosti zbiranja, izbiranja,
analize, sinteze, kriticne presoje uporabne vrednosti informacij iz slikovnih zgodovinskih vi-
rov, sposobnost oblikovanja svojih mnenj, argumentov in interpretacij pri argumentiranju
klju¢ne trditve, nacrtovanju razstave in raziskovanju podobnega primera, spretnost razli¢nih
oblik komunikacije pri pripravi razstave, socialne spretnosti pri sodelovalnem ucenju v dvo-
jicah, skupinah in v okviru timskega pouka z likovno umetnostjo. Odnosno znanje vkljucuje
razvijanje odgovornega in pozitivhega odnosa do ohranjanja likovne dedi$¢ine starega Rima
in ga dijaki lahko razvijajo pri na¢rtovanju in pripravi razstave. Pri reSevanju nalog na delov-
nem listu bodo dijaki uporabili tudi razli¢ne miselne procese. Gre za primerjanje razlik in
podobnosti med reliefnimi prizori na slavolokih in slavilnih stebrih, sklepanje iz slikovnih
virov, kronolo$ko razvrs¢anje uporabljenih virov, analizo napak pri ugotavljanju resni¢nih
ali izmiSljenih elementov v umetnostnih delih, argumentiranje pri trditvi »Rimska umetnost
je sluzila politi¢nim ciljem posameznikov, pri pripravi razstave in raziskovanju novih pri-
merov, raziskovanje pri iskanju primerov umetnostnih del, ki so nastala kot odraz ambicij

9 Umetnostno-zgodovinski del likovne umetnosti poucujem profesorica Gordana Popovi¢
Lozar.
120 Likovno-snovalni del predmeta likovna umetnost je pouceval profesor Uros Strugar.
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posameznikov, razvijanje kriti¢nega in ustvarjalnega misljenja z vrednotenjem sporocilne
vrednosti obravnavanih virov, pri pripravi razstave in raziskovanju, razvijanje samospozna-
vanja pri izvedbi samorefleksije. Klju¢no kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku
bodo dijaki razvijali s pravilno uporabo zgodovinske terminologije, s pisanjem odgovorov
na vprasanja z delovnih listov, s pisanjem argumentov za ali proti trditvi, z nac¢rtovanjem
razstave in s pisanjem kraj$e raziskave. Matemati¢no kompetenco ter osnovne kompetence
v znanosti in tehnologiji bodo razvijali z vzro¢no-posledi¢nim misljenjem ter s sklepanjem
s pomocjo dokazov iz slikovnih virov, ucenje ucenja pa z razvijanjem spretnosti pri delu z
zgodovinskimi viri in s samorefleksijami. Socialne in drZavljanske kompetence bodo raz-
vijali s kulturo dialoga z upo$tevanjem in spoStovanjem druga¢nih pogledov in stalis¢ in z
zagovarjanjem svojih pogledov in stali$¢ ter argumentov zanje, kulturno zavest in izraZanje
pa s spodbujanjem pozitivnega odnosa do pomena ohranjanja in varovanja kulturne dedi-
$¢ine starih Rimljanov (gema, slavoloki, slavilni stebri), kar se kaZe tudi v okviru priprave
razstave. Klju¢ni koncept $irSe teme je umetnost, splo$ni zgodovinski koncepti pa vklju-
¢ujejo ugotavljanje vzrokov in posledic nastanka umetnostnih del, podobnosti in razlik
med likovnimi deli, spremembe oz. kontinuitete pri nadaljnjem razvoju rimske in kasnejse
likovne umetnosti. Koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, vkljucujejo razvijanje
¢asovnih predstav, dokazov iz slikovnih zgodovinskih virov ter njihovo interpretacijo.

Za doseganje kompleksnejsih ciljev sem v obravnavo nacrtovanega problema med dru-
gimi didakti¢nimi pristopi vkljucila aktivno uéno metodo pouka - delo s slikovnimi viri
in timski pouk.

Poleg tega da se lahko umetni$ka dela z zgodovinskim ozadjem vkljuc¢ujejo v pouk
kot motivacijsko sredstvo, jih uporabljamo kot pomo¢ za pridobivanje novega zna-
nja in kot Studijsko gradivo. Dijaki so pri tovrstni metodi dela brali slikovno gradivo,
prepoznavali vrsto in vsebino, natan¢no opisovali vsebinske in oblikovne znacilnosti,
gradivo razlagali, umescali v zgodovinski in umetni$ki kontekst ter vrednotili njegovo
vlogo. Navedeno je zahtevalo sistemati¢no opazovanje, analizo, primerjanje, sintezo in
vrednotenje, pri tem pa so dijaki razvijali kriti¢no misljenje.

Timski pouk z likovno umetnostjo se je, kljub ¢asovni zamudnosti, izkazal za uc¢in-
kovitega. Prednosti so se pokazale v drugacnem pristopu, svezih idejah, celostnem
pogledu na obravnavano temo in uresni¢evanju tudi kompleksnej$ih u¢nih ciljev. V
okviru umetnostnozgodovinskega dela predmeta je bil poudarek na obravnavi rim-
skega pripovednega reliefa kot likovnega zapisa zgodovinskega dogodka in na pripravi
razstave Rimska umetnost v sluzbi politike, pri ¢emer so bili z oblikovanjem plakata,
vabila, kataloga, muzejskega lista in razstavnih eksponatov doseZeni tudi cilji likovno-
snovalnega dela predmeta.

Priprava razstave je prinesla obogatitev, saj je omogocila dodatno raziskovanje, bolj$o
predstavljivost, moZnost vec¢je komunikacije, utemeljevanja stali$¢, razvijanja vizual-

.....

miselnih navad, ki so jih dijaki pri tem razvijali.

Priloge

=

Delovni list 3: Rimska umetnost - umetnost v sluzbi politike
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Delovni list 3™

Kljucna trditev (napoved cilja dijakom):
Rimska umetnost je sluzila politicnim ciljem posameznikov.

Dejavnosti:

Na delovnem listu so predstavljeni slikovni viri, ki odsevajo zgodovinsko dogajanje v rimski
umetnosti. V dvojicah analizirajte vire in odgovorite na zastavljena vprasanja.

Analizirajta vir 1 in odgovorita na zastavljena vprasanja.

Vir 1

Slika 1: Gemma Augustea, ok. 10 n. §., oniks
z belo na rjavi plasti

(Dostopno na naslovu: http://en.wikipedia.
org/wiki/File:Kunsthistorisches_Museum _
Vienna_June_2006_031.png (citirano S. 2.
2010))

Vprasanja:
1.V katero obdobje sodi vir 12
2. Kateri slikovni podatki iz vira namigujejo, da je vsebina kameje alegori¢na?

3. Kdo je upodobljen v spodnjem pasu kameje in zakaj tako sklepata? Kaj osebe
delajo? S podatki iz vira utemeljita, ali bi bil lahko prizor povezan z resni¢nimi
dogodki iz ¢asa Avgustove vladavine?

4. Kateri cesar sedi na prestolu v zgornjem pasu? S katerimi atributi na gemi je za-
znamovana veli¢astna Roma - poosebitev Rima? V kak$nem odnosu je Roma do
vladarja? Zakaj tako menita? Na cesarjevi levi strani sedi Tellus (Zemlja). Skle-
pajta, kaj simbolizirajo njene bujne razgaljene prsi, dvojcka ob straneh in rog
izobilja, ki ga drZi v rokah? Ali poznata $e kak$no podobno upodobitev iz Avgu-
stovega Casa in kje se nahaja? V kak$nem odnosu do vladarja sta alegori¢ni figuri
bradatega starca, ki pooseblja Morje, in Oikomene, Zenske, ki pooseblja Vesoljni
svet? Na kaksno vlogo vladarja opozarja dejavnost Oikomene? Kateri vojskovodja,

121 Delovni list vkljucuje naloge, ki so zasnovane medpredmetno.
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ki je prikazan na levi strani geme, ob $e ne povsem odraslem princu Gaju Cezar-
ju, je izbojeval zmago v cesarjevem imenu? Kako je na viru ponazorjena njegova
vojaska vloga? Koga po vajinem mnenju predstavlja alegoricen lik mlade Zenske,
ki vodi Tiberijev voz?

Katera dogajanja so klju¢no zaznamovala vladavino cesarja Avgusta? 1z vira ugo-
tovita, kaj je v upodobljenih prizorih resni¢nega, kaj je izmisljeno in kaj prikroje-
no. Zakaj? S kak§nim namenom je nastala gema cesarja Avgusta?

Kaj je torej glavno sporocilo upodobitve in do kolik$sne mere se v viru zrcali re-
sni¢no zgodovinsko dogajanje?

Presodita, kaksna je vloga likovnih del z alegori¢nimi prizori kot virov za preuce-
vanje zgodovinskega dogajanja.

Analizirajta vira 2 in 3 ter odgovorita na vprasanja.

Vir 2

Vir 3

Slika 2: Titov triumf nad Judi. Relief v
prehodu Titovega slavoloka v Rimu
(Dostopno na naslovu: http://
en.wikipedia.org/wiki/File:Arch_of_Ti-
tus_Menorah.png (citirano S. 2. 2010))

Slika 3: Titov slavolok, 81-90, Forum Romanum, Rim
(Dostopno na naslovu: http://en.wikipedia.org/wiki/File:Arco_
de_Tito.jpg (citirano S. 2. 2010))

Vprasanja:

Kdaj in kje se dogaja prizor v viru 22 Kdo so upodobljene osebe? Kateri elementi
iz vira utemeljujejo vajino ugotovitev? Kako bi naslovila prizor?

[z vira razberita, katere predmete sta kot najdragocenejsi del vojnega plena pred-
stavila Tit in Vespazijan, ko sta po Titovi vrnitvi v Rimu poleti 71 proslavljala veli-
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¢asten triumf. Kaksen je simboli¢en pomen prikazanih predmetov? Katera velika
gradbenega mojstrovina je bila kasneje zgrajena z vojnim plenom iz te vojne kot
neke vrste pomnik na to zmago? Za katero vojno gre?

Iz vsebine reliefa na viru 2 ter arhitekturne celote, prikazane na viru 3, sklepajta,
s kak$nim namenom je nastala predstavljena arhitektura.

Opisita arhitekturne elemente v viru 3. Kako imenujemo tovrstno arhitekturo in
zakaj taksno pojmovanje? S kak$nim namenom je arhitekt pustil prost prehod?
S katerimi elementi je ta arhitektura vplivala na oblikovanje zahodnih procelij
srednjeveskih cerkva?

S pomocjo vira 2 presodita, v kolik§ni meri so reliefne podobe na slavolokih vero-
dostojen vir glede na politi¢éne propagandne namene posameznikov? Kako se to
odraZza v viru 2?

Po katerih kriterijih bi ocenila umetnisko vrednost Titovega slavoloka? Nastejta
$e nekaj podobnih arhitekturnih stvaritev, ki jih poznata iz zgodovine. Za koga
so bile postavljene in zakaj? Kak$no je vajino mnenje o slavoloku kot arhitekturni
umetnini?

Analizirajta in primerjajta vire 4, 5 in 6 ter odgovorita na vprasanja.

Vir 4

Slika 4: Bitka z Dacani na Trajanovem stebru
(Avtor rekonstrukcije: Robert Lozar, akademski slikar, 2009.)
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Vir 5

Slika 5: Trajanov steber, ok. 112 n. $., Rim, nekdanji Trajanov forum
(Dostopno na naslovu: http://en.wikipedia.org/wiki/File: Trajan_s_co-
lumn.jpg (citirano 5. 2. 2010))

Slika 6: Cudezni dez v deZeli Kvadov, relief na
Mark Avrelijevem stebru, 176-193 v Rimu
(Avtor rekonstrukcije: Robert Lozar, akademski
slikar, 2010.)

Vprasanja:

1. Kaj je upodobljeno v viru 4 in kaj v viru 6?

2. Kje in kdaj se odvija dogajanje v viru 4 in v viru 6? 1z katerih prikazanih detajlov
to izvesta?

3. Kdo je upodobljen v viru 4 in kdo v viru 6? Kaj nam upodobitve povedo o vojaski
opremi in nacinu vojskovanja? Kako v prikazanih virih razlo¢imo vojake, ki zma-
gujejo, od tistih, ki izgubljajo bitko?

4. V ¢em se prizora iz vira 4 in vira 6 razlikujeta?

5. Skaterim detajlom iz vira 6 lahko utemeljita naslov slike? Zakaj je bil potreben ¢u-
dezni deZ in kako je vplival na izid bitke? Kdo je po tvojem mnenju poslal ¢udezni
deZ in kaj to pomeni? Kak$en dokaz posreduje izrocilo, ki pravi, da naj bi pomo¢
s svojimi molitvami izprosili kr§¢anski vojaki?

6. S podatki, ki sta jih razbrala iz obeh virov, utemeljita, do kolik$ne mere se v teh

prizorih zrcalijo Trajanove bitke z Dac¢ani in Mark Avrelijeve bitke s Kvadi?
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S kaks$nim nad¢inom upodabljanja, ki ga lahko razbereta v vseh treh virih, je ume-
tnik ustvaril dokumentarno pripovedno porocilo o dogodku oz. vtis ¢asopisnega
¢lanka? Cigavim napotkom je moral slediti kipar pri ustvarjanju poro¢ila o zgodo-
vinskih dogodkih? Kako je to vplivalo na reliefni zapis dogodkov?

Iz opisa vira 5 ugotovita, kje se tovrstni reliefni zapisi nahajajo in kaksno vlogo
so imeli slavilni stebri? Kak$no sporoc¢ilno vrednost vsebujeta Trajanov in Mark
Avrelijev steber? Ali pozna$ podobne primere slavilnih stebrov?

Po konc¢anem delu socasno resujete skupne naloge, ki se nanasajo na poudarjanje glavnih
zamisli in bistva uc¢ne snovi.

NALOGE ZA POVZEMANJE UCNE SNOVI

1.

2.

10.

Nastejte obravnavane slikovne vire in jih kronolosko razvrstite.

Za kaksno vrsto virov gre?

Kdo so bili naro¢niki likovnih del?

Na kratko opisite vsebino posameznih prizorov.

Primerjajte vire po podobnostih in razlikah glede na to, kje in kdaj se upodobljeni
dogodek dogaja, kdo so udelezenci dogodka, kaks$na je njihova vojaska oprema,

kaksna so oblacila, katere podrobnosti $e opazite.

Kateri zgodovinski dogodki so vplivali na prizore iz virov? Utemeljite s podatki iz
virov.

Kaj v virih je resni¢no, izmis$ljeno, prirejeno? Zakaj tako sklepas?

S kak$nim namenom so nastali resni¢ni in izmi$ljeni prizori? S kak$nim name-
nom so nastali slavoloki in slavilni stebri?

Kako zanesljivi in uporabni so izbrani viri glede na objektivnost slikovnih podat-
kov iz virov?

Kaj nam obravnavana likovna dela sporocajo o zgodovinskih dogodkih? Na ka-
ksen nacin? Utemeljite in presodite vrednost tovrstnih virov za zgodovino.

NALOGA ZA GLOBLJE RAZUMEVANJE UCNEGA PROBLEMA
Nalogo za globlje razumevanje ucnega problema resi samostojno.

Z argumenti ovrzi ali potrdi trditev RIMSKA UMETNOST JE SLUZILA POLITICNIM CILJEM
POSAMEZNIKOV.

NALOGA ZA RAZSIRJANJE IN POGLABLJANJE RAZUMEVANJA

Nalogo za razsirjanje in poglabljanje razumevanja resi samostojno v okviru domacega dela
(po Zelji).

Izvedi KRAJSO RAZISKAVO: preisc¢i podoben primer v zgodovini, ko je umetnost sluzila ure-
snicevanju politicnih ambicij posameznih drZzavnikov, in ga po podobnostih in razlikah pri-
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merjaj z obravnavanimi primeri iz Rima (npr. umetnost v ¢asu nacisticne Nemcije, socrea-
listicna umetnost v Sovjetski zvezi, futurizem v Italiji, umetnost orientalnih despotovin ...).

NALOGA ZA SIRSI UVID V OBRAVNAVANI PROBLEM

Nalogo za Sirsi uvid v obravnavani problem resujete v skupinah in v okviru timskega pouka
z likovno umetnostjo.

Nacrtujte razstavo RIMSKA UMETNOST V SLUZBI POLITIKE. Posamezne skupine opravljate
vsaka svojo nalogo: oblikujte plakat, vabilo, pripravite mini katalog, muzejski list, otvori-
tveni govor, razstavne eksponate, vodenje po razstavi. Ob dogovorjenem roku postavite v
razredu razstavo.
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2.1.6 Razli¢ni pogledi na kazensko pravo v starem
veku

Delo z multiperspektivnimi zgodovinskimi viri

Uvod v delovni list 4

Vsebina $irSe izbirne teme Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov v posodoblje-
nih u¢nih nacrtih za prvi letnik gimnazije omogoca obravnavo prvih zakonov in zako-
nikov pri visokih kulturah starega Vzhoda ter prava pri Grkih in Rimljanih. V okviru
uc¢nega sklopa je nacrtovan ozji u¢ni problem Razli¢ni pogledi na kazensko pravo v
starem veku. V ta namen je zasnovan delovni list, ki vsebuje pravna dolocila iz Ur-
Namujevega, Bilalamovega, Hetitskega, Hamurabijevega zakonika, druge Mojzesove
knjige, Zakonov na 12 plosc¢ah in Kazenskega zakonika Republike Slovenije. Gre za
razli¢ne poglede na kazniva dejanja, kot so telesne poskodbe in predvidene kazni za
potencialne krsitelje.

Na temelju izbranih tematskih uc¢nih ciljev so opredeljeni operativni procesni ucni cilji
oziroma pricakovani dosezki, klju¢ne kompetence, klju¢ni koncepti, splo$ni zgodo-
vinski koncepti (npr. multiperspektivizem), didakti¢ni pristopi (npr. u¢nociljni in pro-
cesno-razvojni pristop, delo z viri, igra vlog) ter vprasanja za samorefleksijo ucitelja
in/ali dijaka. Nacrtovani so potek u¢nega procesa s ¢asovnim okvirjem obravnave ter
dejavnosti ucitelja in dijakov v u¢nem procesu. Sledi delovni list z napovedjo u¢nega
problema dijakom v obliki vprasanja za globlje razumevanje ter dejavnosti za uresnici-
tev nacrtovanih ciljev in pri¢akovanih dosezkov oziroma rezultatov.

Shema nacrtovanja u¢nega problema Razli¢ni pogledi na kazensko pravo v starem
veku v okviru u¢nega sklopa Prvi zakoni in zakoniki pri visokih kulturah starega
Vzhoda. Pravo pri Grkih in Rimljanih

Izbirna Sirsa tema: Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov (str. 19)

Uc¢ni sklop: Prvi zakoni in zakoniki pri visokih kulturah starega Vzhoda. Pravo pri
Grkih in Rimljanih (str. 19)

Uc¢ni problem: Razli¢ni pogledi na kazensko pravo v starem veku

TematskKi cilj/-i iz uénega nacrta (str. 19)
Dijaki/-nje:

. p;imqrjaj o vzroke za pojav prava ter znacilnosti med obicajnim in za-
pisanim pravom;

. primerjajo znacilnosti pravnih dolocil izbranih zakonikov;

. razloZijo pojmovanje ¢lovekovih pravic v starem veku in danes;

. umetnis$ke stvaritve in znanstvene dosezke umestijo v ustrezen zgodo-

vinski ¢as in prostor;

. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kritiéno presodijo njihovo uporabno vrednost;

. oblikujejo svoje sklepe, mnenja, stali$ca, interpretacije;

. razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;
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. razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja;
. razvijajo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja kulturne dedi$ci-
ne kultur starega veka.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, klju¢ne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pri¢akovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje:

. s pomocjo virov nastejejo drzave oz. ljudstva, ki so poznala kazensko pravo;
. obravnavane zakonike umestijo v pravilno ¢asovno zaporedje;

. pojasnijo vzroke za nastanek in spreminjanje zakonikov;

. analizirajo vire - pravna dolocila Ur-Namujevega, Bilalamovega, Hetit-

skega, Hamurabijevega zakonika, druge Mojzesove knjige, Zakonov na
12 plosc¢ah in Kazenskega zakonika Republike Slovenije, ki se nanasajo
na kazensko pravo;

. iz vsebine pravnih ¢lenov v virih razberejo kazniva dejanja (telesne po-
skodbe) in predvidene kazni za potencialne krsitelje;

. primerjajo izbrane ¢lene iz posameznih zakonikov ter sklepajo, kako je
prikazana kaznovalna politika v razli¢nih zakonikih starega veka;

. utemeljijo, zakaj lahko govorimo o sumerskem Ur-Namujevem, Bila-
lamovem, Hetitskem, babilonskem Hamurabijevem, hebrejskem Moj-
zesovem, rimskem, sodobnem slovenskem (evropskem) pogledu na
kazensko pravo;

. razloZijo pomen pisanih pravnih aktov za posameznika;

. glede na obravnavane pravne vire primerjajo pojmovanje ¢lovekove
pravice enakost pred zakonom danes in v starem veku;

. izvedejo TV-oddajo, v kateri v vlogah razli¢nih zakonodajalcev starega
veka zagovarjajo svojo kazensko politiko na primeru kaznivega dejanja
- huj$e telesne poskodbe iz sodobnega ¢asa;

. z umes$canjem izbranih zakonikov v ustrezen ¢asovni in prostorski
okvir razvijejo sposobnost ¢asovnih in prostorskih predstav;

. razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja pomembnih informacij ob delu
z viri, s pomocjo katerih resujejo naloge na delovnem listu, ter kriti¢no
presodijo njihovo uporabno vrednost;

. oblikujejo svoje zakljucke in mnenja o pravu v starem veku;

. razvijejo sposobnost razlicnih oblik komunikacije;

. razvijejo socialne spretnosti ob reSevanju nalog na delovnem listu v
dvojicah;

. razvijejo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjanja kulturne dedisci-

ne starega veka, tako da preis$c¢ejo primer sodobnega kaznivega dejanja z
vidika razli¢nih zakonodajalcev starega veka, ki jih tako popularizirajo.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kompe-
tence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja, socialne in drzavljanske kompeten-
ce, kulturna zavest in izrazanje
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Kljuc¢ni koncepti SirSe teme: znanost, obi¢ajno zapisano pravo, ¢lovekove pravice.
Splosni zgodovinski koncepti:

. koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, dejstva
in mnenja, podobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, dokazi iz
zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: /

Didakti¢ni pristopi:
. ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dijake v
povezavi s cilji in pricakovanimi rezultati)
. kompetencni pristop
. aktivne ucne oblike (delo v parih, individualno delo)
. aktivne ucne metode (delo z viri, igra vlog)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:
. samorefleksija dijaka:

Ali zaradi dela z viri in ve¢perspektivne obravnave bolje razumem kazen-
sko zakonodajo v starem veku? Ali sem imel/-a teZave in kako bi jih lahko
odpravil/-a?

. samorefleksija ucitelja:

Kaj mi je pri obravnavi razliénih pogledov na kazensko pravo v starem
veku uspelo? Kaj moram izboljsati? Ali zaradi dela z viri in ve¢perspektivne
obravnave bolj kakovostno uresni¢ujem ucne cilje oz. pri dijakih dosegam
globlje razumevanje kazenske zakonodaje v starem veku? Utemeljitev.

Potek u¢nega procesa:

. faza ucnega procesa: uvajanje, obravnavanje nove u¢ne snovi, preverjanje

Cas obravnave: 2 uc¢ni uri

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA
Uvodni del
Ucitel; se z dijaki pogovarja o Solskih Dijaki sodelujejo v pogovoru, naste-
pravilnikih ter pogovor naveZe na cilje vajo $olska pravila, ukrepe za kréitve,

ucne ure. Predstavi nacrt dejavnosti za izrazajo svoja mnenja, se razporedijo v
uresnicevanje ciljev, poudari delo z viri in | dvojice.

vecperspektivni pristop, pojasni metode
in oblike ter ¢asovno organizacijo dela.
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Glavni del

Ucitelj razdeli u¢ne liste. Spremlja delo
dvojic, razlaga morebitna nerazumeva-
nja, spodbuja in sproti preverja.

Ucitelj spremlja delo dvojic in komenti-
ra odgovore.

Ucitelj poda navodila za izvedbo TV-od-
daje, ki jo tudi spremlja s komentarji.

Dijaki na delovnih listih analizirajo
pisne zgodovinske vire (odlomke iz
razli¢nih zakonikov) in odgovarjajo na
vprasanja. Preucujejo razli¢ne pogle-
de zakonodajalcev iz starega veka na
kazensko pravo in vzroke za njihova
stalisca.

Dvojice usklajujejo svoje odgovore z
drugim parom in z uciteljem.

Dijaki v vlogah zakonodajalcev iz stare-
ga veka nastopajo v TV-oddaji, v kateri
obravnavajo primer iz medijev - ka-
znivo dejanje hude telesne poSkodbe.
Zagovarjajo svoje poglede na kazensko
politiko.

Zakljucek

Ucitelj skupaj z dijaki poudari glavne
zamisli in bistvo u¢ne snovi, zastavi
klju¢no vprasanje in komentira odgo-
vore.

Izvede samorefleksijo.

Dijaki so¢asno resujejo naloge za pou-
darjanje bistva u¢ne snovi in odgovorijo
na klju¢no vprasanje.

Izpolnijo samorefleksijske obrazce.

Vsebinska znanja bodo dijaki izgrajevali s poznavanjem in razumevanjem razli¢nih po-
gledov zakonodajalcev na kazensko zakonodajo v starem veku in vzrokov zanje. Pro-
ceduralna znanja bodo razvijali s sposobnostjo pravilnega ¢asovnega in prostorskega
umes$c¢anja obravnavanih zakonikov, s spretnostjo zbiranja, izbiranja, analize, sinteze,
kriticne presoje uporabne vrednosti informacij iz zgodovinskih virov, s sposobnostjo
oblikovanja mnenj, argumentacij in razlag pri igri vlog v TV-oddaji in odgovoru na
klju¢no vprasanje, s spretnostjo razli¢nih oblik komunikacije pri igri vlog, s socialnimi
spretnostmi pri delu v dvojicah. Odnosno znanje bodo izgrajevali z razvijanjem odgo-
vornega in pozitivnega odnosa do staroveSke pravne kulturne dedis¢ine s preiskova-
njem primera sodobnega kaznivega dejanja z vidika razli¢nih zakonodajalcev starega
veka. Pri reSevanju nalog na delovnih listih bodo uporabili naslednje miselne procese:
primerjanje pri navajanju podobnosti in razlik med razli¢nimi perspektivami zakono-
dajalcev na kazensko politiko, sklepanje na temelju dokazov iz razli¢nih zgodovinskih
virov, argumentiranje pri zagovarjanju pogledov posameznih zakonodajalcev v TV-od-
daji, abstrahiranje pri luscenju bistvenih, skupnih znacilnosti posameznih zakonikov,
analizo perspektiv ali multiperspektivnost pri upoStevanju razli¢nih pogledov, stalis¢,
mnenj zakonodajalcev starega veka na kazensko zakonodajo ter razlogov zanje, kritic-
no misljenje pri vZivljanju v osebnosti in perspektive zakonodajalcev iz starega veka ter
zagovarjanju njihovih stali$¢ v TV-oddaji, razvijanje samospoznavanja pri izvedbi sa-
morefleksije. Klju¢no kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku bodo dijaki raz-
vijali s pravilno uporabo zgodovinske terminologije, s pisanjem odgovorov na vprasanja
z delovnih listov in pri igri vlog, matemati¢no kompetenco ter osnovne kompetence v
znanosti in tehnologiji z vzro¢no-posledi¢nim misljenjem ter s sklepanjem s pomocjo
dokazov iz virov, u¢enje ucenja z razvijanjem spretnosti pri delu z zgodovinskimi viri in
s samorefleksijami, socialne in drZavljanske kompetence z razvijanjem kulture dialoga z
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upostevanjem in spostovanjem drugac¢nih pogledov in stali$¢ in z zagovarjanjem svojih
pogledov in stali$¢ in argumentov zanje, kulturno zavest in izraZzanje s spodbujanjem
pozitivnega odnosa do pomena ohranjanja in varovanja pravne zapus$cine starega veka
in popularizacijo zakonodajalcev pri njihovem vklju¢evanju v TV-oddaji v okviru igre
vlog. Klju¢ni koncepti teme so znanost, obi¢ajno in zapisano pravo, ¢lovekove pravice.
Splo$ne zgodovinske koncepte bodo dijaki razvijali z ugotavljanjem vzrokov in posle-
dic nastanka zakonikov, dejstev in mnenj, podobnosti in razlik med razli¢nimi stali$¢i
na kazensko zakonodajo, spremembe oz. kontinuitete pri razvoju kazenske zakonoda-
je. Koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede vklju¢ujejo multiperspektivizem,
razvijanje ¢asovnih predstav, dokazov iz zgodovinskih virov ter njihovo interpretacijo.

Med didakti¢nimi pristopi, ki so mi omogocili kompleksnej$o obravnavo u¢nega pro-
blema in uresni¢evanje zadanih ciljev, sem med drugimi izbrala delo s pisnimi viri.
Izmed splosnih zgodovinskih konceptov, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, pa
sem izpostavila multiperspektivnost.

Uc¢ni sklop sem obravnavala z analizo perspektiv ali ve¢perspektivnostjo. Dijaki so pre-
ucevali razli¢ne poglede na kazensko zakonodajo v primeru podobnih kaznivih dejanj,
analizirali okoli$¢ine in vzroke za razli¢na stali$¢a zakonodajalcev. Na ta nacin so raz-
vijali sposobnosti analiziranja, zgodovinskega razmisljanja in vZivljanja v zgodovino.

Vzivljanje je bilo podkrepljeno z igro vlog. Dijaki so prevzemali identiteto in perspek-
tivo izbranega zakonodajalca, se vZivljali v njegovo ravnanje in razmisljanje. S tem so
se povecale moznosti za komunikacijo, vecjo predstavljivost in utemeljevanje stalisc.
Prav tako so lahko razvijali dolo¢ene miselne navade, kot so ustvarjalnost, kriti¢nost
in strpnost do druga¢nih videnj. Prednosti tovrstnega pristopa so v poglobljenem razu-
mevanju zgodovinskih problemov.

Vecperspektivno obravnavo sem povezala z metodo dela s pisnimi viri - odlomki prav-
nih dolo¢il. Metodo uporabljamo za iskanje podatkov iz virov, lahko pa tudi za ugo-
tavljanje zanesljivosti in pristranskosti. Dijaki so se naucili natan¢no brati besedilo in
razbirati podatke, dolocati tematiko, iskati informacije o avtorju, ugotavljati ozadje,
analizirati oz. opisovati glavne ideje, jih razlagati, razbirati sporocilnost, primerjati
vsebino besedila z drugimi viri ter oblikovati svoje mnenje.

Priloge

=

Delovni list 4: Kazensko pravo v starem veku
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Delovni list 4

Kljucno vprasSanje, trditev, vprasanje za globlje razumevanje (napoved cilja dijakom):
Ali so bili pogledi na kazensko pravo v zakonikih starega veka v
nasprotju s sodobno demokrati¢no zakonodajo?

Dejavnosti:

Na delovnem listu so predstavljeni odlomki zakonikov, ki odrazajo razli¢ne poglede zakono-
dajalcev starega veka na kazensko zakonodajo. V zakonikih so predvidene kazni (smrtne,
telesne, denarne, premozenjske, zaporne) za razlicne potencialne krsitve, kot so povzrocitve
telesnih poskodb. Skupaj s sosolcem/sosolko preberita uvodno besedilo, nato pa pozorno
analizirajta vire in odgovorita na zastavljena vprasanja. Po konc¢anem delu uskladita svoje
odgovore z drugo dvojico.

Zgodovinsko ozadje

Najstarejsi znani zakonik je nastal v Mezopotamiji. 1zdal ga je Ur-Namu, ustanovitelj
3. dinastije iz Ura, ki je vladal v letih 2111-2094 pr. n. §. Vzpostavil je stare meje Akad-
skega kraljestva, se posvetil obnovi drZave in utrjevanju drzavne in sodne oblasti, kar
je pripeljalo do izdaje zakonika. Drugi znani zakonik je poimenovan po vladarju. Gre
za t. i. Bilalamov zakonik ali Zakonik mesta ESnune, ki je cvetelo med letoma 2000 in
1760 pr. n. 8. Znan je $e Lipit-IStarjev zakonik, nastal med letoma 1875 in 1865 pr. n. .
Najbolj ohranjen zakonik stare Mezopotamije je starobabilonski Hamurabijev zakonik.
Hamurabi ga je izdal ob koncu svoje dolge in uspe$ne vladavine (1792-1750 pr. n. 8.).
Obstajajo Asirski zakoniki iz sredine 2. tisocletja pr. n. §. (15.-13. stol. pr. n. §.). Tudi
Hetiti so zapustili zakone (14. stol. pr. n. 8.), ki predstavljajo bogat vir podatkov o zgrad-
bi njihove drzave in odnosih med ljudmi, kaZejo pa tudi na precejs$nje razlike glede na
zakonodajo drugih starih civilizacij v njihovi soses$¢ini. Pravna besedila so poznali tudi
Indijci. Podatki o egipéanski zakonodaji so ohranjeni na t. i. Haremhabovi steli. Vojaski
faraon Haremhab (1345-1318 pr. n. §.) je skusal s temi zakoni ob koncu vladanja XVIIIL.
dinastije urediti odnose v drzavi. Pet Mojzesovih knjig ali Pentatevh (13. stol. pr. n. §.)
obsega deloma zgodovino, deloma zakonodajo. Zakonodaja se zacenja v 2. Mojzesovi
knjigi ali Eksodusu (2 Mz). V stari Gr¢iji je bil Drakon prvi, ki je zakone zapisal in tako
onemogocil njihovo samovoljno razlaganje (621 pr. n. $.). Bili pa so izjemno strogi (dra-
konski zakoni). Ze za krajo jabolka je grozila smrtna kazen, zato so govorili, da niso
zapisani s ¢rnilom, temve¢ s krvjo. Sprva so Rimljani poznali obi¢ajno pravo. Plebejci so
ok. 450 pr. n. $. dosegli kodifikacijo prava z zapisom zakonov na dvanajstih bronastih
plosc¢ah, zato se imenujejo tudi Zakoni na 12 plo$c¢ah. V teh zakonih je bilo zdruZeno
zasebno, kazensko, procesno, druzinsko, dedno in pogodbeno pravo. Nikoli jih niso
ukinili; v veljavi so bili vse do Justinjanove kodifikacije v 6. stoletju. V mnogih zakonikih
starega veka je veljalo talionsko pravo, ki je dolo¢alo kazni po nacelu »oko za oko ali zob
za zob« (krvno mascevanje).
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I. Ur-Namujev in Bilalamov pogled na kazensko pravo (denarne kazni)

Najprej analizirajta in primerjajta vira 1 in 2 ter odgovorita na vprasanja.

Vir 1
»/.../ 9. (324-330) Ce drzavljan odreZe nogo (oz. kak$en drugi ud) drugemu drzavljanu,
mu mora placati 10 Seklov *srebra (10 srebrnikov);

10. (331-338) Ce drzavljan med pretepom z udarcem zdrobi kost drugemu drzavljanu,
placa 1 mino** srebra;

11. (339-344) Ce drzavljan z bronastim noZem odreZe nos drugemu drZavljanu, mu mora
placati odskodnino 2/3 mine srebra;

12. (-) Cedrzavljanizbije drugemu drzavljanu zob, pla¢a 2 $ekla srebra (2 srebrnika); /... /«
Odlomek iz Ur-Namujevega zakonika

(Marolt, J. (1998). Primerjava med Hamurabijevim zakonikom, Pentatevhom/
Peteroknjizjem in zakonikom XII plos¢. Maribor: Casopis za zgodovino in narodopisje,
let. 69 =34, st. 2, str. 214.)

* Sekel je bila denarna enota v stari Mezopotamiji. Kovanec je bil narejen iz priblizno 8,416 g srebra.
(Sekel = 180 zrn = 8,416 2/3 grama)
“"Mina = 60 $eklov = 505 gramov srebra

Vir 2
»/.../ 42. Ce nekdo nekomu odgrizne nos, mora placati 1 mino srebra;
Za oko placa 1 mino srebra;
Za zob placa 1/2 mine srebra;
Za uho prav tako 1/2 mine srebra;
Za udarec po obrazu 10 $eklov srebra;
47. Ce nekdo nekoga (drugo osebo) udari, potem mora placati 10 Seklov srebra; /.../«
Odlomek iz Bilalamovega zakonika

(Marolt, J. (1998). Primerjava med Hamurabijevim zakonikom, Pentatevhorm/
Peteroknjizjem in zakonikom XII plos¢. Maribor: Casopis za zgodovino in narodopisje.
Letnik 69 = 34, st. 2, str. 216.)

Vprasanja:

1. Iz virov 1in 2 ter iz uvodnega besedila ugotovita, kdo sta avtorja virov. Kak$na
je bila njuna vloga v druzbi in kako je to dejstvo vplivalo na ton pisanja?

2. S pomocjo uvodnega besedila ugotovita, kdaj sta bila vira zapisana in kje.

3. Pojasnita, za kaksno vrsto virov gre.

4. Zakaj so nastali zakoniki?

5. Iz virov razberita kazniva dejanja, ki so vplivala na zapis posameznih ¢lenov v

obeh zakonikih. Kak$ne kazni predvidevata posamezna pravna dokumenta
za potencialne krsitelje?
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6. Vcem stasipogleda obeh zakonodajalcev glede predvidenih kazni za telesne
poskodbe podobna, v ¢em se razlikujeta?

I1. Hetitski pogled na kazensko pravo (denarne, premoZenjske kazni)

Analizirajta vir 3 in odgovorita na vprasanja.

Vir 3
»Ce kdo oslepi svobodnjaka ali mu izbije zob, je moral prej dati po eno mino srebra (0,5
kg), zdaj pa placa 20 seklov (ena mina je 40 seklov) in jam¢i s svojim premoZenjem.

Ce kdo oslepi suznja ali suznjo ali pa mu izbije zob, pla¢a 10 seklov srebra in jam¢i s
svojim premoZzenjem. /.../«

Odlomek iz Hetitskih zakonov

(Kosak, S. (ur.) (1971). Kralj boja: iz hetitske pismenosti. Ljubljana: Mladinska knjiga,
str. 19-20.)

Vprasanja:
1. S pomocjo uvodnega besedila ugotovita, kdaj je nastal vir 3 in v kateri drzavi?
2. Kateri kaznivi dejanji se omenjata v Hetitskem zakoniku?
3. Pojasnita, kako Hetitski zakonik ureja kazni za kazniva dejanja, omenjena v viru.

4. Razlozite, kako je v Hetitskem zakoniku zastopano nacelo enakosti ljudi pred
zakonom. Kaj je vplivalo na tak$en pogled zakonodajalca?

III. Hamurabijev, Mojzesov in rimski pogled na kazensko zakonodajo (telesne kazni,
taliansko nacelo)

Analizirajta vir 4, ga primerjajta z virom 3 in odgovorita na vprasanja.

Vir 4
Povzrocitve telesnih poskodb
»195 Ce sin udari svojega oceta, se mu odreZe roka;
196 Ce drzavljan izlije oko pripadniku vi$jega sloja, se tudi njemu izlije oko;
197 Ce polomi kosti drzavljanu, potem se polomijo kosti tudi njemu;
198 Ce drzavljan polomi kosti ali izlije oko podlozniku, placa 1 mino v srebru (0,5 kg);

199 Ce polomi kosti ali izlije oko suznju drugega drzavljana, placa polovico njegove vre-
dnosti;

200 Ce nekdo izbije zobe ¢loveku istega sloja, potem se tudi njemu izbijejo zobje; /.../

206 Ce svoboden drzavljan med prepirom udari v obraz drugega in ga poskoduje, mora
priseci, da ga ni namerno udaril, in placati zdravnika; /.../

209 Ce drzavljan udari v obraz hé¢er drugega drzavljana in ta zaradi tega splavi, mora
placati 10 Seklov srebra (srebrnikov); /.../
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211 Ce zaradi udarca héi muskenuma splavi, se placa pet $eklov srebra (srebrnikov) /.../

213 Ce udari suznjo svobodnega drzavljana in ta zaradi tega splavi, mora placati dva 3e-
Kkla srebra (srebrnika) /.../«

Odlomek iz Hamurabijevega zakonika

(Marolt, J. (1998). Primerjava med Hamz%rabijevim zakonikom, Pentatevhom/Petero-
knjizjem in zakonikom XII plosc. Maribor: Casopis za zgodovino in narodopisje, let. 69 =
34, st. 2, str. 219, 236, 238, 239.)

" Muskenum ali osvobojenec, pripadnik srednjega sloja, ki je uzival privilegije glede premoZenja, ne pa tudi
glede spostovanja svoje osebnosti, ker je Se vedno pripadal dvoru ali drzavi. Polozaj muskenuma do neke
mere ustreza poloZaju libertina v rimski dobi. (Musken: V Hamurabijevem zakoniku poloZaj muskenov v
druzbi ni popolnoma jasen. Na splosno je bil njihov poloZaj slabsi od poloZaja polnopravnega drzavljana
(avilum) in je torej veljal za nekaksnega polsvobodnjaka. Najslabsi polozaj v druzbi so imeli suznji.)

Vprasanja:

1. Kdo je avtor vira 42 Pojasnita, kako je dejstvo, da je bil Hamurabi despot, vpli-
valo na pravno ureditev drZave.

2. Spomocjo uvodnega besedila ugotovita, v kateri drZavi je nastal njegov zakonik
in kdaj?

3. Z analizo ¢lenov v viru ugotovita, na katere druzbene sloje je bilo razdeljeno
babilonsko prebivalstvo in kak$en je bil njihov polozaj glede na predpisane
kazni.

4. Katere krsitve in kazni so omenjene v viru?

5. Na podlagi primerjave vsebine posameznih ¢lenov Hamurabijevega (¢leni 196-
200) in Hetitskega zakonika za podobna kazniva dejanja pojasnita bistvene raz-
like v pojmovanju kazenske politike iz zornega kota babilonskega in s pogleda
hetitskega zakonodajalca. Kaj je vplivalo na taksna stalis¢a?

6. S podc¢rtavanjem ustreznih ¢lenov v viru 4 dokazita trditev, da so v Hamurabi-

jevem zakoniku prisotni elementi talionskega prava. S pomoc¢jo uvodnega be-
sedila pojasnita bistvo talionskega nacela. Razis¢ita, ali je to nacelo Se vedno
prisotno v svetu.

Analizirajta vir 5, ga primerjajta z viroma 4 in 3 ter odgovorita na vprasanja.
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Vir 5

O telesnih poskodbah

»15 Kdor udari svojega oceta ali mater, naj bo kaznovan s smrtjo. /.../

18 Kadar se moZza prepirata in eden udari drugega s kamnom ali s pestjo, tako da udarjeni
ne umre, temvec le pade in oblezi.

19 Naj bo tisti, ki je udaril, brez kazni, ¢e oni spet vstane in lahko na prostem hodi s pa-
lico; le zamudo mu mora povrniti in placati stroske zdravljenja. /.../

21 Toda ¢e suZenj prezivi en dan ali dva, naj se gospodar ne kaznuje, saj gre za njegov denar.
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22 Kadar se moZa tepeta in pri tem suneta nosec¢o Zeno, tako da splavi svoje dete, kak$na
druga nesreca pa se ne pripeti, naj bo krivec kaznovan z globo, kakr§no mu naloZi Zenin
moZ, in naj placa po razsodbi.

23 Ce pa se nesreca pripeti, daj Zivljenje za Zivljenje,
24 oko za oko, zob za zob, roko za roko, nogo za nogo,
25 opeklino za opeklino, rano za rano, modrico za modrico.

26 Kadar kdo svojemu suznju z udarcem unici oko, naj ga za njegovo oko odpusti v svo-
bodo.

27 In ¢e izbije svojemu suZnju ali suZnji zob, naj ga za njegov zob odpusti v svobodo. / .../«
Odlomek iz 2. Mojzesove knjige 21, 15, 18-19, 20-21, 22, 23-27 (Eksodus), Sveto pismo

(Marolt, J. (1998). Primerjava med Hamurabijevim zakonikom, Pentatevhom/Petero-
knjizjem in zakonikom XII plos¢. Maribor: Casopis za zgodovino in narodopisje, let. 69 =
34, stevilka 2, str. 236, 238, 239.)

Vprasanja:
1.V kateri drZavi je nastal vir 5 in zakaj?
2. Kaks$en pomen v zgodovini [zraela Mojzesu odmerja legenda?

3. Z analizo posameznih ¢lenov iz Hamurabijevega, Hetitskega zakonika in 2.
Mojzesove knjige, ki se nanasajo na podobna kazniva dejanja, ugotovita podob-
nosti in razlike v pojmovanju kazenskega prava v mezopotamskem prostoru.
Utemeljita razloge, ki so vplivali na razlike.

4. Pod vplivom katerega zakonika so nastali prvi hebrejski zakoni? Zakaj tako
sklepata?

5. Kateri citati iz vira 5 dokazujejo, da je bilo tudi v hebrejski zakonodaji zastopa-
no talionsko nacelo.

Analizirajta vir 6 in odgovorita na vprasanja.

Vir 6
»16 Ce nekdo povzroc¢i drugemu telesno poskodbo ali naredi $kodo suznju ali Zivali,
mora nadoknaditi povzroc¢eno $kodo.
17 Ce nekdo nekomu zlomi roko ali nogo, se tudi njemu zlomi roka ali noga (lex talionis).

18 Ce nekdo udari svobodnega drzavljana in mu zlomi kost, mu placa 300 asov,* za su-
Znja pa 150 asov.

19 Ce nekdo povzro¢i drugemu laZjo telesno poskodbo, mora placati 25 asov. /.../«
Odlomek iz Leges XII tabularum

(Marolt, J. (1998). Primerjava med Hamgrabijevim zakonikom, Pentatevhom/Petero-
knjizjem in zakonikom XII plos$¢. Maribor: Casopis za zgodovino in narodopisje, let. 69 =
34, stevilka 2, str. 236.)

* As, asarius (10,8g) = as, novci¢ (bron)
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Vprasanja:

1.

S pomocjo uvodnega besedila ugotovita, kdaj so bili napisani Zakoni na 12 plo-
$¢ah.

Pojasnita razmere v rimski drzavi, ki so vplivale na nastanek prvih rimskih za-
konov. Kaksno obliko vladavine je imel Rim v tem obdobju?

Na podlagi predhodnega znanja in iz vsebine vira 6 razberita, kaksen je bil od-
nos Rimljanov do suZnjev.

Z dokazi iz vira podprita trditev, da so tudi Rimljani poznali talionsko nacelo.

Iz analize vira 6 in do sedaj pridobljenega znanja sklepajta, na katero zakono-
dajo spominja zakonik dvanajstih plosc.

Pois¢ita primer zapovedi ali zakona iz vsakdanjega Zivljenja, ki izhaja iz ¢asa
rimskih pravnih zapisov.

IV. 1z perspektive Kazenskega zakonika Republike Slovenije (zaporne kazni)

Analizirajta vir 7 in odgovorita na vprasanja.

Vir 7

»133. Lahka telesna poskodba

(1) Kdor koga tako telesno poskoduje, da je bil zaradi tega za¢asno okvarjen ali oslabljen
kaksen del njegovega telesa ali njegov organ, ali je poskodovanceva zmoznost za delo
zacasno zmanj$ana, ali je prizadeta njegova zunanjost, ali je zacasno okvarjeno njegovo
zdravje, se kaznuje z denarno kaznijo ali z zaporom do enega leta.

134. Huda telesna poskodba

(1) Kdor koga tako telesno poskoduje ali mu prizadene tak$no $kodo na zdravju, da bi
bilo lahko zaradi tega v nevarnosti Zivljenje poskodovanca, ali je unicen ali za vselej in
znatno oslabljen kaksen del njegovega telesa ali kak organ, ali je zacasno in znatno osla-
bljen pomemben del telesa ali pomemben organ, ali je zaradi tega poSkodovani zac¢asno
nezmozen za vsakr$no delo /.../ se kaznuje z zaporom od Sestih mesecev do petih let.«

Odlomek iz Kazenskega zakonika Republike Slovenije

(Kazenski zakonik Republike Slovenije. Ljubljana: Uradni list Republike Slovenije, 1994,
z novelama 1999 in 2004. St. 63, str. 2167 in $t. 70, str. 1.)

Vprasanja:

1.

Katera kazniva dejanja so zapisana v odlomku iz Kazenskega zakonika Repu-
blike Slovenije?

[z vira 7 ugotovita, kak$ne kazni predvideva slovenska zakonodaja za storilce
posameznih kaznivih dejanj.

Na podlagi analize posameznih ¢lenov iz virov pojasnite razlike med sloven-
sko in mezopotamsko zakonodajo v primeru povzrocitve razli¢nih telesnih po-
$kodb. Kaj iz tega sklepata?
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4. Ali so po slovenski zakonodaji vsi ljudje enaki pred zakonom? Utemeljita.

SKUPNE NALOGE

Po konéanem delu socasno resujete skupne naloge, ki se nanasajo na poudarjanje glavnih
zamisli in bistva uc¢ne snovi - veéperspektivni pogled.

Vprasanja za povzemanje u¢ne snovi:

1. Navedi drZave oz. ljudstva, pri katerih pisni viri pri¢ajo o obstoju kazenskega
prava.

2. Razvrsti v pravilno ¢asovno zaporedje obravnavane pravnozgodovinske vire,
tako da jih oznaci$ s Stevilkami od 1 do 7, pri ¢emer 1 oznacuje najstarejsi, 7
pa najmlajsi vir.

3. Pojasni, zakaj ob nastanku drZav nastanejo zakoniki in zakaj so se spreminjali.

4. Katera kazniva dejanja in kazni se najbolj pogosto omenjajo v obravnavanih
pravnih virih?

5. Koliko razli¢nih pogledov na kaznovalno politiko in katere si spoznal v obrav-
navanih zakonikih? Kaj je vplivalo na raznolikost pogledov?

6. V Cem se slovenska kazenska zakonodaja razlikuje od zakonodaje stare Mezo-
potamije?

7. Razlozi pomen pisanih pravnih aktov za posameznika.

8. Primerjaj pojmovanje ¢lovekove pravice enakost pred zakonom danes in v sta-
rem veku glede na odlomke iz zakonikov.

NALOGA ZA BOLJSI VPOGLED V RAZUMEVANJE UCNE SNOVI

Dijaki boste v vlogah zakonodajalcev iz starega veka nastopili v TV-oddaji, v kateri boste
obravnavali primer iz medijev - kazensko dejanje hude telesne poskodbe. Zagovarjajte svoje
poglede na kazensko politiko.

NALOGA ZA GLOBLJE RAZUMEVANJE UCNEGA PROBLEMA
Nalogo za globlje razumevanje ucnega problema resi samostojno.

ALI SO BILI POGLEDI NA KAZENSKO PRAVO V ZAKONIKIH STAREGA VEKA V NASPROTJU
S SODOBNO DEMOKRATICNO ZAKONODAJO?

Argumentiraj odgovor na klju¢no vprasanje.

131




ZGODOVINA

2.1.7 Opisni Kriteriji za preverjanje in ocenjevanje

Znanja
Podrocja vrednotenja (pre-| * znanje in razumevanje
verjanja in ocenjevanja e analiza, sinteza, interpretacija, utemeljitev in vredno-
znanja) iz UN tenje zgodovinskih virov
e izdelovanje, pisanje in predstavljanje projektov in
izdelkov

Opisni Kriteriji po podro- | OPISNI KRITERIJI ZA DELO Z ZGODOVINSKIMI VIRI
¢jih vrednotenja dosezkov/
rezultatov (evidenc); odli¢no

holisti¢ni ¢ Izjemno temeljito, ustrezno in samostojno primerja

podobnosti in razlike med dvema ali ve¢ zgodovinski
viri.

e Zelo prepricljivo in ustrezno sklepa o znacilnostih
zgodovinskih doseZzkov, dogodkov in pojavov iz izbra-
nih informacij v zgodovinskih virih, je samostojen.

¢ Izjemno prepric¢ljivo in ustrezno utemeljuje razli¢ne
navedbe, trditve podkrepi z izvirnimi argumenti.

* Izjemno temeljito in ustrezno presoja pristnost zbra-
nih informacij iz zgodovinskih virov glede na razmer-
je med vklju¢enimi dejstvi in mnenji, je samostojen.

Prav dobro

¢ Temeljito in ustrezno primerja podobnosti in razlike
med dvema ali ve¢ zgodovinskimi viri, nekoliko ga
usmerja ucitelj.

e Prepricljivo in ustrezno sklepa o znacilnostih zgodo-
vinskih doseZkov, dogodkov in pojavov iz izbranih
informacij v zgodovinskih virih, nekoliko ga usmerja
ucitelj.

¢ Prepricljivo in ustrezno utemeljuje razli¢ne navedbe,
trditve podkrepi z uciteljevimi argumenti.

¢ Temeljito in ustrezno presoja pristnost zbranih infor-
macij iz zgodovinskih virov glede na razmerje med
vklju€enimi dejstvi in mnenji, nekoliko ga usmerja
ucitelj.

Dobro

e Ustrezno primerja podobnosti in razlike med dvema
ali ve¢ zgodovinskimi viri, usmerja ga ucitel;.

» Ustrezno sklepa o znacilnostih zgodovinskih dosez-
kov, dogodkov in pojavov iz izbranih informacij v
zgodovinskih virih, potrebuje uciteljevo pomoc.

e Ustrezno utemeljuje posamezne navedbe, primerov v
podkrepitev ne navaja.

e Ustrezno presoja pristnost zbranih informacij iz zgo-
dovinskih virov glede na razmerje med vklju¢enimi
dejstvi in mnenji, potrebuje uciteljevo pomoc.

Zadostno

e Pomanjkljivo ali celo napa¢no primerja podobnosti in
razlike med dvema ali ve¢ zgodovinskimi viri, potre-
buje izdatno uciteljevo pomoc.
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e Pomanjkljivo ali napa¢no sklepa o znacilnostih zgo-
dovinskih dosezkov, dogodkov in pojavov iz izbranih
informacij v zgodovinskih virih, potrebuje izdatno
uciteljevo pomoc.

¢ Utemeljuje pomanjkljivo in v¢asih napa¢no. Pomanj-
kljivo ali celo napa¢no presoja pristnost zbranih
informacij iz zgodovinskih virov glede na razmerje
med vkljucenimi dejstvi in mnenji, potrebuje izdatno
uciteljevo pomoc.

2.1.8 Sklep

Cilj, ki sem si ga zadala v kontekstu uvajanja posodobljenega pouka zgodovine v pr-
vem letniku gimnazije po posodobljenih u¢nih nacrtih, je bil razumevanje znacilnosti,
razvoja in pomena umetnosti, znanosti in prava v starem veku ter aktualizacija nave-
denih humanisti¢nih podrocij. V pouk sem Zelela vkljuciti razli¢ne zgodovinske vire
in pri ucenju z zgodovinskimi viri razvijati spretnosti in ves¢ine ter vi$je ravni znanja
z analizo, interpretacijo, snovanjem mnenj, zakljuckov in argumentov o razli¢nih zgo-
dovinskih problemih. Prav tako je bil moj cilj razvijanje odgovornega in pozitivhega
odnosa do ohranjanja kulturne dedis¢ine kultur starega veka. Ne nazadnje sem Zelela
nacrtovanje in izvajanje pouka z vklju¢evanjem zgodovinskih virov kvalitativno spre-
mljati.

Med didakti¢nimi pristopi, ki so mi omogocili kompleksnejSo obravnavo u¢nih pro-
blemov in uresni¢evanje zadanih ciljev, sem izbrala u¢nociljni in procesno-razvojni
pristop. V ta namen sem zasnovala tematski u¢nociljni in procesno-razvojni nacrt za
izbirno $irSo temo Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov. Bolj sistemati¢no in
intenzivno sem vkljucevala razli¢ne zgodovinske vire v pouk v kombinaciji z u¢nimi
oblikami in metodami aktivnega in manj aktivnega pouka znotraj posameznih u¢nih
ur. V okviru aktivnih u¢nih oblik sem uporabila sestavljanko, izmed aktivnih u¢nih
metod delo s pisnimi in slikovnimi viri in igro vlog, v okviru avtenti¢nega/alternativ-
nega pouka timski pouk in pripravo razstave, izmed splo$nih zgodovinskih konceptov,
ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, pa sem izpostavila multiperspektivnost. Zasno-
vala sem primere delovnih listov za posamezne u¢ne probleme in u¢ne sklope znotraj
izbrane $irSe teme. Prek refleksij sem spremljala nac¢rtovanje in izvajanje pouka oziro-
ma uresni¢evanje zadanih ciljev.

1z refleksij dijakov je razvidno, da delo z viri omogoca raziskovalni pristop. Aktivne
ucne oblike in metode povecujejo motivacijo, bolj dejavno vlogo dijaka ter mentorsko
vlogo ucitelja. Presegajo se doloceni predsodki. U¢ne ure postanejo zabavne in hkrati
poucne, raznolike in zanimive, zlasti ko gre za vZivljanje v vlogo, pripravo razstave,
odgovorno sodelovanje s so$olko ali pri timskem pouku. »Bilo je dokaj naporno, ker
sem moral veliko delati in razmisljati,« je zapisal eden izmed dijakov. Pa recimo, da se
je splacalo. Iz analize preverjanja in ocenjevanja znanja sem razbrala, da tudi komple-
ksnejsi cilji lahko postanejo bolj dosegljivi.

Ugotovila sem, da zahteva uresnicevanje zadanih ciljev po posodobljenih u¢nih na-
¢rtih skrbno nacrtovanje, rezultati pa so ve¢inoma kakovostnejsi. A kljub temeljito-
sti v nadrtovanju moramo obcasno tudi improvizirati. Delo z dana$njimi generacijami
predstavlja izziv. Od uditelja zahteva veliko dinamic¢nosti, fleksibilnosti, dovzetnosti za
nove pristope in odprtosti za druga¢ne zamisli, ideje ter veliko potrpeZljivosti.

Tudi v prihodnje bom poskus$ala svoje delo nacrtovati u¢nociljno in procesno-razvoj-
no, vkljucevati zgodovinske vire, nove aktivne u¢ne metode in oblike, se timsko pove-
zovati in razvijati digitalno pismenost. Prizadevala si bom, da bo moja vloga uciteljice
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usmerjevalna, dijaki aktivnejsi, bolj samostojni in odgovorni. V ta namen se bom $e
naprej stalno strokovno in didakti¢no izpopolnjevala.

Posvetila sem bom tudi izboljSanju ¢asovne organizacije dela, zlasti racionalizaciji na-
¢rtovanja ter pripravi dovolj u¢inkovitih kriterijev za preverjanje in ocenjevanje znanja.

Ucenci se oblikujejo ob uciteljevi osebnosti. V ¢asu, ko je Zivljenje pogosto zmedeno in
konfliktno, je uciteljevo prizadevanje za doseganje pravih vrednot $e posebej pomemb-
no. Notranja svoboda, samostojnost, resnica, dobro, pravi¢nost, dialog, spoStovanje
razli¢nosti, strpnost, odprtost in znanje so vrednote, ki vodijo ucitelja k pravilnim stro-
kovnim in osebnostnim odloc¢itvam. V tem smislu je ucitelj mladim vzor in kaZipot v
nadaljnjem Zivljenju. Tudi za to si bom kot uditeljica zgodovine vedno prizadevala.
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2.2 Kako temacen je bil v resnici srednji vek

Damjana Krivec Carman,
Skofijska gimnazija Antona Martina Slomska

2.2.1 Uvod

V prenovljenem u¢nem nacrtu za pouk zgodovine v splo$nih gimnazijah je v drugem
letniku kot ena izmed predlaganih in ponujenih izbirnih $ir$ih tem tudi tema z naslo-
vom Kako temacen je bil v resnici srednji vek. Ze sama vkljucitev teme v u¢ni nacrt
nakazuje pozitiven premik v smeri poznavanja, razumevanja in vrednotenja obdobja
srednjega veka. Tako obravnavanje in vrednotenje srednjeveske preteklosti ni prepu-
$¢eno zgolj samoiniciativnosti in iznajdljivosti ucitelja, kot je bilo to v vecji meri do
sedaj, pa¢ pa ima ucitelj v prenovljenem u¢nem nacrtu mo¢no oporo, smernice, ki
jim lahko sledi pri pripravi u¢nih ur z omenjeno tematiko. Ko se bo k temu pridruZzila
ustrezna predstavitev u¢ne snovi v prenovljenem uc¢beniku, bo podoba izbirne teme v
grobem izoblikovana. Seveda pa ima ucitelj dovolj moZnosti, da predstavi izbirno temo
z njemu lastnimi poudarki in didakti¢nimi pristopi.

Tako sem pri svojem delu iz leta v leto dodajala in odvzemala, ohranjala in spreminjala
ucne cilje, metode, pristope in gradiva, s katerimi sem dijake poskusala pripeljati do
premisleka o pomenu ter vrednosti srednjega veka za sodobnega ¢loveka, Slovenca in
hkrati Evropejca. V veliko pomo¢ mi je bil pri tem kolega, profesor filozofije, ki me je
reSeval iz zagat, v katere sem za$la ob stotinah bolj ali manj provokativnih vpra$anj di-
jakov. Postopoma sva ugotovila, da je koristneje, ¢e konzultacije pri njem nadomestiva
z njegovo neposredno vkljucitvijo v pouk zgodovine. Tako sva naredila prve korake
medpredmetnega oz. timskega poucevanja, ki so bili v zacetku Se precej nebogljeni,
ob vsaki ponovitvi pa bolj gotovi, domisljeni in na¢rtovani. Tudi sicer sem ob izvaja-
nju medpredmetnega poucevanja ugotovila, da pri sodelovanju z drugimi profesorji
ni¢esar ne izgubim, kvec¢jemu pridobim. Ure zgodovine so v trenutku, ko prag razreda
z menoj prestopi Se gostujoci profesor, deleZne vecje pozornosti dijakov. Zaradi hkra-
tnega poucevanja laZe pogosteje izvedem metode in u¢ne oblike poucevanja, za katere
se zaradi »logisti¢nih« ovir redkeje odlo¢am. Spoznavanje sodelavcev skozi skupne ure
me praviloma z njimi zblizuje. Tako sem z ucitelji, ki nas povezuje izkusnja sodeloval-
nega poucevanja, v profesionalnem okolju pogosteje nasla skupni jezik. To pa Zivljenje
v zbornici poleps$a, obogati in sprosti.

Tudi sicer menim, da je s tematsko naravnanostjo prenovljeni u¢ni nac¢rt sodobnejsi.
To je v slovenskem prostoru prvi u¢ni nacrt, ki uvaja tematske sklope, hkrati pa ohra-
nja kronolosko zaporedje. Verjetno bodo z leti pridobljene izku$nje nakazale njegove
pomanjkljivosti, ki jih bo smiselno odpraviti. Kljub temu si prvi poskus uvajanja tovr-
stnega pristopa k poucevanju zgodovine zasluZi, da ga profesorji vzamemo zares in s
tem omogoc¢imo, da ga bomo lahko v prihodnje $e izboljsali, za kar si njegovi avtorji
gotovo prizadevajo.

Primer sestavlja podroben tematski nac¢rt obravnave izbrane SirSe teme Kako temacen
je bil srednji vek, nato pa sledijo moZnosti obravnave treh u¢nih sklopov z izbranimi
uénimi problemi, ki prikazujejo moznosti dela z zgodovinskimi viri ter timski pouk.
Poglavje se zakljucuje z opisnimi kriteriji za preverjanje in ocenjevanje znanja, zgraje-
nega ob delu z zgodovinskimi viri.
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2.2.2

Podrobni tematski nacrt

Naslov SirSe teme

Kako temacen je bil v resnici srednji vek

Ucni sklopi
(zasnovani so na
temelju vsebin iz
ucnega nacrta, ki se
jih lahko zdruzi v en
sklop ali razgradi v vec¢
sklopov; ucni sklop je
nacrtovan za eno ali
vec ucnih ur)

1., 2. Srednjeveska poboZnost

3.,4. Znacilnosti in odnos do higiene, medicina,
bolezni

5. Revscina, bogastvo - lakota, izobilje

6., 7. Solstvo in izobrazenost posameznih druz
benih slojev

8. Vloga in pomen samostanov

9. VraZevernost, ¢arovniski procesi

10., 11., 12. Obcutenje Zivljenja in smrti

13., 14. Preverjanje in ocenjevanje

Kljuéni koncepti iz
ucnega nacrta in
splosni zgodovinski
koncepti

Klju¢ni koncepti Sirse teme:
higiena, medicina, epidemija, rev§¢ina, bogastvo, Solstvo,
izobrazba, vraZevernost, religija.

Splosni zgodovinski koncepti:

koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledic-
no misljenje, podobnosti in razlike, spremembe in
kontinuiteta;

koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede:
kronologija, dokazi iz zgodovinskih virov, interpreta-
cija, multiperspektivizem.

Klju¢ne kompetence
iz uénega nacrta

sporazumevanje v maternem jeziku, socialne in drza-
vljanske kompetence, ucenje ucenja, digitalna pismenost,
matemati¢na kompetenca

Operativni cilji Sirse
teme oz. pricakovani
dosezKi/rezultati:

I. sklop (vsebinski):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki se
nanasajo na znarnje
in razumevarje
zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov

Dija

ki/-nje:

navedejo vzroke za srednjeveska romanja oz. boZje-
potnistvo;

ob zemljevidu izlus¢ijo krajevne cilje romarskih poti,
jih nastejejo ter dolocijo naravnogeografsko lego;

iz primerov sklepajo o nacinih potovanja ter o nevar-
nostih na poti;

opisejo opravo srednjeveskega romarja;

napovejo vplive boZjepotni$tva na gospodarstvo in
razvoj kulture;

primerjajo odnos do higiene v antiki in srednjem veku;
sklepajo o posledicah nehigiene na razsirjenost bole-
zni in razélenijo vzroke za visoko stopnjo umrljivosti
v srednjem veku;

iz podatkov sklepajo o demografskih spremembah v
¢asu epidemije kuge;

utemeljijo vpliv demografskih sprememb na druz-
beno, gospodarsko in kulturno Zivljenje Evrope v
srednjem veku;

opisejo in primerjajo prehranske navade srednjeve-
$kih druzbenih stanov;

sklepajo o vzrokih za socialne razlike med druzbeni-
mi stanovi in nastejejo zunanje izraze le-teh (prehra-
na, obleka, bivali$c¢e, izobrazba);

nastejejo zgodnjesrednjeveSke meniske redove v Evropi;
ob zemljevidu dolocijo lokacije srednjeveskih meni-
$kih redov na Slovenskem;
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II. sklop
(proceduralni):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki se
nanasajo na razvijanje
spretnosti in vescin

III. sklop (odnosni
0z. vzgojni):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki se
nanasajo na razvijarje
odnosov, ravnanja,
naravnanosti, stalis¢

* pojasnijo vsebino reka »Moli in delaj«;

» vrednotijo pomen srednjeveskih samostanov za go-
spodarski in kulturni razvoj;

» razloZijo vlogo Cerkve v srednjeveskem izobraZeval-
nem sistemu;

* iz skice razberejo sedem svobodnih umetnosti in jih
Klasificirajo;

e opiSejo viteSke vrednote;

» definirajo stereotipno predstavo o Zivljenju plemkinj
ter na temelju navedenega primera opisejo pravila
spodobnega obnasanja plemkinj;

* sklepajo o odnosu med srednjeveskim uciteljem in
ucencem ter izlusc¢ijo podobnosti oz. razlike s sodob-
nostjo;

* ob zemljevidu dolocijo prostor in ¢as nastanka prvih
evropskih univerz;

* na temelju podatkov napovejo vpliv geografske odda-
ljenosti slovenskega prostora od univerzitetnih sredi$¢
za razvoj slovenskega naroda;

» razi$¢ejo literarne zgodovinske vire z vidika doZivlja-
nja Zivljenja, ljubezni in smrti s perspektive srednje-
veske dobe;

» sklepajo o podobnostih in razlikah doZivljanja sre-
dnjeveskega in sodobnega ¢loveka;

* ocenijo vpliv srednjeveskih druzbenih zakonitosti na
odnos srednjeveskega ¢loveka do Zivljenja, ljubezni in
smrti;

e razli¢ne druzbene pojave uvrstijo v prostor (anali-
zirajo zemljevide): boZjepotnistvo, epidemija kuge,
zgodnjesrednjeveski meniski redovi, univerze, ¢arov-
niski procesi;

* razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz
slikovnih, pisnih virov, zemljevidov, ki se nanasajo
na srednjeve$ko poboznost, prehrano, higieno, nacin
Zivljenja, izobraZevanje, ob¢utenje Zivljenja in smrti,
¢arovnistvo in vraZevernost;

e oblikujejo samostojne sklepe in mnenja o pojavih,
kot so: srednjevesko boZjepotnistvo, ¢arovniski pro-
cesi in vrazevernost, epidemije in bolezni;

e kriti¢no presodijo in vrednotijo zgodovinske vire
(primarni, sekundarni viri);

» oblikujejo svoje sklepe in stali$¢a na podlagi multi-
perspektivnih virov;

* napiSejo povzetke, miselne vzorce;

» razvijejo komunikacijske spretnosti (ustno, pisno
izraZanje, igra vlog, argumentiranje stali$¢, razli¢ne
perspektive);

* razvijejo socialne spretnosti pri dvojiskem, skupin-
skem sodelovalnem ucenju;

* razvijejo pripravljenost prepoznavanja in preseganja
stereotipa o tema¢nem srednjem veku ter predsodka
o0 zaostalosti srednjeveske druzbe in kulture;

* razvijejo dovzetnost za razli¢nost pogledov in prepo-
znavajo vzroke zanjo;

* razvijejo zanimanje za zgodovinsko preteklost in nje-
ne vplive na sedanjost (doZivljanja, ¢utenja srednje-
veSkega in sodobnega ¢loveka ima mnogo skupnih
izrazov);

137




ZGODOVINA

z obravnavo izbranih virov iz srednjeveske zgodovine
slovenskega prostora krepijo oblikovanje odnosa do
slovenske narodne in kulturne dedi$¢ine.

6. Kroskurikularne teme | informatika, knjizni¢no informacijsko znanje
7. Medpredmetno * filozofija: srednjeveska filozofija
povezovanje * likovna umetnost: umetnost srednjega veka (romanika,
gotika)
* sociologija: religija in verovanjski sistemi
* sloven$c¢ina: knjiZzevnost srednjega veka v Evropi in
na Slovenskem
8. Didakti¢ni pristopi e ucnociljni in procesno-razvojni pristop
» aktivne ucne oblike
* aktivne ucne metode
e kurikularne povezave
e uporaba novih tehnologij
9. Preverjanje znanja ustno in pisno preverjanje znanja s tipom nalog, ki vklju-

¢ujejo zgodovinske vire in/ali razli¢ne izdelke (eseji ...),
sprotno in kon¢no pred pisnim ocenjevanjem

10. Ocenjevanje znanja

pisno in ustno ocenjevanje

11.

Literatura

1

10
11
12
13
14
15
16
17

18

Ambroz, D. idr. (2003). Branja 1. Berilo in ucbenik
za 1. letnik gimnazij in $tiriletnih strokovnih Sol. Lju-
bljana: DZS.

Brodnik, V. (2009). Primeri opisnih kriterijev za pre-
verjanje in ocenjevanje znanja in izdelkov pri zgodovi-
ni. Interno gradivo. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.
2000 let krséanstva. Ilustrirana zgodovina Cerkve v
barvah (1991). Ljubljana: Zalozba Mihelac.

Carmina Burana (1994). Ljubljana: ZaloZzba Mihelac.
Chaucer, G. (1974). 1z cantenburyskih zgodb. Ljublja-
na: Mladinska knjiga.

Cokl, V. (2009). Slovenci 15. avgusta romamo. Vecer,
14. avgust 2009.

Gestrin, F. (1975). Piranska popotovanja v 15. stoletju.
V: Kronika casopis za slovensko krajevno zgodovino
23, Ljubljana: Zveza zgodovinskih drustev Slovenije.
Golob, N. (2006). Srednjeveski rokopisi iz Zicke kartu-
zije (1160-1560). Ljubljana: Narodna galerija.
Janéar, D. (2000). Katarina, pav in jezuit. Ljubljana:
Slovenska matica.

Jerovsek, J. (1960). Spoznavanje druzbe I. I. zvezek.
Ljubljana: Dopisna Sola.

Keen, M. (1993). Srednjeveska Evropa. Ljubljana:
Cankarjeva zalozba.

Kos, J. (2000). Svet knjizevnosti 1. Ljubljana: Zalozba
Obzorja.

Kosi, M. (1998). Potujoci srednji vek. Ljubljana: Za-
lozba ZRC.

Le Goff, J. (1998). Intelektualci v srednjem veku. Lju-
bljana: Studentska zalozba.

Le Goff, J. (2006). Se je Evropa rodila v srednjem
veku?. Ljubljana: ZaloZba cf.

Le Goff, J. (1985). Za drugacen srednji vek. Ljubljana:
SKUC: Filozofska fakulteta.

Luther, M. (1520). Iz spisa »Krs¢anskemu plemstvu
nemskega naroda«.
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mesto: Dolenjska zaloZba.
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19 Novak, B. A. (ur.) (2003). Ljubezen iz daljave. Anto-
logija trubadurske lirike. Ljubljana: Mladinska knji-
ga.

20 Pernoud, R. (2003). Nehajmo Ze s tem temacnim sre-
dnjim vekom. Ljubljana: Druzina.

21 Preseren, F. (1969). Zbrano delo. Ljubljana: Mladin-
ska knjiga, str. 163.

22 Revija SRP /Svoboda, Resnica, Pogum/, letnik 8, fe-
bruar 2000. Ljubljana: Zavod za zaloznistvo na po-
drocju kulture in umetnosti.

23 Santonino, P. (1991). Popotni dnevnik (1485-1487).
Celovec: Mohorjeva zalozba.

24 Spisi sv. Franciska Asiskega in sv. Klare (1982). Lju-
bljana: Mohorjeva druzba.

25 Stopar, I. (2006). Ostra kopja, bridki meci. Ljublja-
na: Viharnik.

26 Stopar, I. (2005). Svet vitestva. Ljubljana: Viharnik.

27 Stopar, 1. (2007). Za grajskimi zidovi. Ljubljana: Vi-
harnik.

28 Tomanic¢, M. (2004). Romarski turizem v Sloveniji.
Portoroz.

29 Vidmar, T. (2009). Vzgoja in izobraZevanje v antiki
in srednjem veku. Ljubljana: Znanstvena zalozba Fi-
lozofske fakultete.

30 Voje, 1. (1984). Romanje Ulrika II. Celjskega v Kom-
postelo k sv. Jakobu. V: Zgodovinski c¢asopis 38. Lju-
bljana: Zveza zgodovinskih drustev Slovenije.

31 Zbirka Clovek in ¢as: Korenine srednjega veka (1998).
Ljubljana: Mladinska knjiga.

32 Zbirka Clovek in ¢as: Pozni srednji vek (1997). Lju-
bljana: Mladinska knjiga.

33 Zgodovina Cerkve na Slovenskem (1991). Celje: Mo-
horjeva druzba.
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35 Vojaska zaprisega (online). (citirano 18. junij 2009).
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jankr/Z40-prisega. html

12. Refleksija ucitelja » Katere pri¢akovane rezultate sem pri obravnavi Sirse
izbirne teme uspel doseci in katerih ne?

e Kaj Zelim izboljsati?

e Ali so se medpredmetne povezave in timsko pouceva-
nje izkazali za smiselne? V ¢em da/ne?

eV ¢em so bile uspe$no/neuspesno izvedene?

e Ali zaradi dela z viri bolj poglobljeno uresni¢ujem
cilje?

13. Refleksija uc¢encev * Kaj mi je bilo pri obravnavi $ir$e izbirne teme vsec¢ in
kaj ne? Kaj najbolje in kaj najmanj razumem?

* Kaj me je Se posebej nagovorilo oz. pritegnilo? Zakaj?

» Ali zaradi dela z zgodovinskimi viri snov bolje razu-
mem? Odgovor utemelji.

*  Ali mi skupinsko delo predstavlja spodbudo ali oviro
pri uc¢enju? Odgovor utemelji.
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2.2.3 Bozjepotnistvo- (samo) srednjeveska resni¢nost?

Delo z zgodovinskimi viri in timski pouk

Uvod

Prenovljeni u¢ni nacrt za zgodovino splo$ne gimnazije predvideva v drugem letniku
moznost obravnave $irSe izbirne teme Kako temacen je bil v resnici srednji vek. S tem
omogoca preseganje ukoreninjene stereotipne predstave o temac¢nem srednjem veku,
ki je pogosto posplo$ena na celotno evropsko civilizacijo srednjega veka in preveckrat
temelji na oblikovanju zakljuc¢kov skozi ocala sedanjosti, kar pa gotovo ni ustrezno
zgodovinskemu nac¢inu misljenja (gledati dogodke in pojave z vidika dobe, v kateri so
se zgodili). Ker so v u¢nem nacrtu nekateri cilji precej kompleksno zastavljeni (npr.
dijak utemelji trditev, da je bil srednji vek temacen), sem presodila, da je za njihovo
uresnicitev nujno sodelovanje z uditelji drugih predmetov. Timsko poucevanje daje
tako moZnost uresnicitve ciljev, ki jih ucitelj kot posameznik ne more uresniciti ali jih
ne more uresniciti tako dobro. Pri tem je nujno minimalno skupno nacrtovanje, ki med
drugim vkljucuje tudi ugotavljanje in upostevanje skladnosti oz. neskladnosti u¢nih
stilov sodelujocih uciteljev. Predstavljeni primer je primer timskega poucevanja tipa A
(dva ucitelja socasno poucujeta isto skupino dijakov) in predvideva dvojno timsko uro.
Opredelimo ga lahko kot kolaborativno (ali dialogi¢no) timsko poucevanje, saj dva
ucitelja socasno poucujeta v nenehnem medsebojnem dialogu. Pouk praviloma nacr-
tujeta in izvedeta po nacelih sodelovalnega ucenja (delo v skupinah z ustrezno izbiro
dejavnosti in strukturo nalog itd.).!*

Prikaz poteka uc¢nih ur

Za uvodno motivacijo lahko uporabimo metodo slikovne demonstracije. Dijakom pred-
stavimo srednjevesko fresko s podobo romarja, morda znano kr$cansko ali islamsko
romarsko sredi$ce. Dijaki posku$ajo prepoznati motive in jih povezati z vsebino u¢-
nega sklopa, ki ga bomo obravnavali v naslednjih urah. Tematiko lahko aktualiziramo
prek osebnih izku$enj in doZivetij in poveZemo s sociologijo.

Po krajsi predstavitvi izrazov srednjeveske poboznosti in sociolo$kih izhodis¢ih dijaki
v osrednjem delu z analizo razli¢nih zgodovinskih virov spoznajo znacilnosti srednje-
veSkega boZjepotnistva. Pri tem si z zgodovinskega vidika odgovorijo na temeljna vpra-
Sanja: kdo se odpravlja na romarska potovanja, s kak$nim motivom, kam odhajajo,
kaksna je popotna oprema, katere nevarnosti jih na poti ogrozajo itd. S pomocjo iz-
sledkov sodobne socioloske raziskave tece aktualizacija in deloma tudi multiperspek-
tivizem, ki pa ga bi bilo smiselno z viri Se okrepiti.

Ob zakljucku sledi predstavitev dela dijakov. Smiselno je oblikovati miselni vzorec ali
tabelo, s pomocjo katere tece primerjava zgodovinskih in socioloskih dognanj, do ka-
terih so naloge pripeljale dijake.

Ob koncu pa je na mestu $e vodeni pogovor o verodostojnosti navedenih virov, zlasti o
tistih, ki niso primarne narave (literarna dela), in o dokumentih, ki vkljucujejo naspro-
tne perspektive in razloge zanje.

122 Prim. Pavli¢ Skerjanc, K. (2009). Interno gradivo projekta Posodobitev gimnazije. Ku-
rikularne povezave: Od medpredmetnega povezovanja k integrativnemu kurikulu. Lju-
bljana: Zavod RS za Solstvo.
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Zgodovinski uvod

Srednjeveski evropski ¢lovek je gojil razli¢ne izraze vernosti. Nekateri od njih so imeli
korenine $e v poganstvu, vecina pa se je odvijala v skladu z dolo¢ili Katoliske cerkve.
Na splo$no je bil to ¢as Zivahnega verskega Zivljenja, ki je naslo izraz v Stevilnih pobo-
Znih ustanovah, cerkvenih bratovs$¢inah in boZjih poteh. Tovrstnega verskega Zivljenja
ni podpirala samo Cerkev, ampak se je za njegovo rast prizadevalo prebivalstvo samo,
in to vseh druzbenih slojev.

T. i. poboZne ustanove so z dotacijami zagotavljale zidavo cerkva in notranjo opremo,
vzdrZevale so duhovnike. Najvec¢ tovrstne pobude je prihajalo s strani plemstva (npr.
Celjski grofje so ustanovili kartuzijo Pleterje).

Za razvoj verskega Zivljenja so bile zadolZene t. i. bratovsc¢ine, katerih ¢lani so Zive-
li po dolocenih pravilih, med ¢lani je potekala karitativna dejavnost, na dan svojega
zavetnika so opravljali prazni¢na verska opravila. Iz tovrstnih oblik zdruZevanja so
postopoma nastali cehi (zdruZenje obrtnikov iste stroke), ki so deloma ohranili verski
znacaj (npr. ¢evljarska bratovsc¢ina, usnjarska bratovscina ...).

Tretja in prav tako zelo pogosta oblika izraZanja religioznosti evropskega kristjana pa
so bila potovanja k bliznjim ali zelo oddaljenim svetiS¢em o0z. romanja. Ferdo Gestrin
je v prispevku Piranska popotovanja v 15. stoletju zapisal: »Romanja v tako imenovane
svete kraje v Palestini, posebno na Kristusov grob in nato k posameznim cerkvam z
znanimi patrociniji in bogatimi relikvijami so Ze zgodaj v srednjem veku postala se-
stavni del vsakdanjega Zivljenja, ki ga je obvladala religija in cerkev. Okoli leta 1000 so
zlasti narasla romanja v Jeruzalem in druge s kr$¢anstvom povezane kraje v Palestini.
V 11. in 12. stoletju so se romanja v zahodni Evropi v zvezi s klinijevskim reformnim
gibanjem, z dvigom cerkve in papeZa, s poglobitvijo verskega Zivljenja in mistike, z
novimi cerkvenimi redovi, a tudi s splo$nim gospodarskim in druzbenim razvojem $e
mocneje uveljavila. Krizarske vojske so dale temu pojavu $e nove spodbude. V poznem
srednjem veku so dobila romanja $e nove motivne elemente, med drugim povezane
tudi s spremembami misSljenja znotraj cerkve in kr§c¢anskega nauka. Zlasti je bilo to
povezano z nazorom o vicah, odpustkih in o Mariji kot boZji pripros$njici.«'*

Socioloski uvod'**

Religija je ena od sestavin vsake kulture (poleg nje se kot sestavine kultur pojavljajo
Se jezik, simboli, norme, vrednote, elementi materialne kulture, znanja in znanost,
obicaji, Sege in navade, tradicija).

Vsaka religija ima razli¢ne sestavine, ki se v le malo spremenjenih oblikah pojavljajo v
vecini religij. To so verska pripoved, verske dogme, verski simboli, verska ravnanja (ver-
ski obredi so oblika skupinskega ravnanja ljudi, v skladu z verskimi normami) in versko
dozivetje (doZivetje svetega, versko ¢ustvovanje). Prav ti slednji dve sta temeljni za po-
jav romanj kot ene izmed oblik verskih ravnanj tradicionalnega in sodobnega ¢loveka.
Ko govorimo o funkcijah religije v moderni in predmoderni druzbi se v funkcionali-
sticnem pogledu najpogosteje pojavi njena integracijska funkcija, ki pomeni predvsem
povezovalnost - med razli¢nimi druzbenimi skupinami, sloji, starostnimi skupinami in
tudi spoloma.

V sodobnih druzbah se integracijska funkcija religije kaZe predvsem v skupni vredno-
stni pripadnosti dolo¢ene druzbene skupine.

Podatki kaZejo, da je za moderne druZbe znacilen tudi proces sekularizacije - proces, v
katerem posvetni nacin Zivljenja prevladuje nad religijskim. KaZe se v upadanju $tevila

123 Gestrin, F. (1975). Piranska popotovanja v 15. stoletju. V: Kronika ¢asopis za slovensko
krajevno zgodovino 23, Ljubljana: Zveza zgodovinskih drustev Slovenije, str. 74 - 75.
124 Uvod in gradivo za sociologijo je pripravila ter uredila prof. Bernarda Radej.
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vernikov in manj$em vplivu religije v druzbenem Zivljenju. Zmanjsal se je predvsem
vpliv razli¢nih religijskih institucij in v odnosu posameznikov do razli¢nih oblik verske
prakse. Prav na nekaterih podrod¢jih izkazovanja religioznosti (predvsem zunaj insti-
tucionaliziranih oblik) pa se kaZe tudi proces desekularizacije (ponovno vecji vpliv
religije in dvig religioznosti). Eno od teh podrocij je tudi oZivljanje tradicij romanja.

Shema uéne priprave za izbrani problem u¢nega sklopa

Izbirna Sirsa tema: Kako temacen je bil v resnici srednji vek
Uc¢ni sklop: Srednjeveska poboznost

U¢ni problem: BoZjepotnistvo - (samo) srednjeve$ka resni¢nost?

Tematski cilj/-i iz u¢nega nacrta za zgodovino
Dijaki/-nje:
. utemeljijo trditev, da je bil srednji vek temacen;

. kljuéne druzbene in kulturne dogodke, pojave ali procese umestijo v
ustrezen zgodovinski ¢as in prostor;

. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriticno presodijo njihovo uporabno vrednost;

. razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;
. oblikujejo svoje sklepe, staliS¢a, mnenja, interpretacije;

. razvijajo socialne spretnosti pri razlicnih oblikah sodelovalnega ucenja.

TematsKi cilji iz uénega nacrta za sociologijo

Dijaki/-nje:

. razumejo religijo kot enega od verovanjskih sistemov;
. razumejo razli¢ne razlage religije, njenih funkcij in sestavin;
. razumejo spremembe v religioznosti v sodobnih druzbah.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje analizirajo pisne vire in:

. razberejo vzroke za srednjeveska romanja oz. boZjepotnistvo;

. izluscijo krajevne cilje romarskih poti, jih nastejejo ter dolocijo narav-
nogeografsko lego;

C iz primerov sklepajo o nac¢inih potovanja ter o nevarnostih na poti;

. napovejo vplive boZjepotnis$tva na gospodarstvo in razvoj kulture;

. na temelju podatkov iz tabele poveZejo naravnogeografsko lego s pro-

metnimi in gospodarskimi stiki Pirana;
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. v slikovnih virih prepoznajo in nato narisejo tipi¢no podobo srednje-
veSkega romarja ter pri tem izpostavijo prepoznavne simbole (palica,
klobuk, $koljka ...);

. z analizo pisnih in slikovnih virov pokaZejo, da znajo uporabljati pisne
vire;
. primerjajo zgodovinske vire in presodijo o njihovi verodostojnosti ter

uporabnosti z vidika vpliva na ustvarjanje oz. utrjevanje stereotipa o
temac¢nem srednjem veku;

. pri skupinskem sodelovalnem ucenju razvijajo socialne spretnosti.

Operativni procesni cilji za sociologijo
Dijaki/-nje:
. nastejejo razli¢ne sestavine religije - posebej versko ravnanje in versko
dozivetje kot temeljna elementa romanja;
. na podlagi statisti¢nih virov:

O s pomocjo vira sklepajo o spremembah v religioznosti med tradi-
cionalnimi in modernimi druzbami;

@) poveZejo razvoj gospodarskih dejavnosti in romarskega turizma
danes;

@) poveZejo Stevilo romarjev in procese sekularizacije moderne
druzbe;

@) primerjajo podatke o vzrokih za romanja danes in spolno struk-
turo romarjev danes;

O primerjajo pomen romanj v dveh religijah (krS$¢anstvo, islam) ter
imenuje glavne romarske kraje v obeh religijah;

@) razvijejo spretnost branja statistiénih podatkov in njihove vsebin-
ske argumentacije.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, digitalna pismenost, u¢enje ucenja, socialne
in drZavljanske kompetence, matemati¢na kompetenca, javno nastopanje in zago-
varjanje argumentiranih stalis¢

Klju¢ni koncepti Sirse teme: religija.
Splosni zgodovinski koncepti:
. koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, po-
dobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Koncepti za sociologijo: religija kot osnovna sestavina kulture, druzbene funkcije
religije.
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Medpredmetne povezave: sociologija - religija in verovanjski sistemi

Didakti¢ni pristopi:
. ucnociljni in procesno-razvojni pristop
. aktivne ucne oblike: timsko poucevanje in uc¢enje
. aktivne ucne metode: delo z viri
. uporaba novih tehnologij: uporaba svetovnega spleta
. kurikularne povezave
. delo s statistiénimi podatki, analiza podatkov in interpretacija razlicnih

virov pri sociologiji

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja: kratek reflektivni in evalvacijski vprasalnik

Potek u¢nega procesa: uvajanje, obravnava nove u¢ne snovi, preverjanje

Cas obravnave: 2 u¢ni uri in domace delo

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa:

DEJAVNOSTI UCITELJEV DEJAVNOSTI DIJAKA

Dijake razdelita v skupine, jim razdelita
delovno gradivo, podata navodila sku-
pinskega dela ter napotke za predstavitev

Sodelujejo v skupini, pripravijo poro-
¢ilo in ga javno predstavijo pred razre-
dom, opravijo domace delo.
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rezultatov, spremljata delo po skupinah
in odgovarjata na morebitne nejasnosti,
koordinirata porocanje skupin.

Pri¢akovani rezultati vkljucujejo vsebinska znanja, ki obsegajo vzroke za srednjevesko
boZjepotnistvo, njegove krajevne cilje, na¢ine potovanja ter vplive na gospodarstvo oz.
kulturo. Dijak opiSe podobo srednjeveskega romarja. Proceduralna znanja vkljucujejo
spretnosti predstavljivosti in vZzivljanja, oblikovanja sinteze, vzro¢nega misljenja, spre-
tnost argumentiranja in razvijanje zgodovinskega nac¢ina misljenja. Prek dela po skupi-
nah bodo dijaki krepili socialne spretnosti in u¢inkovito komuniciranje, z opravljanjem
domacega dela pa utrjevali ves¢ino dokazovanja.

ReSevanje nalog na delovnem listu zahteva od dijakov miselne procese, kot so sklepanje,
razvr$canje, argumentiranje, utemeljevanje, analizo perspektiv (Lutrov citat), preiskova-
nje (po Marzanu). Pouk omogoca razvijanje klju¢nih kompetenc, kot je sporazumevanje
v maternem jeziku (ustrezna raba zgodovinske terminologije, razli¢ne oblike komuni-
kacije), ki ga dijaki dosegajo s formuliranjem odgovorov, javnim poroc¢anjem skupinskih
rezultatov. Nekateri med njimi bodo z zbiranjem in izbiranjem informacij na medmreZzju
razvijali digitalno pismenost, vsem pa je omogoceno razvijanje matemati¢ne kompeten-
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ce (analiza tabele, grafov, stolpi¢nih diagramov). Evalvacijski vprasalnik omogoca dija-
kom reflektiranje lastnega u¢nega dela in jih spodbudi k morebitnim izboljSavam.

Priloge

=

Evalvacijski vprasalnik za dijake
Evalvacijski vprasalnik za ucitelja
Delovni listi
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Evalvacijski vprasalnik za dijake

BoZjepotnistvo - (samo) srednjeveska resni¢nost?

1. Na lestvici od 1 do 5 oceni svoje poznavanje obravnavane tematike pred izvede-
nima ucnima urama (1 - o tem nisem vedel nic¢, S - o vsem sem bil natancno
seznanjen,).

2. Na lestvici od 1 do S oznaci svoje strinjanje z naslednjimi trditvami

(1 - s tem se sploh ne strinjam, 5 - s tem se zelo strinjam).

Obravnavana tematika je bila predstavljena zanimivo (nazorno, z dovolj primeri).

1 2 3 4 5

Delovni list je bil razumljiv (jasne naloge in viri).

1 2 3 4 5

Za delo v skupini smo imeli dovolj ¢asa.

1 2 3 4 5

Povezava zgodovine in sociologije pri obravnavani temi je bila dobra.

1 2 3 4 5

Dve $olski uri sta primerni za obravnavo te tematike.

1 2 3 4 5
3. Z lastnim delovnim prispevkom v skupini sem (obkroZi):
nezadovoljen zadovoljen zelo zadovoljen
4. Kaj bi lahko naslednjic¢ izboljsal?
S. Ali po obravnavi snovi na temo srednjeveske poboznosti, vlogo in pomen

boZjepotnistva v srednjem veku ter danes bolj razumem? Odgovor utemelji!
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Evalvacijski vprasalnik za ucitelja

BoZjepotnistvo - (samo) srednjeveska resni¢nost?

1L

Na lestvici od 1 do 5 oceni nacin skupnega nacrtovanja in priprave ucne ure s
kolegom (1 - slabo nacrtovanje, brez skupnega dela, 5 - skupno nacrtovanje in
posvetovanje, skupno delo).

2.

Na lestvici od 1 do 5 oznaci svoje strinjanje z naslednjimi trditvami
(1 - s tem se sploh ne strinjam, S - s tem se zelo strinjam).

Obravnavana tematika je bila dijakom slabo znana. (Za njih je bila vsebina novost.)

1 2 3 4 5

Pri delu v skupinah so sodelovali le nekateri dijaki.

1 2 3 4 5

Za delo v skupini so imeli dovolj ¢asa.

1 2 3 4 5

Povezava zgodovine in sociologije pri obravnavani temi je bila dobra.

1 2 3 4 5

Dve 3olski uri sta primerni za obravnavo te tematike.

1 2 3 4 5
Kratko pojasni naslednja podrodja nacrtovanja in izvedbe ucnih ur:

a) Obseg uc¢ne snovi

b) Nacrtovanje in priprava u¢nih ur

¢) Skupni medpredmetni cilji - njihova opredelitev in izbor

¢) Cas za izvedbo u¢nih ur

d) Sodelovanje dijakov
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Ucno gradivo

BoZjepotnistvo - (samo) srednjeveska resni¢nost?

Dijaki se razdelijo v skupine in natanc¢no preucijo zgodovinske vire in vire s podrocja
sociologije.

ZGODOVINSKI VIRI

Vir 1

Marskteri romar gre v Rim, v Kompostelje,
Al tje, kjer svet’ Antén Jezusa varje,
Trsat obiSe, al svete Lusarje

Enkrét v zivljenji, al Marijno Celje.

V podobah gledat hrepeni veselje
Zivljenja rajskega. Sled sence zarje
Unstranske glorje, vtisnjeni v oltarje
Ljubezni verne ohladi mu zZelje.

Ah, tak podobo gledat me device,
Nebeske nje lepote senco, sanje
Goljufne, v kterih komej sled resnice,
Ukaz Zelj vlece v tvoje domovanje;
Srce obupa manj moré pusice,

Ur krajsi tek, tam mil$i prs zdihvénje.

(Preseren, F. (1969). Zbrano delo. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 163.)

Vir 2

»/.../ tako narava drobna srca vname -
takrat gre romar, pot pod noge vzame,
k obalam tujim, onstran rek, morja,

k svetnikom znanim svetih deZela.

Se prav posebej v Angliji tedaj

tja v Cantenbury, tja na sveti kraj
poroma tisti, kdor bolan si upa

iskat k mucencu blaZenemu upa.

/.../ 1z BATHA prijezdila je kar sama
naglusna gospodinja, prava dama,
ki je pri statvah mojstre vse ugnala,
kar Gent in Iper sta ji k nam poslala.
Nobeni v fari ni prislo na mar,

da bi pred njo $la k ofru na oltar,

a Ce Ze kdaj se kak3na je zmotila,

je reva vedno krajSo potegnila.
Naglavnik zidan, ki na boZji dan

ga v cerkvi je nosila, bil je stkan

iz sedmih funtov finega blaga.
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Obuta v nove cevlje je bila

ter v tanke nogavice iz skrlata.

V obraz bila je ¢edna in moZata.

Vsi so cenili jo - in ne zaman:

pet moz je spravila v zakonski stan,
pa tudi prej ji marsikdo je dvoril -

a zdaj ni ¢as, da bi o tem govoril.

In videla je kar precej sveta:

kar trikrat Ze v Jeruzalem je $la,
potem v Monakovo in Kompostelje,
pa v Rim, tja kamor vsaka cesta pelje,
in bog ve kam Se. Menda nisem grob,
¢e recem, da bila je redkih zob

in da je jezdila brez ve¢jih muk.
Nosila je kot §¢it sirok klobuk,

dolg plet in plas¢, razgrnjen prek nog,
ki skril je vse od bokov do ostrog. /.../«

(Chaucer, G. (1974). Iz cantenburyskih zgodb. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 5, 18-19.)

Vir 3

»Na vozove so nalagali sode in zavoje ter jih pritrjevali z mo¢nimi vrvmi, nalagali so veli-
ko razpelo s krizanim, ki ga bodo nosili skozi vrata nemskih mest in v cerkve pred zlate
oltarje, nalagali so bandera s krajnskimi svetniki, PrimoZem in Kristofom, Sebastijanom in
Rozalijo, Rokom in Martinom, baldahine in mas$ne plasce, nalagali so orodje in tudi nekaj
oroZzja, puske, sablje, sod vina /.../ romarske cule in bisage, da jih ne bi bilo treba nositi,
debele kosmate koce in zvitke platnenih ponjav, hrano za konje in hrano za ljudi, zvitke
debelih vrvi, s katerimi bodo vlekli vozove iz blata, ¢e bo potrebno, vsa velika mnozZica je
bila v gibanju, vse se je natan¢no popisovalo in pripravljalo, vedeti je bilo treba kdo potuje
in od kod prihaja, vsa ta mnozZica je morala jesti, piti, spati, potovati. Vecina jih bo potovala
pes, nekateri na konjih, tisti, ki so oslabeli ali bolni, na vozovih. Na dveh vozovih so imeli
ljudi z berglami, Sepave in Skilaste, te z izbocenimi ¢eljustmi in one, ki jim tece slina po
bradi, tiste s pohabljenimi rokami in tiste brez rok, naj so se tako rodili ali pa jih je zadela
kaksna bolezen, oni so najbolje vedeli, zakaj potujejo v Kelmorajn, da bodo na koncu, ¢isto
na koncu svoje kelmorajnske in svoje zZivljenjske poti sedeli na boZji desnici.«

(Jancar, D. (2000). Katarina, pav in jezuit. Ljubljana: Slovenska matica, str. 62.)

Vir 4

»I1z Astudilla je Sel kralj na veliko no¢ v Amusco in tja je prisel neki nemski gospod, nec¢ak
cesarja Sigismunda, in sicer grof Celjski; ta je bil namre¢ prisel v kraljestvo, da bi $el v San-
tiago, spremljalo pa ga je Sestdeset konjenikov, bogato opremljenih plemicev. Kralj mu je
izkazal velike ¢asti, jedel je znjim in poslal mu je konj, mul in oblacil iz brokata, od tega pa
grof ni hotel nicesar; bil je kralju za darilo zelo hvalezen, povedal pa je, da se je bil na dan,
ko je odhajal iz svoje dezZele, zaobljubil, da ne bo od nobenega princa na svetu vzel prav
nicesar, pa¢ pa, da bi mu bila izkazana velika milost, ko bi mu kralj dovolil nositi, njemu
in $tirim vitezom njegove hise, ogrlico ribje luske, imel bi se za zelo poc¢asc¢enega, ¢e bi jo
smel nositi, ker je pac red tako visokega princa, od katerega je prejel toliko ¢asti in milosti.«

(Voje, 1. (1984). Romanje Ulrika II. Celjskega v Kompostelo k sv. Jakobu. V: Zgodo-
vinski casopis 38. Ljubljana: Zveza zgodovinskih drustev Slovenije, str. 225-226.)
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Vir 5

»Ko je preteklo od Kristusovega rojstva $tiristo in sedeminstirideset let, je bil sveti oce
papeZ Nikolaj Peti. Istega leta se je napotil v Rim grof Friderik Celjski s sto konji, da bi
zadobil odpuscanje svojih grehov /.../ Med potjo ga je ujel mejni grof Ferrari. Odkupi ga
je nato njegov svak grof Henrik Goriski za dolo¢eno vsoto denarja.«

(Stopar, L. (2005). Svet vitestva. Ljubljana: Viharnik, str. 78.)

Vir 6

Tabela: Izbor boZjepotnih krajev in Stevilo piranskih romarjev v 14. in 15. stoletju

15. stol. 15. stol.
Kraj romanja 14. st. prva polovica |druga polovica Skupaj
Rim 3 13 46 62
Assisi - 1 56 57
Loreto - - 35 35
Reka - 2 7 9
Kompostela 1 6 2 9
Recanati - - 8 8
Padova = = 3 3
Stara gora - 1 2 3
Jeruzalem - 1 1 2
Bari - 1 - 1
Gubbio 1 - - 1
Ljubljana - - 1 1
Dunaj - - 1 1
Oglej - - 1 1
Sv. Kozma .in o ) ) 1 1
Damjan pri Muljavi
Skupaj 5 25 164 194

(Gestrin, F. (1975). Piranska popotovanja v 15. stoletju. V: Kronika, ¢asopis za slovensko
krajevno zgodovino 23. Ljubljana: Zveza zgodovinskih drustev Slovenije, str. 75.)

Vir 7

»V visokem srednjem veku se je obseg romanj vedno bolj stopnjeval in v vec¢ji meri zajel
tudi SirSe druzbene sloje prebivalstva. Pomemben indikator tega dogajanja je ustanavlja-
nje hospicev, ki so v tem ¢asu nastajali ob glavnih tranzitnih cestah. V virih se omenja,
da so bila ta zaveti$¢a namenjena »revnim« oziroma »revnim potujo¢im«. Da so bili to
romarji, dokazujejo dokumenti o hospicih. /.../«

(Kosi, M. (1998). Potujoci srednji vek. Ljubljana: ZaloZzba ZRC, str. 102.)
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Vir 8

»Divje kapele in poljske cerkve je treba porusiti, namrec¢ tiste, kamor se usmerjajo
nova romanja, Wilsnack, Sternberg, Trier, Grimmental in zdaj Regensburg; pa Se ve-
liko $tevilo jih je. Ta tezki Zalostni ra¢un bodo morali polagati $kofi, ki dopuscajo
tak$no hudicevo strasilo in iz tega kujejo dobicek! Oni bi morali biti prvi, ki bi to pre-
precili; a oni mislijo, da je to boZanska in sveta stvar, in ne vidijo, da jo zganja hudic,
da bi okrepil skopost, razsiril lazno, izmisljeno vero, oslabil Zupne cerkve, pomozZne
kréme in vlacugarstvo, po nepotrebnem zgubljal denar in delovni ¢as in ubogo ljud-
stvo imel za norca. /.../«

(Luther, M. (1520). Iz spisa »Krs¢anskemu plemstvu nemskega naroda, leta 1520.)

Vir 9

Slika 1: Romar. .
(Avtorica: Martina Ferlinc, dijakinja Skofijske gimnazije A. M. Slomska)
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SOCIOLOSKI VIRI
Vir 1
Tabela 1: Obseg romanj
Da, enkrat Da, veckrat Ne
Vzhodna Nemc¢ija 1,90 % 1,90 % 96,20 %
Belorusija 3,50 % 2,70 % 93,90 %
Litva 4,30 % 3,10 % 92,70 %
Ceska 3,90 % 7,00 % 89,00 %
Srbija 3,40 % 7,60 % 89,00 %
Zahodna Nem¢ija 6,80 % 5,30 % 87,80 %
UKkrajina 5,70 % 7,70 % 86,60 %
Madzarska 5,80 % 10,80 % 83,40 %
Romunija 4,50 % 15,50 % 80,00 %
Bolgarija 8,40 % 20,40 % 71,20 %
Slovaska 9,60 % 19,50 % 70,90 %
Slovenija 9,80 % 20,60 % 69,60 %
Poljska 12,50 % 22,80 % 64,60 %
Moldavija 14,60 % 24,00 % 61,40 %
Hrvaska 13,10 % 28,30 % 58,60 %

(Cokl, V. (2009). Slovenci 15. avgusta romamo. V: Vecer, 14. avgust 2009; str. 9. Podatki
so povzeti pa mednarodni raziskavi Aufbruch iz leta 2007.)

Vir 2

Graf 1: Starostna struktura anketirancev

do 25 let

(Povzeto iz: Tomanic, M. (2004). Romarski turizem v Sloveniji. Portoroz, str. 37.)
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Vir 3

Graf 2: Motivi za odlocitev

prijateljsko druZzenje
% 72
$li so prijatelji in
znanci
8%
verski motivi
1%
”””””””””” radovednost

””””””” 5%
(Povzeto iz: Tomanic¢, M. (2004). Romarski turizem v Sloveniji. PortoroZ, str. 42.)
Vir 4

Stolpic¢ni diagram 1: Romanje mi pomeni Se ...

18
16
14
12
10
8
6
4
2 I
0
j dusevno in dosago notranjega duhovno versko poglobltev molitev in pozitivno dobro vodenje in  brez odgovora
dezel, kultur, — hrana za duso prijeten izlet obogatitev in rast energijo prijaznost
navad in obi¢ajev zadovoljstva

(Povzeto iz: Tomanic, M. (2004). Romarski turizem v Sloveniji. Portoroz, str. 45.)

Vir 5

Stolpi¢ni diagram 2: Motivi za romanje

2

verski motivi tradicija druzine radovednost posebna stvar, interes

(Povzeto iz: Tomanic¢, M. (2004). Romarski turizem v Sloveniji. PortoroZ, str. 53.)
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Vir 6
Stolpi¢ni diagram 3: Najbolj obiskane romarske poti

120

100
Sveta gor:

80

60

40 Medugorj

20

Slovenija Tujina

(Povzeto iz: Tomanic, M. (2004). Romarski turizem v Sloveniji. PortoroZ, str. 61.)

Vir 7

Graf 3: Informiranost o romanjih

televizija
brez odgovora 0%  radio
7%

9%

od prijateljev,
znancev
5%

v turistiéni agenciji
19%

(Povzeto iz: Tomanic, M. 2004: Romarski turizem v Sloveniji. PortoroZ, str. 54.)

Vir 8

Graf 4: Ali je dovolj ponudbe za romanja?

da
49%

ne
1%

(Povzeto iz: Tomanic, M. 2004: Romarski turizem v Sloveniji. PortoroZ, str. 55.)
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Delovni listi

BoZjepotnistvo - (samo) srednjeveska resni¢nost?

Dijaki razdeljeni v Sest skupin resujejo naloge, ki se nanasajo na zgodovinske in socioloske

vire.

I. skupina: KDO ROMA?

Zgodovina

Preiscite vire 2, 3, 4, 5 odgovorite na vprasanja ter resite naloge.

1.

Sociologija

II. skupina:

Zgodovina
1.

156

Oznacite, katere druzbene skupine so se udeleZevale boZjepotnis$tva v sre-
dnjem veku. Ovrednotite odgovor z vidika razsirjenosti boZjepotnistva v sre-
dnjem veku.

duhovscina plemstvo mescanstvo kmetje

Potrdite ali zavrzite navedeno trditev in svojo odloc¢itev smiselno argumenti-
rajte: »V srednjem veku je bilo zaradi splo$no veljavnih druzbenih norm boz-
jepotnistvo pridrzano moskemu spolu.«

Pri tem vam je lahko v pomo¢ literarno delo G. Chaucer: 1z Cantenburyskih
zgodb ter gradivo, ki je dostopno na svetovnem spletu: http://www.liu.edu/
cwis/cwp/library/sc/chaucer/19nuns_priest.htm

Kriti¢no presodite navedene vire z vidika verodostojnosti in ocenite, kateri so-
dijo med primarne vire in kateri med sekundarne zgodovinske vire. Odlocitev
smiselno argumentirajte. Kako se to dejstvo odraZa pri ustvarjanju podobe o
srednjem veku?

Na podlagi podatkov (tabela 1) poizkus$ajte razloziti, v katerih drzavah in de-
Zelah je bil pomen romanj najvedcji in kje najmanjsi. Imenujte $irSe druzbene
okolis¢ine, ki so pogojevale tak$ne rezultate.

ZAKAJ ROMAJO?

Preberite pisni vir 1 in izlus¢ite, v kateri Kitici pesnik predstavi motiv oz. ra-
zlog za romanje v pesnikovem ¢asu. Kaksen je?

Poskusite se vziveti v Zivljenje srednjeveskega ¢loveka in razmislite ali so se
v stednjem veku odpravljali na pot s podobnim motivom ali morda povsem
druga¢nim? Odgovor utemeljite.

Zakaj so se odpravljali na pot, sode¢ po pisnem viru 3?

Kriti¢cno presodite navedene vire z vidika verodostojnosti in ocenite, kateri
sodijo med primarne vire in kateri med sekundarne zgodovinske vire. Odlo-
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¢itev smiselno utemeljite. Kako se to dejstvo odraZa pri ustvarjanju podobe o
srednjem veku?

Sociologija
5. Primerjaj svoje ugotovitve o motivih srednjeveskih romanj s podatki, ki jih
navaja anketa (graf 2 in stolpi¢na diagrama 1, 2). Kaj ugotavljas?
6. Katera sodobna gospodarska panoga ima torej zacetke v srednjeveSkem boz-
jepotnistvu?

III. skupina: KAM ROMAJO?

Zgodovina

1. Preberite pisne vire 1, 2, 3, 4, 5 in izlu$¢ite podatke, ki govorijo o ciljni lokaciji
tistih, ki so se odpravili na pot.

2. Oglejte si tabelo (vir 6), ki podaja podatke o romanjih piranskih mes$¢anov in
odgovorite na vprasanja:

a) Kateri kraji so bili najpogostejsi romarski cilj piranskih me$¢anov? Vrisite
jih v zemljevid.

b) Zakaj so po vaSem mnenju najpogosteje odhajali v Rim?
c) V katerem obdobju se je ocitno povecala intenzivnost boZjepotnistva?
¢) V katere kraje so zelo poredko romali? Cemu pripisuje$ vzrok za to?

d) Kaj lahko na temelju podatkov in zemljevida vrisanih boZjepotnih krajev
sklepamo o sicers$njih prometnih in gospodarski stikih Pirana v srednjem

veku?
3. Kateri zgodovinski pojav v srednjem veku je bil tesno povezan z romanji v
Jeruzalem?
4, Kriti¢no presodite navedene vire z vidika verodostojnosti in ocenite, kateri so-

dijo med primarne vire in kateri med sekundarne zgodovinske vire. Odlocitev
smiselno argumentirajte. Kako se to dejstvo odraza pri ustvarjanju podobe o
srednjem veku?

Sociologija

5. Primerjaj narisan zemljevid, ki govori o sodobnih lokacijah romanj. Kaj lahko
sklepa$ o razsirjenosti boZjepotni$tva v sodobnosti in 0 njegovi intenzivnosti
(na podlagi podatkov stolpi¢nega diagrama 3 in grafa 3).

6. Katere gospodarske dejavnosti so se v srednjem veku krepile na ra¢un romar-
skega potovanja? Katere se krepijo danes?

157




ZGODOVINA

L)
O

Slika 1: Moderna romarska sredi$c¢a Evrope
(Avtorica zemljevida: mag. Damjana Krivec Carman)

Razporedi stevilko kraja ob oznako na priloZzenem zemljevidu Evrope.

1 - Lurd 5 - Assisi 9 - Montserrat
2 - Fatima 6 - Censtohova 10 - Heiligenblut
3 - Santiago de Compostela 7 - Medugorje

4 - Rim 8 - Sv. Visarje

IV. skupina: KAKO ROMAJO?

Zgodovina
1. Kaj nam zgodovinski viri 2, 3, 4, 5 sporocajo o nacinih potovanja v srednjem
veku?
2. Zakaj so potovali v skupinah?
3. Primerjajte nac¢in potovanja v srednjem veku z romarskim potovanjem danes.
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4, Predvidevajte, koliko ¢asa je v srednjem veku trajala pot iz Slovenije v K6ln in
nazaj. Koliko traja danes?

5. Preberite pisni vir 7 in predstavite, kaj je bilo romarjem na poti v pomo¢ pri
premagovanju raznovrstnih nevse¢nosti in nevarnosti.

6. Kriti¢no presodite navedene vire z vidika verodostojnosti in ocenite, kateri so-
dijo med primarne vire in kateri med sekundarne zgodovinske vire. Odloc¢itev
smiselno argumentirajte. Kako se to dejstvo odraza pri ustvarjanju podobe o
srednjem veku?

Sociologija
7. Imenuj sodobno gospodarsko panogo, ki se ukvarja prvenstveno z romarji in
v kaksni obliki organizirajo in ponujajo romanja.
8. Na podlagi podatkov (iz grafa 4) ugotovite, kaksna je romarska ponudba pri
nas.

V. skupina: OPRAVA ROMARJA

Zgodovina

Preiscite slikovno gradivo, ki je dostopno na spodaj navedenih priporocenih spletnih stra-
neh in skicirajte podobo tipicnega srednjeveskega romarja (v pomoc naj vam bo vir 9). Pre-
poznaijte kljucne simbole srednjeveskega romarja, jih poimenujte ter pri ustvarjanju podobe
izpostavite.
Spletne strani:
http://www.wga.hu/frames-e.html? /html/g/gisleber/1portall.html
http://de.wikipedia.org/w/index.php?title=Datei:Friedrich_Herlin_003.jpg
http://www.provincia.vt.it/i_romea/romea_11.htm
http://www.liu.edu/cwis/cwp/library/sc/chaucer/19nuns_priest.htm

http://www.wga.hu/html/g/gisleber/1portall.html

1. Kriti¢no presodite navedene vire z vidika verodostojnosti in ocenite, kateri so-
dijo med primarne vire in kateri med sekundarne zgodovinske vire. Odlocitev
smiselno argumentirajte. Kako se to dejstvo odraza pri ustvarjanju podobe o
srednjem veku?

Sociologija

2. Katere so bile po tvojem mnenju poleg religioznih doZivetij e druge pozitivne
koristi boZjepotnistva?

3. Romanje je kot zunanji izraz religioznosti prisotno tudi v drugih religijah, npr.
v islamu. Kateri so muslimanski sveti kraji, v katere romajo muslimani?
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VI. skupina: KRITIKA SREDNJEVESKEGA BOZJEPOTNISTVA

Zgodovina

Preiscite pisni vir 8 in ga postavite v zgodovinski ¢as in prostor.

1. Kaj je namen sporocila?

2. IzIuscite in navedite zlorabe, ki jih avtor navaja. Kak$no vlogo imajo tovrstne
kritike v nadaljnjem razvoju zgodovine Cerkve v Evropi?

3. Kako je avtorjev poloZaj leta 1520 vplival na kriti¢no opisovanje razmer?

Sociologija

4. Pojasni razloge in motive, zakaj se ljudje ne odlo¢ajo za romanja - argumenti-
raj rezultate slovenske raziskave (stolpi¢ni diagram 4).

5. V kaksni povezavi sta proces sekularizacije in upadanje zanimanja za roma-
nje? Zakaj se vedno znova odpirajo nova romarska sredis¢a? Navedi kak ra-
zlog.

DOMACE DELO
1. Na temelju pridobljenega znanja pripravi seznam predmetov, ki bi jih kot

srednjeve$ki romar vzel na pot. UpoStevaj zgodovinski ¢as in prostor, ciljni
romarski kraj ter druzbeni sloj, ki mu kot romar pripadas.

2. Na temelju pridobljenega znanja odgovori na postavljeno zacetno vprasanje:
»BoZjepotnistvo - (samo) srednjeve$ka resni¢nost?«
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2.2.4 lzobrazevanje v srednjem veku - privilegij?

Delo z zgodovinskimi viri in timski pouk

Uvod

Vsebina druge SirSe izbirne teme za drugi letnik med drugim predvideva obravnavanje
Solstva in izobrazenosti posameznih druzbenih slojev v srednjem veku in vkljucuje
dva koncepta: Solstvo in izobrazbo, ki sta v tem obdobju na novo utemeljena, ¢eprav
sta vsaj v doloenem segmentu vsebovala anti¢no tradicijo (npr. Studij poganskih av-
torjev). Solstvo in $olanje je ponovno preslo v zasebno sfero. Na pobudo Karla Velikega
je bilo Solstvo v zgodnjem srednjem veku skorajda izklju¢no v rokah menihov, ki so na
prvi stopnji poucevali branje in pisanje, drugo stopnjo pa je predstavljalo sedem svobo-
dnih umetnosti. Ce sta plemstvo in me$¢anstvo imela dostop do izobrazbe, potem tega
ne moremo trditi za kmecke mnoZice, ki jim osebni poloZaj ni omogocal proste mo-
bilnosti. Kot pravi Tadej Vidmar: »Cetudi viri poro¢ajo, da so posamezni kmecki otroci
obiskovali $ole ali bili vzgojeni v samostanu, jih je ve¢ina ostajala v stvarnosti vsako-
dnevne tlake in v odtujenosti kakrsnikoli aspiraciji po lastnem socialnem vzponu. /.../
V bistvu sta se pri ljudstvu, kmec¢kem prebivalstvu, vzgoja in izobraZevanje zreducirala
na prakti¢no pripravo na zivljenje, za kar so bili zadolZeni star$i oziroma skrbniki, in
na moralno oblikovanje posameznikov, za kar je bila zadolZena duhovs$¢ina.«!#

Delovni list vsebuje predvsem pisne vire ter slikovno gradivo, ki odkriva organizacijo
izobraZevanja, izpostavlja izobraZevanje plemstva, mesc¢anstva ter se dotika nastanka
evropskih univerz. Deloma je obravnavanje snovi zastavljeno tudi sodelovalno. Pred-
videna je vkljucitev matematike.'*® SrednjeveSko matemati¢no znanost so spodbujale
potrebe gospodarstva, zlasti srednjeveske trgovine. Tipi¢en primer je italijanski mate-
matik Leonardo P. Fibonacci.

Shema ucne priprave za izbrani problem u¢nega sklopa

Izbirna Sirsa tema: Kako temacen je bil v resnici srednji vek
Uc¢ni sklop: Solstvo in izobrazenost posameznih druzbenih slojev
U¢ni problem: [zobraZevanje v srednjem veku - privilegij?

Tematski cilj/-i iz u¢nega nacrta
Dijaki/-nje:
. primerjajo podobnosti in razlike med juznimi, osrednjimi in zahodni-
mi predeli Evrope v posameznih obdobjih srednjega veka;

. kljuéne druzbene in kulturne dogodke, pojave, procese umestijo v
ustrezen zgodovinski ¢as in prostor;

. oblikujejo svoje sklepe, mnenja, stali$ca, interpretacije.

TematsKi cilji iz uénega nacrta za matematiko

. posplosujejo in nadaljujejo zaporedje;
125 Vidmar, T. 2009: Vzgoja in izobraZevanje v antiki in srednjem veku. Ljubljana: Znan-
stvena zalozba Filozofske fakultete, str. 103.
126 Gradivo za matematiko je pripravila profesorica Karmen Hebar.
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poznajo pomen naravnih Stevil ter primer njihove uporabe;
uporabljajo rac¢unske operacije v mnoZici naravnih Stevil.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Na temelju zgodovinskih virov dijaki/-nje:

prepoznajo in poimenujejo temeljne druzbene sloje ter njihovo vlogo v
srednjeveski druzbi;

sklepajo o oblikah, vrstah znanja ter ve$cinah, ki jih druzbena funkcija
od njih zahteva;

razloZijo vlogo Cerkve v srednjeveskem izobraZevalnem sistemu;
iz skice razberejo sedem svobodnih umetnosti in jih klasificirajo;

opiSejo elemente viteSke prisege in njeno vsebino ter izpostavijo razli-
ko s sodobno prisego slovenskega vojaka;

prepoznajo in definirajo stereotipno predstavo o Zivljenju plemkinj ter
na temelju navedenega primera opiSejo pravila spodobnega obnasanja
plemkinj;

iz slikovnega gradiva sklepajo o vlogi srednjeveskega ucitelja in ucenca
ter izluséijo podobnosti 0z. razlike s sodobnostjo;

na podlagi analize zemljevida doloc¢ijo prostor in ¢as nastanka prvih
evropskih univerz;

na temelju podatkov napovejo vpliv geografske oddaljenosti slovenske-
ga prostora od univerzitetnih sredi$¢ za razvoj slovenskega naroda;

izdelajo miselni vzorec/tabelo, s katerim predstavijo zbrane informa-
cije;

napisejo krajsi esej, v katerem predstavijo svoja mnenja, podkrepljena
z argumenti o srednjeveskem izobraZevanju kot privilegiju;

z analizo in sintezo pisnih, slikovnih virov pokaZejo, da znajo upora-
bljati vire in zbirati in izbirati informacije;

s pomocjo multiperspektivnih virov razvijejo kriticno misljenje in spo-
sobnost prepoznavanja in preseganja stereotipne predstave o srednjem
veku.

Matematika:

posplosujejo in nadaljujejo zaporedje;
najdejo in zapisejo zvezo med c¢leni zaporedja.

Kljuéne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, socialne in drzavljanske kompetence, ucenje

ucenja

Klju¢ni koncepti Sirse teme: Solstvo, izobrazba.
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Splosni zgodovinski koncepti:

. koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, po-
dobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: matematika
Didaktic¢ni pristopi:
J ucnociljni in procesno-razvojni pristop
. aktivne ucne oblike: timsko poucevanje
. aktivne ucne metode: delo z zgodovinskimi viri
. kurikularna povezava
(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja: evalvacijski vprasalnik za dijake

Potek u¢nega procesa: uvajanje, obravnava nove u¢ne snovi, preverjanje

Cas obravnave: 2 u¢ni uri in domace delo

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA
1. Uvodna motivacija

Predstavitev skice Trije redovi, pogovor. | Prepoznajo temeljne druzbene sloje sre-
dnjeveske druzbe in razmislijo o njihovi
vlogi ter vescinah, ki jih za izvrSevanje
vloge potrebujejo.

2. Nova snov

Okvirna predstavitev temeljev sre- Sledijo razlagi.
dnjeveskega izobraZevalnega sistema,
pogleda na znanje, izobraZevanja po
druzbenih slojih (kmetje, mesc¢ani -
stopnje obrtniSkega znanja, plemstvo

- sedem viteskih ves¢in), nastanek uni-
Verz in pomen univerz.

3. Priprava na samostojno delo

Dijakom razdeli delovne liste in jih | Samostojno delo z delovnimi listi.
spremlja ter usmerja pri njihovem delu.

Opravijo domace delo (miselni vzorec/
tabela) ali kraj$i esej na temo: »IzobrazZe-
vanje v srednjem veku - privilegij? Kaj pa
danes?«.
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Vsebinska znanja vsebujejo navajanje temeljnih srednjeveskih stanov in njihovo nosil-
no druzbeno vlogo, poloZaj Cerkve v srednjeveskem izobraZevalnem sistemu, znacil-
nosti vzgoje in izobraZevanja plemstva ter mescanstva, nastanek prvih srednjeveskih
evropskih univerz. Proceduralna znanja dosegajo dijaki z usvajanjem spretnosti, kot so
analiza in sinteza, sklepanje, definiranje, prostorska in ¢asovna predstava, argumenti-
ranje, interpretacija pri pisanju eseja. Koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede,
so vkljuceni prek zgodovinskih virov kot dokazov. Dijaki razvijajo klju¢no kompetenco
sporazumevanja v maternem jeziku z oblikovanjem pisnih odgovorov in zagovarja-
njem argumentov v eseju IzobraZevanje v srednjem veku - privilegij? Kaj pa danes?, z
uporabo ustrezne terminologije. Matemati¢na kompetenca se spodbuja s sklepanjem
na podlagi dokazov iz zgodovinskih virov in z matemati¢no nalogo. Ucenje ucenja pa
je dijakom dosegljivo z razvijanjem spretnosti pri delu z zgodovinskimi viri ter z eval-
vacijo lastnega dela.

Priloge

=

Obrazec za (samo)refleksijo dijaka
Delovni listi
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Obrazec za (samo)refleksijo dijaka

Izobrazevanje v srednjem veku - privilegij?

1. Ali sem razumel vsebino vseh virov? DA/NE (ObkroZi.)

2. Ali sem vire znal umestiti v zgodovinsko in kulturno dogajanje srednjega
veka?

3. Ali sem izlu$c¢ena dejstva povezal s temo Vzgoja in izobrazevanje v srednjem
veku?

4, Ali sem izdelal miselni vzorec (tabelo), ki posreduje pridobljena dejstva iz
virov?

5. Ali je bila vkljucitev matemati¢ne naloge primerna?

6. Kaj bi pri svojem delu pohvalil?

7. Kaj Zelim naslednji¢ izboljsati?
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Delovni listi
Klju¢no vprasanje (napoved cilja dijakom):

Ali je bilo izobrazevanje vsrednjem veku privilegij?

Za uvodno motivacijo si dijaki ogledajo slikovno gradivo v viru 1 in v dvojicah odgovorijo
na zastavljena vprasanja.

Vir 1

e.
Slika 1: Srednjeveski druzbeni sloji
(Avtorica slike: Martina Ferlinc, dijaki-
nja Skofijske gimnazije A. M. Slomska)
1. Prepoznajte srednjeveske druzbene sloje in jih poimenujte.
2. Glede na njihovo druZbeno vlogo predvidevajte, kaks$ne vrste znanja ter ve-
§¢in so potrebovali v Zivljenju.
3. Kateri od druzbenih slojev ni upodobljen? Kaksno znanje je bilo potrebno v

njegovem Zivljenju?

Nato se dijaki razdelijo v Stiri skupine, samostojno preucujejo zgodovinske vire na delovnih
listih ter odgovarjajo na vprasanja.

I. skupina: Organizacija izobraZevanja

V zgodnjem srednjem veku je antic¢ni Solski sistem zamrl. V dobi Karla Velikega pa je prislo
do ponovnega kulturnega razcveta (karolinska renesansa). Preberite odlomek v viru 2 iz
Karlovih odlokov in odgovorite na vprasanja.

Vir 2

»Karel, po milosti bozji kralj Frankov in Langobardov ter rimski patricij. /.../ Vasi pobo-
Znosti, ki je vSe¢na bogu, bodi torej znano, da bi bilo koristno, da bi $kofije in samostani
/.../ razen meniskega Zivljenja in obnasanja, urejenega po pravilu in sveti religiji ter ur-
jenju v ¢rkah, morale svojo prizadevnost usmeriti tudi v poucevanje tistih, ki jim je Bog
podaril zmoznost u¢enja, in to glede na sposobnost vsakega posameznika. /.../Cetudi je
morda bolje dobro delati, kakor znati, je vendar prej treba znati kakor delati.
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Zaradi tega se mora vsakdo uditi, kar si Zeli doseci /.../ naj bodo ustanovljene bralne
Sole za decke. Po posameznih samostanih in $kofijah naj se ucijo psalme, znake (notas),
petje, racunanje, gramatiko.«

(Prim. Vidmar, T. (2009). Vzgoja in izobraZevanje v antiki in srednjem veku. Ljubljana:
Znanstvena zalozba Filozofske fakultete, str. 60.)

1.
2.

Komu je Karel Veliki prepustil skrb za izobraZevanje v srednjem veku?

Podcrtaj tisti del besedila, iz katerega je razviden Karlov pogled na znanje in
delo. Kaj meni$ sam o tem?

Za kateri druzbeni stan ne velja Karlova trditev, naj se vsak u¢i tisto, kar si
Zeli doseci?

Kaj so v zgodnjem srednjem veku uvrs$cali med osnovno znanje?

Kaj od naStetega je danes $e osnovno znanje? Raz$iri seznam sodobnega
osnovnega znanja.

Po pridobitvi osnovne izobrazbe je studij trajal osem let, obsegal pa je vsebine sedmih svo-
bodnih umetnosti: geometrije, dialektike, glasbe, astronomije, aritmetike, gramatike, reto-
rike. Oglejte si upodobitve v viru 3 in odgovorite na vprasanja.

Vir 3

Slika 2: Druzbeni sloji
(Avtorica skice: Polona Cuk, profesorica Skofijske gimnazije A. M. Slomska)
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1. PoveZi njihove upodobitve (alegorije) s poimenovanji.

2. Razvrsti jih v ustrezni kategoriji.
druzboslovno-humanisti¢ni predmeti naravoslovno-matemati¢ni predmeti
(trivij) (kvadrij)

II. skupina: Vzgoja in izobraZevanje plemstva

V srednjem veku se je plemstvo na podlagi razumevanja svoje vloge v druzbi drZalo nepisa-
nega pravila, da je ukvarjanje s knjigami in z latinscino brezplodno, zato ga je prepustilo
duhovscini in Zenskam. Razvila se je t. i. viteSka vzgoja, katere cilj je pripraviti mocne in
sposobne plemiske sinove za vojaski poklic. Dijaki preberejo vir 4 in odgovorijo na vprasanja.

Vir 4

»Gospod Gauvain pa se vrne v svojo palaco in tam Zivi prijetno in veselo. Vsi dobre volje
skrbijo zanj. Kraljica da pripraviti tople kopeli v petsto kadeh. Na njeno povelje se okopa-
jo vsi mladi mozje, ki $e niso postali vitezi. Ukrojili so jim oblacila, pripravljena, da si jih
nadenejo po kopeli. Bila so iz svilenega blaga in hermelinastega krzna. Mladi moZje so
prebedeli no¢ v cerkvi, stoje vse do konca jutranjic, ne da bi sploh kdaj za hip pokleknili.
In zjutraj je gospod Gauvain vsakemu svojero¢no obul desno ostrogo, ga opasal z mecem
in ga z udarcem po rami povitezil. Odslej je imel okoli sebe vsaj pesto novih vitezov.«

(Stopar, 1. (2005). Svet vitestva. Ljubljana: Viharnik, str. 23.)

1. Kdaj in kje so Ze v preteklosti fante izrazito pripravljali na bojevanje in jih zato
od zgodnjega otrostva drugace vzgajali?

2. Preberi pisni vir 4 in izIu$ci temeljne obredne znacilnosti podeljevanja viteske
Casti.

3. Katero od potrebnih viteskih vrlin so kandidati dokazovali z bedenjem v cerkvi?

Vir 5

»Slovesno prisegam, da bom branil samostojnost, neodvisnost, svobodo in ozemeljsko
celovitost svoje domovine Republike Slovenije ter vestno in odgovorno izvrseval dolZno-
sti pri njeni obrambi.«

(Uradno besedilo prisege Slovenske vojske, dostopno na naslovu: http://users.volja.net/
marijankr/Z40-prisega.html (citirano 18. 6. 2009.)

Vir 6

»Tako okrasena sta viteza vstala drzec¢ v desni roki me¢, v levi roki pa Sveto pismo, in
prisegla, da ne bosta nikdar dovolila, kar bi se za kr§¢anskega viteza ne spodobilo in da
bosta s sprejetim mecem branila vdove, sirote in vse kristjane proti zverinstvu poganov.«

(Stopar, 1. (2005). Svet vitestva. Ljubljana: Viharnik, str. 26.)
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1. Primerjaj viteSko prisego iz vira 6 s prisego slovenskega vojaka v viru 5? Kaj je
najvecja dolznost srednjeveskega viteza in kaj slovenskega vojaka?

2. Ali danes $e prisegamo pri Svetem pismu?

3. Na katere vrednote so prisegali srednjeveski vitezi in na katere vojaki sloven-
ske vojske danes?

Vir 7

»V 12. stoletju se je v Spaniji uveljavilo sedem viteskih junastev, ki so veljala za temelj
vite$ke vzgoje in so obsegale naslednje discipline: boks, lov, Sah, jezdenje, lokostrelstvo,
pesnjenje, plavanje.«

(Vidmar, T. (2009). Vzgoja in izobraZevanje v antiki in srednjem veku. Ljubljana: Znan-
stvena zalozba Filozofske fakultete, str. 98.)

1. Razvrsti viteSke spretnosti glede na pomembnost. Razvrstitev argumentiraj.

2. Presodi, katere od nastetih ve$¢in mora $e vedno obvladati sodoben slovenski
vojak.

3. Katero vesc¢ino bi sam dodal na seznam, glede na nacin bojevanja danes?

Vir 8

»Ponedeljek zjutraj: Vstala sem zarana ob cetrti uri in pomagala nasi dekli Katarini pri
molZi krav. Rahela, druga dekla, si je z vrelo vodo opekla noge. Takoj sem ji dala hladne
obkladke, Robinu pa $iling, da ji je prinesel nekaj iz apoteke.

Ob 6. uri: Opazila sem, da goveja pec¢enka smrdi in da je pivo pokvarjeno. Opomba: Ku-
harja velja zaradi njegove nemarnosti okarati, nove sode za pivo je treba bolje zacepiti.

Ob 7. uri: S svojo milostljivo materjo sva se sprehodili po dvori$cu, Kjer je bilo 25 nasih lju-
di, delno moskih delno Zensk, zbranih pri zajtrku. Roger, ki je prej$nji dan zoper ukaz mi-
lostljive matere nekaj negodoval, se je moral sprijazniti s tistim, kar je v skledah ostalo.

Ob 8. uri: Z naso spleti¢no Dorotejo sem odsla na grad. Tu se je pasel mlad osel, tekla sem
za njim, skocila nanj in dolgo ¢asa brez sedla in uzde jezdila naokrog.

Ob 10. uri: Sedli smo k mizi. John Grey je prijeten mlad moski. Toda kaj se me to ti¢e?
Poslu$na h¢i je odvisna od volje svojih starsev. /.../

Ob 11. uri: Vstali smo od mize. Drusé¢ina se je podala na sosednja polja na sprehod. John
Grey mi je pomagal preskakovati ograde in dvakrat mi je stisnil roko. /.../ V vseh telesnih
spretnostih je imeniten, kot je le lahko kak mladenic. Odlikuje ga spostovanje do njegovih
star$ev in ob nedeljah nikoli ne manjka pri masi.

Ob 3. uri popoldne: V hisi ubogega dninarja Robinsona je zagorelo. John Grey je takoj
poskrbel za nabirke in je v ta dobrodelni namen sam priloZil 4 gvineje. /.../

Ob 4. uri: Sla sem na sprehod.

Ob 7. uri: Sedli smo k vecerji. Zavoljo nesrece, ki je zadela Robinsona, se je zakasnila.
Opomba: Pasteta iz gosjih jetrc je bila zelo dobra, medtem ko je bila svinjska pecenka
malone kot oglje zaZgana.

Ob 9. uri: Vsi so se Ze globoko pogreznili v sen. Zaspala sem in sanjala o Johnu Greyu.«

(Iz ohranjenega dnevnika mlade plemkinje Elizabete Woodwillske, poznejse Zene angleskega
kralja Edvarda 1V. iz srede 15. stoletja. V: Stopar, 1. 2005: Svet vitestva. Ljubljana: Viharnik,
str. 33-34.)
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Kaj te v dnevniskem zapisu bodoce kraljice preseneca?
Katero od stereotipnih predstav o plemiskem Zivljenju pisni vir razbija?
S ¢im je mlada plemkinja krsila pravila spodobnega obnasanja?

Kaks$no znanje bi po tvojem mnenju morale usvojiti plemkinje v mladosti gle-
de na vlogo v prihodnosti?

III. skupina: Vzgoja in izobraZevanje mes¢anstva

Zaradi potreb izobraZevanja mescanstva Cerkev postopoma ni bila vec edini organizator
Solstva. Postopoma so nastale mestne $ole, ucitelj pa je bil od mesta placani usluZbenec.
Oglejte si slikovni vir 9, preberite vir 10 in odgovorite na vprasanja.

Vir 9

Vir 10

»V 13. stoletju so zacele mescanske Zene, enako kot plemkinje, svoje héere posiljati v
Zenske samostane, da bi si tam pridobile izobrazbo. Slo je predvsem za pouk Svetega
pisma, raznih svetniskih legend, znanje klasi¢nih piscev in cerkvenih avtorjev. Po-
memben del pouka je bil namenjen Zenskim opravilom in umetnostim. Zaradi potreb
pa se je s€asoma pouk zanje Ze prilagodil.«

(Vidmar, T. (2009). Vzgoja in izobraZevanje v antiki in srednjem veku, Ljubljana:
Znanstvena zalozba Filozofske fakultete, str. 100.)

1.
2.
3.

Katere spretnosti je ucil ucitelj u¢ence glede na vir 9?
S ¢im si je pri tem pomagal?

Ali so med njimi dekleta? Predvidevaj, kako je z izobraZevanjem mes$¢anskih
deklet in svoja predvidevanja v nadaljevanju preveri ob pisnem viru 10.

Kaj upodobitev pove o poloZaju uc¢enca in ucitelja v srednjem veku? Primerjaj
ga z njunim odnosom danes.

Kaksen je bil torej v srednjem veku poloZaj otrok? Primerjaj ga s poloZajem
otrok danes.

Katere spretnosti bi v $oli $e morali pridobiti otroci srednjeveskih trgovcev in
obrtnikov?

Kje so se jih dejansko naucili?
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Matematika

Da je potreba po matematicnem znanju med srednjeveskimi trgovci lahko tudi gonilo evropske
matematic¢ne znanosti, dokazuje Leonardo Pisano Fibonacci (verjetno 1170-1250), sin mestne-
ga pisarja in trgovca. Zivel je v Italiji, kasneje pa je potoval po severni Afriki in priSel v stik z
arabskimi ucenjaki. V Evropo je vpeljal indo-arabski Stevilski zapis, s ¢imer je trgovcem olajsal
racunske operacije, po njem pa se imenuje tudi zaporedje Stevil - Fibonaccijevo zaporedje.

Njegovo zaporedje naravnih stevil je mogoce zaslediti tudi v naravi. Fibonacci ga je spremljal
pri zajcih, odkrijemo pa ga tudi pri cebelah, cvetnih listih, luskah smrekovega storza itd.

Matemati¢na naloga

Fibonaccija je zanimalo, kako hitro bi se lahko v idealnih okolis¢inah razmnoZevali zajci.
Na razpolago imamo en par zajcev (samec in samica). Cas, potreben za dosego reproduktiv-
ne sposobnosti, pri zajcih traja en mesec. Predvidevajmo, da se po doseZeni reproduktivni
sposobnosti vsak mesec izleZe nov par zajcev (samec in samica). Predpostavljajmo, da zajci
nikoli ne poginejo, vsaka samica pa, kot Ze receno, od drugega meseca naprej izleZe vsak
mesec nov par.

. 1zrisi si ustrezno skico, ki bo ponazarjala proces v prvih $tirih mesecih in ti bo
v nadaljevanju v pomoc.

. [zra¢unaj, kolik$no je $tevilo parov v posameznih mesecih.

. Kaksna je zveza med Stevilom parov v treh zaporednih mesecih?

IV. skupina: Univerze

Vir 11

T

Drcdend (1214} g o *CPssbuj T (K105 — 1206}

Pwizii216)
Oriesss (ok. 1135)

* «Bajorhy (35

Slika 4: Srednjeveske evropske univerze od 11. do 13. stoletja
(Avtorica zemljevida: mag. Damjana Krivec Carman) 17 1
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1. Prei$¢i zemljevid (vir 11) in izpisi imena treh najstarejs$ih univerz v Evropi
2. Katero stoletje potemtakem velja za zlato dobo evropskih srednjeveskih uni-
verz?

V katerem delu Evrope je najvec srednjeveskih univerz? Zakaj ravno tu?

4, Predvidevaj, na katere univerze so se do 13. stoletja vpisovali slovenski $tu-
denti v srednjem veku. Sklepaj o posledicah za razvoj slovenskega prostora v
srednjem veku.

Vir 12

»UCitelji so lahko imeli poleg rednih razprav (disputatio) dvakrat na leto predavanje, na
katerem so bili pripravljeni razpravljati o kateremkoli vprasanju, ki bi ga postavil kdorko-
li. Oce Glorieux to vajo opi$e z naslednjimi besedami: »Zasedanje se za¢ne okrog terce,
ali morda seste; vsekakor zjutraj precej zgodaj, tako da kar dolgo traja. Znacilnost zase-
danja je namre¢ nepredvidljivost, polemi¢nost negotovost. Odvija se razprava, razli¢ne
argumentacije, ki imajo posebnost: u¢itelju vodenje uhaja in se preseli k poslusalcem. Pri
rednih disputacijah ucitelj v naprej napove, katere teme bo obravnaval, kar pomeni, da je
o njih razmislil in se nanje pripravil. Kdorkoli lahko poseZe in izpostavi katerokoli temo.
Za uditelja je to velika nevarnost. Vprasanja in pomisleki se lahko zgrnejo z vseh strani,
kriti¢na in radovedna, tudi hudobna, ni vaZzno. Lahko ga kdo vprasa z dobrim namenom,
da bi slisal njegovo mnenje; zgodi pa se, da ga hoce kdo potisniti v lastna protislovja, ga
prisiliti, da se izjasni o sporih, vroc¢ih zadevah, o katerih bi ucitelj raje moléal. /.../ Kdo
hoce voditi tak$no disputacijo, mora imeti neobic¢ajen duh skoraj univerzalno razgleda-
nost.« Tako se razvije sholastika, stroga uciteljica, spodbujevalka izvirnega misljenja, a
poslu$na postavi razuma. Zahodno misljenje, ki je z njo napredovalo, je zaznamovala za
ZMeraj.«

(Le Goff, J. (1998). Intelektualci v srednjem veku. Ljubljana: Studentska zaloZba, str.
107-108.)

Vir 13

»Filozofijo, ki so jo obravnavali v srednjeveskih samostanih in cerkvenih $olah imenu-
jemo sholastika. To je $olska ucenost s svojo dialekticno metodo, ki je znacilna za vso
obsezno komentatorsko literaturo srednjega veka. Fevdalna druzba ni dala neke svoje
prirodne znanosti ali svoje filozofije, marvec je samo razlagala in komentirala to, kar so
povedali stari Grki. Za najvis$jo avtoriteto so imeli Aristotela. Resnice niso iskali v Zivlje-
nju, marvec¢ v knjigah Aristotela. To pomeni, da v kulturnem in znanstvenem pogledu
fevdalna druzba ni bila tvorna in ustvarjalna.«

(Jerovsek, J. (1960). Spoznavanje druzbe I, I. zvezek. Ljubljana: Dopisna sola, str. 36.)

1. Preberi oba vira (12 in 13) in primerjaj njuno posredovanje informacij o po-
ucevanju na srednjeveskih univerzah, srednjeveski znanosti in vplivu na ka-
snejsi razvoj Evrope vse do danes.

2. Presodi, ali sta avtorjeva pogleda na srednjevesko znanost in izobraZevanje
poenostavljena. Odgovor argumentiraj.

3. Kaks$no predstavo o srednjem veku potrjuje vir 12 in kak$no vir 13?2
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Vir 14

»Smo pritlikavci na ramenih velikanov, zato lahko vidimo ve¢ stvari in dlje kot oni, ne
zato, ker bi bil nas vid ostrejsi ali nase postave visje, temvec¢ zato, ker smo se dvignili po
zaslugi njihovih velikanskih postav.«

(Bernard iz Chartresa)
(Pozni srednji vek. Zbirka Clovek in ¢as. (1997). Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 46.)

1. Analiziraj vir 14 in sklepaj o Bernardovem odnosu do znanosti in vedenja.

2. Na ¢em temelji po njegovemn mnenju poznavanje sedanjosti in razumevanje
resnic¢nosti?

3. Katere druzbene skupine (pripadal jim je tudi Bernard) bi po tvojem mnenju

v stednjem veku imele tako optimisti¢ne vizije o pomenu znanosti?

4. Ali je optimisti¢na vizija vedenja vplivala na razvoj znanosti v srednjem veku?
Odgovor argumentiraj.

Preberi vir 15 in ga s pomocjo vprasanj primerjaj z Bernardovim citatom?

Vir 15

»Sholar iz Oxforda je z nami bil,

ki se iz knjig je logike u¢il.

Njegov krevsac je bil kot presusen,
pa tudi jezdec ni bil prav rejen.
Obraz imel je resen in izpit,
povrsnik pa bolj strgan kot zasit.
Za beneficij je bil $e premlad

in vse preve¢ poboZen za urad.

In v ¢umnati ni hranil ne brokata,
ne gosli, ne psaltirja, ne $krlata,
Zato pa Aristotelovih zbral

je dvajset v usnje vezanih razprav.
Ceprav se je med filozofe Stel,
zlata bolj malo v torbi je imel,

Se tisto, kar pri znancih je nabral,
za ucenost in knjige je razdal;
dolgove pa namesto, da bi placal,
hvaleZno je z molitvijo jim vracal.«

(Chaucer, G. (1974). Iz Cantenburyskih zgodb. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 13-14.)

1. Analiziraj vir in sklepaj o avtorjevem stali$¢u do znanja.

2. Ali sta bila v vsakdanjem Zivljenju vedenje in znanost prav tako visoko cenjena
kot ju ceni Bernard iz Chartreja? Kje najdes v viru dokaz za tvoje sklepanje?

3. V kaksnih Zivljenjskih razmerah so Ziveli srednjeveski Studenti?

Analiziraj vir ter primerjaj poloZaj revnih Studentov v srednjem veku s tem, kako je zanje
poskrbljeno danes.
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Vir 16

Naziv univerzitetnega magistra (doktor znanosti) je lahko dobil tako neplemi¢ kakor
plemic¢. Znani so bili univerzitetni ucitelji kmeckih star$ev (npr. Robert iz Sorbona, ki
je v 13. stoletju pouceval na sorbonski univerzi). Da bi nadarjenim in marljivim Studen-
tom pomagali prebroditi hendikep njihovega druZbenega statusa, je nekaj dobrotnikov
ustanovilo ali finan¢no podpiralo domove, v katerih so so imeli stipendisti, kakor bi jih
imenovali danes, stanovanje in hrano zastonj. Na zacetku 14. stoletja so tako v Parizu
ustanovili dva kolegija. V kolegij so najveckrat sprejeli Studente iz istega kraja ali iste
Studijske smeri (npr. sorbonski kolegij v Parizu je sprejemal revne Studente teologije, v
Oxfordu pa je bil v prvi vrsti namenjen Studentom matematike.)

(Povzeto po Le Goff, J. (2006). Se je Evropa rodila v srednjem veku? Ljubljana: ZaloZzba
cf., str. 157-158.)

DOMACA NALOGA

Dijaki izberejo med nalogama:

1. Pripravi miselni vzorec (ali tabelo) na temo: Vzgoja in izobraZevanje v sre-
dnjem veku, tako da izpostavi$ izobraZevalni sistem po druzbenih slojih, ve-
$¢ine in znanja, ki jih izobraZevanje posreduje, ter organizacijo.

2. Pripravi krajs$i esej na temo IzobraZevanje v srednjem veku - privilegij? Kaj pa
danes? Pri tem pisno izrazi svoja staliS¢a in jih smiselno argumentiraj tudi s
pomocjo pridobljenih informacij pri pouku.
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2.2.5 Srednjeveska poezija o Zivljenju, ljubezni in
smrti

Delo z zgodovinskimi viri in timski pouk

Uvod

Zadnja predvidena vsebina izbirne $irSe teme Kako temacen je bil v resnici srednji vek
predvideva obravnavanje obcutenja Zivljenja in smrti. Vsebina sama po sebi nakazuje
nujnost medpredmetnega povezovanja. S tem omogoc¢imo celovitej$e in bolj pogloblje-
no obravnavanje snovi, kompleksnejsi cilji pa so dosegljivejsi (npr. dijaki utemeljijo
trditev, da je bil srednji vek temacen.). V tem primeru je smiselna povezava zgodovine
s slovenscino, filozofijo, likovno umetnostjo in morda $e s kak$nim predmetom, ki bi
vsebino odstiral in podpiral $e iz drugega zornega kota. Zbrani viri predvidevajo tokrat
povezovanje zgodovine s slovens¢ino. Gre za timsko obliko poucevanja tipa A (dva
ucitelja socasno poucujeta isto skupino dijakov, v istem prostoru) in v medsebojnem
dialogu (kolaborativno poucevanje). Pouk nacrtujeta in izvedeta po nacelih sodeloval-
nega ucenja (delo v skupinah z ustrezno izbiro dejavnosti in strukturo nalog itd.).!*
V ucnem procesu pouka slovenscine so to ure ponavljanja Ze obravnavane snovi iz
prvega letnika, za zgodovino pa ure obravnavanja nove uc¢ne snovi.'”® Predvideni sta
dve timski uri in Se ena dodatna timska ura za predstavitev rezultatov skupinskega
dela (dramatizacija literarnih virov). Zbranih je devet virov srednjeveske poezije, ki so
razvr$ceni v tri sklope: literarni viri o doZivljanju ljubezni, literarni viri o doZivljanju
vsakdanjega Zivljenja in o doZivljanju smrti.!??

Prikaz poteka u¢nih ur

Za uvodno motivacijo lahko uporabimo zvo¢no demonstracijo. Dijakom predvajamo
glasbeni posnetek primera sodobnega trubadurstva, in sicer avtorsko delo TomaZa
Pengova, Ostani lepa, ali primer uglasbitve iz Carmine Burane, delo Janija Kovaci¢a."*’
Pogovor naveZemo na sodobno dozivljanje ljubezni, na moZnost obstoja sodobnega
trubadurstva.

V nadaljevanju snov obravnavamo s pomocjo sodelovalnega u¢enja po netradicionalni
skupinski uc¢ni obliki (sestavljanka). Vsak sklop (Zivljenje, ljubezen, smrt) naj bi imel
tri skupine po tri ali ve¢ dijakov. Vsaka skupina resi predvidene naloge in pripravi de-
monstracijo. V drugem delu medsebojnega posredovanja ugotovitev pa tvorijo novo
trojico tako, da so v skupini spet trije ¢lani, vsak s svojim literarnim virom (s podrocja
dozivljanja zivljenja, ljubezni in smrti). Tako so vsi dijaki v razredu seznanjeni z vsemi
tremi podrocji.

Zadnja ura je namenjena predstavitvi dramatizacije zgodovinskih virov, zaklju¢ni po-
govor za povzemanje in samorefleksija. Predvideno je tudi domace delo, ki ga sicer
lahko dijaki opravijo tudi v $oli, ¢e je tako predvideno.

127 Prim. Pavli¢ Skerjanc, K. (2009). Kurikularne povezave: Od medpredmetnega pove-
zovanja k integrativnemu kurikulu. Interno gradivo projekta Posodobitev gimnazije.
Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

128 Morda bi bilo bolj smotrno srednjeveske literarne vire (oz doZivljanje srednjeveskega
¢loveka) primerjati z literarnimi viri kasnejsih obdobij, ki jih obravnavajo pri pouku
slovenscine v drugem letniku. S tem bi pri slovenséini ure ponavljanja nadomestili z
urami usvajanja nove ucne Snovi.

129 Del literarnih virov je zbrala profesorica slovensc¢ine Alenka Bratusa.

130 Tomaz Pengov je leta 1992 izdal album Rimska cesta, med drugimi s skladbo Ostani
lepa. Jani Kovadic pa je pri Zalozbi kaset in plos¢ RTV Slovenija leta 1999 posnel Car-
mino profano, na kateri najdemo uglasbitev Pivske pesmi.
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Shema uc¢ne priprave za izbran problem u¢nega sklopa

Izbirna Sirsa tema: Kako temacen je bil v resnici srednji vek
Uc¢ni sklop: Obcutenje Zivljenja in smrti
Uc¢ni problem: Srednjeveska poezija o Zivljenju, ljubezni in smrti

TematsKi cilj/-i iz uénega nacrta za zgodovino

Dijaki/-nje:

. utemeljijo trditev, da je bil srednji vek temacen;

. kljuéne druzbene in kulturne dogodke, pojave ali procese umestijo v ustre-
zen zgodovinski ¢as in prostor;

. razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev, kri-
tiéno presodijo njihovo uporabno vrednost;

. razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;

. oblikujejo svoje sklepe, stali$¢a, mnenja, interpretacije;

. razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja.

TematsKi cilji iz uénega nacrta za slovenscino

1. Temeljni pojmi iz literarne vede:

. verski in posvetni motivi, kr§¢anske predstave o posmrtnem Zivljenju, tru-
badurska/viteska ljubezen ...,
. versko alegori¢ni ep, trubadurska in viteska lirika,
. slogovne znacilnosti trubadurske lirike.
2. Oznaka obdobja:
. ¢asovna in prostorska umestitev, predstavniki,
o cerkvena in posvetna umetnost.

3. Aktualnost srednjeveskih motivov in tem.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/miselne
procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani dosezKi/
rezultati

Zgodovina
Dijaki/-nje:
. poimenujejo literarne zgodovinske vire in njihove avtorje;
. dolocijo prostor in ¢as nastanka zgodovinskih virov;
. raziscejo zgodovinske vire z vidika doZivljanja Zivljenja, ljubezni in smrti
iz perspektive srednjeveske dobe ter iz danasnje perspektive;
. sklepajo o podobnostih in razlikah doZivljanja srednjeveskega in sodob-
nega ¢loveka;
. ocenijo vpliv srednjeveskih druzZbenih zakonitosti na odnos srednjeveske-

ga ¢loveka do Zivljenja, ljubezni in smrti;
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. oblikujejo samostojna mnenja o stereotipu temacnega srednjega veka sko-
zi literarne zgodovinske vire;

. z vZivljanjem v literarno okolje razvijejo sposobnost ¢asovnih in prostor-
skih predstav;

o ob delu z viri razvijejo sposobnost izbiranja, analize in sinteze;

. razvijejo sposobnosti razli¢nih oblik komunikacije in javnega nastopanja;

. razvijejo pripravljenost premagovanja stereotipa temacnega srednjega

veka in predsodka do srednjeveske evropske civilizacije.

Slovenscina
1. Razvijanje zmoznosti branja in interpretiranja besedil:

. dijaki/-nje tvorijo govorjeno oz. zapisano enogovorno besedilo (recitirajo
in uprizarjajo besedila).

2. Razvijanje (splosne) sporazumevalne zmoznosti:
. dijaki/-nje razvijejo zmoZnost izrekanja in utemeljevanja svojega mnenja.
3. Utrjevanje knjizevnega znanja:

. dijaki/-nje razlagajo in samostojno povzemajo znacilnosti smeri in lastno-
sti prebranih del,

. dijaki/-nje pridobljeno znanje iz literarne zgodovine in teorije uporabijo
pri vrednotenju in aktualizaciji literarnih besedil.

4. Sirjenje spoznanj o knjizevnosti, kriticna aktualizacija, njihovo uvrscanje v $irsi kul-
turno-razvojni kontekst:

. dijaki/-nje ovrednotijo pomen knjiZevnih del za kulturni razvoj in jih aktu-
alizirajo s stali¢a osebne in druZbene izkusnje.

Kljuéne kompetence:
sporazumevanje v maternem jeziku, socialne in drzavljanske kompetence, u¢enje u¢enja

Kljué¢ni koncepti Sirse teme: Zivljenje, ljubezen, smrt.
Splosni zgodovinski koncepti:

. koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, podob-
nosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, dokazi iz
zgodovinskih virov, interpretacija.

Medpredmetne povezave: slovensc¢ina - knjizevnost srednjega veka v Evropi in na Slo-
venskem

Didakti¢ni pristopi:
. ucnociljni in procesno-razvojni pristop
. aktivne ucne oblike: timski pouk in uc¢enje (timsko poucevanje, skupinsko
delo)
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. aktivne ucne metode: delo z zgodovinskimi viri

. kurikularna povezava

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja: evalvacijski vprasalnik za ucitelje in dijake

Potek uc¢nega procesa:
. zgodovina: uvajanje, obravnava nove u¢ne snovi, preverjaje

. slovenscina: ure ponavljanja

Cas obravnave: 3 u¢ne ure, domace delo

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA

Uvodna motivacija

Zvocna demonstracija in pogovor, pred- | Dijaki poslusajo zvo¢ni posnetek in sode-
stavitev teme in ciljev, navodila skupin- | lujejo v pogovoru.

skega dela

Nova snov

Ucitelj razdeli delovne liste, spremlja Dijaki se razdelijo v skupine in odgovar-

delo, usmerja in sproti preverja. jajo na vprasanja. Pripravijo scenarij za
dramatizacijo literarnega vira.

Organizira tvorjenje novih skupin. V novih skupinah poroc¢ajo soSolcem o

ugotovitvah.

Organizira dramatizacijo literarnih virov | Izvedejo dramatizacijo.
in komentira predstavitve.

Zakljucek

Dijake spodbudi k samorefleksiji in jim | Izpolnijo obrazec samorefleksije.
razdeli obrazce. Sam in s kolegom opravi
refleksijo.

Vsebinsko znanje bodo dijaki pridobili z dolo¢itvijo ¢asa in prostora literarnih zgodo-
vinskih virov, navajanjem srednjeveskih avtorjev, z razumevanjem znacilnosti srednje-
veSkega dozivljanja Zivljenja in smrti. Proceduralna znanja z izbiranjem, analizo, sin-
tezo in interpretacijo informacij, s skupinskim delom bodo razvijali socialne spretnosti
in spretnost komunikacije, prav tako z javnim nastopanjem. Odnosna znanja bodo
razvijali z ugotavljanjem znacilnosti doZivljanja srednjeveskega ¢loveka in ga primerja-
li z dozivljanjem ¢loveka v sodobnosti, razvijali sposobnost prepoznavanja stereotipne
predstave o srednjeveskem ¢loveku. Pri reSevanju nalog bodo uporabili miselne proce-
se, kot so analiza, sinteza, interpretacija, sklepanje in argumentiranje.

Sporazumevalno kompetenco v maternem jeziku bodo razvijali z branjem in analizira-
njem tujih in domacih literarnih besedil, s pisanjem odgovorov, pripravljanjem scenari-
ja, dramatizacijo srednjeveSkega literarnega vira, s pisanjem eseja. U¢enje ucenja bodo
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razvijali s samorefleksijo u¢nega dela oz. z izpolnjevanjem evalvacijskega vprasalnika.
Socialno in drZavljansko kompetenco bodo utrjevali z razvijanjem pripravljenosti za
premagovanje predsodkov o srednjeveskem Zivljenju in o tema¢nem veku.

Znanje in razumevanje, znanje izgrajeno pri delu z zgodovinskimi viri, pa se lahko
preveri in oceni s pomocjo naslednjih opisnih kriterijev.

Priloge

=

Evalvacijski vprasalnik za dijake
Evalvacijski vprasalnik za ucitelja
Delovni listi za skupinsko delo
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Evalvacijski vprasalnik za dijake™’
Srednjeves$ka poezija o Zivljenju, ljubezni in smrti

Samoocenjevanje spretnosti:

Podjetnost 1 2 3 4 5 | Kaj bom naslednji¢ spremenil:

Sprejemanje
tveganja

Samoiniciativnost | 1 2 3 4 5

Dinamicnost 1 2 3 4 5
Motiviranost 1 2 3 4 5
Ustvarjalnost 1 2 3 4 5
Kriti¢nost 1 2 3 4 5
Samozavest 1 2 3 4 5
[znajdljivost 1 2 3 4 5

Samoocenjevanje spretnosti skupinskega dela:

Naértovanje 1 ) 3 4 5 | Kaj bom naslednji¢ spremenil:
Pogajanje 1 2 3 4 5
Sprejemanje odlocitev 1 2 3 4 5
ResSevanje problemov 1 2 3 4 5
Upostevanje drugih 1 2 3 4 5
Ustvarjalnost 1 2 3 4 5

Predstavitev svojih

zamisli
Prispevanje zamisli 1 2 3 4 5
Izvedba nastopa 1 2 3 4 5

131 Prim.: Meznari¢, M., Rudolf, T., Krajnc, T. (1998). Podjetno v svet zgodovine. Ljublja-

na: Zavod RS Slovenije za Solstvo, str. 51-52.
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Evalvacijski vprasalnik za ucitelja
Srednjeves$ka poezija o Zivljenju, ljubezni in smrti

Na spodaj zastavljena vprasanja si odgovori tako, da jim prisodis od 1 (nezadostno) do
S tock (odlicno).

PRIMERNOST TEME 1 2 3 4 5
(Srednjeveska poezija o Zivljenju,
ljubezni in smrti)

URESNICEVANJE CILJEV 1 2 3 4 5
IZ POSAMICNIH UCNIH
NACRTOV

SKUPNI MEDPREDMETNI 1 2 3 4 5
CILJI

USTREZNOST 1 2 3 4 5
MEDPREDMETNE POVEZAVE
(zgodovina - slovenscina)

OCENA DELOVNEGA 1 2 3 4 5
VZDUSJA DIJAKOV

(bolj/manj prizadevni

kot sicer pri pouku)

PRIPRAVA NA PROJEKT 1 2 3 4 5

(dovolj/premalo predhodnih
konzultacij, nacrtovanja)

KAJ BI NASLEDNJIC SPREMENIL:
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Ucno gradivo

Kljucna trditev:
Literarni viri porocajo o obc¢utenju smrti.

Analizirajte vire in odgovorite na vprasanja.

Vir 1
Tole je popotnica: Ker zraven tepca specega
se bos le steZka zleknila,

Nej jemlji laZznega moza, sladka Jana!

sladka Jana!
Ne bos$ ga nikdar marala,
skrivaj bo$ ljubila drugega,
sladka Jana!

Ne jemlji tepca za moZa,
brez vzgojenega srca,
sladka Jana!

Naj bo prosta tvoja postelja
za vrednega prijatelja,
sladka Jana!

Ne jemlji slabega moZa,
neumneza zaspanega,
sladka Jana!

V tepca nevzgojenega
ne bos nikdar zaljubljena,
sladka Jana!

(Cerveri de Girona: Popotnica.)

(Novak, B. A. (ur.) (2003). Ljubezen iz daljave. Antologija trubadurske lirike. Ljubljana:
Miladinska knjiga, str. 134-135.)

Vir 2

Sem obetal si poleti
da bom venomer vesel.

Prosim milosti, gospa, Te,
sam ponujam se v dokaz

Zdaj zacenja me skrbeti,
kaj v ljubezni sem sprejel:

kaj v ljubezni sem sprejel:
sluzbo mi bo vso razgnala,
v dom moj Zalost priklicala,
komaj bom skrbem usel.

Ko se smeh v spomin prikrade,
ki mi polnil je srce,

naj se kar znebim naslade,

ko smejoco gledam te,

ljuba? Vse se v ni¢ obraca,

Cast sovras$tva ne poplaca,

sam prenasal sem gorje!

(Avtor: Vitez Zovneski)

Tvoje ¢ednosti bogate.

Naj od nje bom srecen jaz.
Mar bi rada dovolila,

da ljubezen me bo ubila,
resi me dokler je cas.

(Stopar, 1. (2005). Svet vitestva. Ljubljana: Viharnik, str. 102.)
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Vir 3

Pod lipicami na poljani,

kjer me je dragi ljubkoval,
odkrijete, da poleZani
cvetovi so in bilke trav.

In tam, kjer gozd se je zacel,
tandaradaj,

lepo je slavcek gostolel.

Pri$la sem tja na jaso sama,
prijatelj je priSel Ze pre;j.

Sprejel me je, kot da sem dama,
zato sem blaZena brez mej.

Me bo poljubil? Tisockrat!
Tandaradaj,

Zaré mi usta kot Skrlat!

(Walther von der Vogelweide: Na poljani.)

LeZisce je, kot s posteljnino,
bogato z roZami postlal,

¢e koga bo prineslo mimo,
prisréno se bo nasmejdl:

kje z mano leZal je objet,
tandaradaj,

pove mu v rozah glave sled.

Ce kdo bi zvedel (kar bogvari),
da bil je z mano, me bo sram.
Kaj z mano je pocel, nikari

naj ne razve se kam drugam.
O tem le majhen pticek ve,
tandaradaj,

a te skrivnosti ne pove.

(Revija SRP/Svoboda, Resnica, Pogum/, letnik 8, februar 2000. Ljubljana: Zavod za
zaloznistvo na podrocju kulture in umetnosti, str. 35-36.)

Kljucna trditev:

Literarni viri porocajo o vsakdanjem Zivljenju.

Vir 4

Prelepa Vida plenice prala

pri kralju morja na sinji skali.

K nji se je pripeljal ¢rn zamorc.
Tako je rekel ¢rn zamorc:

»Kaj je tebi, lepa Vida,

ki nisi vec tako lepa

kakor prve leta2«

»Kako ¢em bit lepa

kakor prve leta?

Doma imam starega moza

in bolno dete.

Stari prekasljuje, dete prejokuje.«
Tako je rekel ¢rni zamorc:

»Le z mano, z mano, ti lepa Vida!«
Tako je rekla lepa Vida:

»Komu bom zapustila starega moza
in bolno dete?«

Tako je rekel ¢rni zamorc:

»Le z mano, z mano, ti lepa Vida!«
v $pansko deZelo.

Pote je poslala $panska kraljica.
Ne bos druzga delala,

kakor bele postelje postiljala

in gori bos lezala

in bo$ dojila $panskega kraljica.«

V barko je stopila, od kraja odtegnila,
zacela jokati lepa Vida:

»Komu sem pustila starega moza

ino bolno dete?«

On jo je pripeljal v $pansko deZelo

k $panski kraljici.

Zjutraj je zgodaj vstala, je pri oknu stala.

Gori pride rumeno sonce.

Tako je rekla lepa Vida:

»Kaj te vprasam, ti rumeno sonce?
Kaj moje bolno detic¢e dela?«
Sonce pravi: »Kaj bo delalo?
Sveco so mu zdaj drzali.

Tvoj ubogi moZ se po morji vozi
ino tebe isce, ti lepa Vida,

ino se po tebi milo joka.«
Takrat $e bolj jokala,

bele roke je lomila.

Zvecer pri oknu stala,

na gori pride svitla luna.

»Kaj te prasam, ti svitla luna?
Kaj moje bolno detic¢e dela?«
Luna pravi: »Kaj bo delalo?
Zdaj so ga pokopali.
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Tvoj stari oCe se po morji vozi,

on se po tebi premilo joka.«

Se bolj je jokala se lepa Vida.

K nji pride $panska kraljica.

»Kaj ti je, prelepa Vida,

da se tako milo jokas2«

»Kaj bi ne jokala, ker sem pri oknu stala,
zlato kupco pomivala,

padla mi je ¢ez okno v morje globoko.«

(Pesnitev Lepa Vida.)

Tako je rekla $panska kraljica:
»Ni¢ ne maraj, ti lepa Vida!

Jest bom spet tebi drugo kupila,
ino pri mojem kralju

te bom izgovorila.

Le lepo doji mojega kraljica.«

(Kos, J. (2000). Svet knjizevnosti 1. Ljubljana: Zalozba Obzorja, str. 137.)

Vir 5

Ko v gostilni se popiva,

ni nam mar, kaj grob pokriva,
rajsi h kockam pohitimo

in pri igri se znojimo,

kaj v taberni se dogaja,

kjer nam cvenk je za tocaja,
to, prijatelj, vprasajte.

Naj povem vam, poslusajte:

Prvi kocka, drugi pije,

tretji v kot se s punco skrije,
ta pri kockah nima srece,
zadnjo capo s sebe slece,
tisti priigra si hlace,

oni Sel bo med berace:

mar nikomur ni pogreba,
vsakdo le za Bakha Zreba.

Ena - zanj, ki da za vino

in napaja druzbo fino,

dva - za te, ki v jecah Zdijo,
tri - za te, ki $e Zivijo,

§tiri - za kristjane zbrane,
pet - za verne duse vdane,
Sest - za sestre lahkoZive,
sedem - za tate kradljive,
osem - za popotne patre

in devet - za gres$ne fratre
in deset - za vse mornarje
in enajst - $e za spletkarje,
dvanajst - pa za spokorjene,

(Pivska)

trinajst - in za izgubljene;
$e za kralja vr¢ nalijmo,
tudi papeZu napijmo!

Pije vitez z gospodarjem,
pije zlahtna dama s farjem,
pije prvi, pije druga,

pije dekla, pije sluga,

pije pridno ob lenuhu,

pije beli ob ¢rnuhu,

pije vztrajni z vetrnjakom,
pije modrijan z bedakom,

pije revez in izgnanec,
pije bolni in neznanec,
pije star¢ek ob opatu,
pije decko ob prelatu,
pijejo sestre in brati,
pije babica in mati,
pijejo ¢ez vsako mero,
pije sto jih tisocero.

Hitro novci so skopneli,
ker so vsi tako hiteli

in popivali nezmerno -

vendar je srce pre$erno.

Zdaj nas bodo $e zmerjali:
»Vse po grlu ste pognali!«
Zmerjavcem osramocenje,
ve€no naj zgube Zivljenje!

(Carmina Burana. (1994). Ljubljana: Mihelac, str. 79-81.)
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Vir 6

Jeziéni dohtar (odvetnik) toZi svoji Zeni, kako je bil neko¢ spostovan, zdaj pa je brez
dela in denarja. Ker je bil zvijac¢en ¢lovek, se domisli, kako bi si opomogel. Od trgovca s
suknom zvabi blago za oblacila in ga povabi k sebi domov, ¢e$ da mu bo placal sukno ob

odli¢cnem kosilu. Suknar res pride po placilo.

Pathelin preslepi suknarja

(osmi prizor)

SUKNAR (pred vrati dohtarjeve hise): Od-
pri, dohtar jezi¢ni!

ZENA (zase): Je Ze tu suknar peti¢ni! (od-
pre vrata.) Da bi vas tristo kosmatih! Kaj
razbijate po vratih?

SUKNAR (vstopi): Dober dan Zeli, gospa!
ZENA (tiho): Tiho! Tiho! Tiho! Tiho!
SUKNAR: Al je vas§ moz doma?

ZENA (zmeraj glasneje): Tiho! Tiho! Tiho!
Tiho!

SUKNAR: Pa zakaj?

ZENA: Za boZzji ¢as! Umolknite, prosim
vas!

SUKNAR: Ste vi dohtarjeva Zena?

ZENA (jezno): Jaz in druga prav nobena.
Prosim vas, molcite Ze!
Kaj se brigate za me!

SUKNAR: Ne jezite se, gospa!
Ali je va$ moZ doma?
Kje pa se vendar mudi?

ZENA: Revcek v postelji leZi,
Ze tri mesece trpi,

v bolec¢inah tam jeci.

Vse noci premilo stoka,
kdor ga slisi, bridko joka.
Nekdaj je cvetel kot roZa,
zdaj ga je le kost in koZa.
Mu lasje so osiveli,
nekdaj ¢rni, zdaj so beli.
Huda mrzlica ga stresa,
kmalu bo odsel v nebesa.

SUKNAR: Saj vendar to ni mogoce!

ZENA: Jezik vam Ze spet ropoce!
Prosim vas, gospod, molcite,
da uboZcka ne zbudite.

SUKNAR: Pravkar je $e bil pri meni.
ZENA (zakrici): O, kako ste prismojeni!

(Dohtar v postelji za zaveso se premakne in
milo zastoka.)

Le zakaj ste tako vpili,
zdaj ste mi ga prebudili!

DOHTAR: Apotekar, ste vi tu?
Ves sem moker od potu.
Strasno glava me boli,

pred o€mi se mi vrti.

In po ¢revih me zavija.
$¢iplje me in zvija.

In ko spil sem malo kropka,
stisnil sem dva kozja bobka.
Osem dni sem Ze zaprt,
kmalu me bo vzela smrt.

SUKNAR: Kaj mi apotekar mar,
rad bi imel svoj denar!
Tiho, tiho, prosim vas!

SUKNAR (zbadljivo): Le nikar tako naglas!
Ce moz $e tako zaspan je,

vase ga zbudi regljanje,

blebetanje, klepetanje

jezikanje in kric¢anje.

ZENA: Spet zaspal je mucenik,

ki Ze kmalu bo svetnik. -

Prosim vas, gospod mirujte

in me ve¢ ne nadlegujte!

Kaj ne mislite oditi?

SUKNAR: Moram prej denar dobiti!
ZENA: Vi? Denar? Zakaj pa to?
SUKNAR: Draga moja, za blago!

ZENA: Blago? Kaj pa ¢encate?

Ali me za norca imate?

SUKNAR: Placajte mi dva zlatnika,
ali pojdem po sodnika!

Ko je meznar dan zvonil,

je vas mozZ pri meni bil,

kos blaga pograbil je

in odnesel je pete.

To lahko priseZem vam!
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ZENA (ocitajoce):

Krmar, kramar, vas ni sram!
Le kako naj ta bezi?

Ze tri mesece leZi!

SUKNAR: Verjemite mi, gospa,
vzel ostanek je blaga

ZENA: Prosim vas, mol¢ite mi,
Da se moZe ne zbudi.

DOHTAR (pomoli glavo izza zavese):

O kako me v prsih bode,
Zena daj mi malo vode.
In premeni mi blazino,
Daj mi sveZo posteljnino.

SUKNAR: O, da se je le oglasil,
(Zase.)
Zdaj mi bo mosnjic¢ek zrasel.

DOHTAR: Zena, okno brz zapri
In odZeni te ljudi.

Kaj ne vidi$ teh posasti,

ki nas hocejo okrasti?

Skacejo okoli mene,

¢rne, plave in zelene.

Svetijo se jim oci,

jezik jim iz ust visi.

(Pokaze na suknarja.)

Kaj pa ta zeleni vrag?

To je pa vseh spakov spak.
Glej, kako z uSesi miga!
Cuj, kako peklensko riga!

(Suknar se prestrasen umika proti vratom.
Zena s tezavo zadrzuje smeh.)

DOHTAR: Ze rogovi mu rasto!
Jojmene, kaj z mano bo?

(Dela krize proti suknarju.)

Coper, coper kozji mlek
Tri za roge, tri za rep.

(Omahne na posteljo.)

(Neznani avtor: Burka o jezicnem dohtarju.)

ZENA (komaj zadrZuje smeh):
Siromak, kako trpi!

SUKNAR: Oh, pa res, grdo nori.

ZENA: Ljubi mozZek, le miruj,
Se nikar ne premetu;!

DOHTAR (se dvigne s postelje):
Po obrazu je kosmat,

Zgini, ti prekleti Skrat!

Zena, brz grdobo to

Panaj z Zegnano vodo!

(Spet omahne.)

SUKNAR: Oh, kako je revez jezen! -
Hitro je prisla bolezen.
Danes je Se Cisto zdrav
tam pri meni kupoval.

ZENA: Le kako naj ta kam gre
saj ne more na noge!

SUKNAR: Zjutraj je pred mano stal,
za blago me je obral. -
Ali niste goske spekli?

ZENA: Kaj norite? Kaj ste rekli?
Osem dni ni $el na stran,

pa naj mu Se gosko dam!

Vi se smejete nam v sili!

Mar bi radi norce brili?
Kramar, kramar, to ne gre,
Salite se kje drugje.

SUKNAR: Le nikar se ne jezite,
vzel blago je, verjemite! -

Ali se mi je sanjalo?

Ne, saj vzel je celo balo!

To res ¢udno se mi zdi,

zdaj na smrt bolan leZi.

In zastonj si belim glavo,

kaj je krivo, kaj je pravo.

Tu ima pa prav zares

zlodej svoje kremplje vmes.

(Zmeden zmaje z glavo in odide. Zena
zapre vrata za njim.)

(Ambroz, D. idr. (2003). Branja 1: Berilo in uc¢benik za 1. letnik gimnazij in Stiriletnih

strokovnih $ol. Ljubljana: DZS, str. 179-180.)
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Klju¢na trditev:

Literarni viri porocajo o ob¢utenju smrti.

Vir 7

Roland Ze ¢uti smrti roko hladno,
Kako v srce mu sega skozi rano.

Pod bor se opotece in z obrazom
zarije se hropec v zeleno travo;

da Zlahtni grof je padel med napadom.
Na prsi trkne trikrat si skesano

in dvigne rokavico Bogu v spravo.

(Pesem o Rolandu)

me¢, rog, pod sebe zvlece preudarno,
pogled pa naravna si v smer poganov:
vse to stori, ker hoce, da bo jasno
tako vladarju kakor sovoj$c¢akom,

(Kos, J. (2000). Svet knjizevnosti 1. Ljiubljana: Zalozba Obzorja, str. 116.)

Vir 8

O, c¢lovek brat, ki si preZivel nas,

s soCutjem v STcu se na nas Ozri;
glej, saj tako ti Bog, ko pride cas,
tem raje svojo milost podeli.

Zazri se v nas: pet, Sest nas tu visi:
meso, ki je ljubilo poZrtije,

nam zdaj razpada in trohni in gnije -
v prah in pepel se bomo spremenili.
[z nasih muk nihce naj burk ne brije,
molite raje, da se Bog nas usmili!

(Francois Villon: Balada o obesencih)

Kaj prezirljivo pacil bi obraz,

ker pravimo ti brat - ¢eprav bili

smo hudodelci? To je le dokaz,

da v vsaki glavi ni dovolj soli.

Oprosti nam, glej, saj nas zdaj ve¢ ni.
Pomoli k sinu Matere Marije,

naj njena milost tudi nas obsije,

da si vsaj dus$ ne bomo pogubili.
Mrli¢i smo. Nihce naj nas ne bije,
molite raje, da se Bog nas usmili! /.../

(Ambroz, D. idr. (2003). Branja 1: Berilo in ucbenik za 1. letnik gimnazij in stiriletnih

strokovnih Sol. Ljubljana: DZS, str. 172-173.)

Vir 9

/.../ Hvaljen, moj Gospod,

v nasi sestri smrti,

ki ji nihée v Zivljenju ne uide.
Gorje njim, ki umrejo

v smrtnem grehu,

(Francisek Asiski: Hvalnica stvarstva)

(Spisi sv. Franciska Asiskega in sv. Klare. (1982). Ljubljana: Mohorjeva druzba, str. 130.)

a blagor njim, ki pocivajo

v tvoji najsvetejsi volji

zakaj druga smrt

jim ne bo mogla storiti Zalega. /.../

187




ZGODOVINA

188

Delovni listi za skupinsko delo
Srednjeves$ka poezija o Zivljenju, ljubezni in smrti

Prva, druga in tretja skupina analizira literarne vire z vidika obcutenja ljubezni in odgovori
na vprasanja.

1. skupina
1. Preberite literarni vir 1 ter ga s pomocjo podvprasanj analizirajte.
a) Dolo¢ite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.
b) Razvrstite pesem glede na zvrsti srednjeveskega pesnistva in izbiro utemeljite.
¢) Kako imenujemo tovrstno srednjevesko liriko?
¢) Izluscite glavno vsebino in idejo pesmi.

2. a) Na primeru vira sklepajte, v ¢em so si srednjeveska dojemanja odnosov med
spoloma podobna oz. razli¢na od sodobnih (platoni¢na/telesna ljubezen ...).

b) Presodite, ali je v srednjem veku veljal pregovor, da je ljubezen slepa.

3. V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem dramatizi-
rajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in aktua-
lizacija, ¢e se zanju odlocite. Za vecjo ucinkovitost uprizoritve lahko izberete samo
del literarnega dela.

Zvrsti versko ljubezensko satiri¢no poucno pesnistvo
srednjeveskega | pesnistvo pesnistvo pesnistvo
pesnistva

* Cervert de Girona (1259-1285) je katalonski trubadurski pesnik, ki nam je zapustil okoli 130 lirskih
pesmi. Njegovo pravo ime je bilo Guilhem de Cervera in je zacetnik izvornega katalonskega umetniskega
pesnistva. Bil je dvorni pesnik in je med drugim deloval tudi na aragonskem dvoru.

2. skupina

1. Preberite literarni vir 2 ter ga s pomoc¢jo podvprasanj analizirajte.
a) Dolocite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.
b) Razvrstite pesem glede na zvrsti srednjeveSkega pesnistva in izbiro utemeljite.
¢) Kako imenujemo tovrstno srednjevesko liriko?
¢) Izluscite glavno vsebino in idejo pesmi.

2. a) Na primeru vira sklepajte, v ¢em so si srednjeveska dojemanja odnosov med spo-
loma podobna oz. razli¢na od sodobnih (platoni¢na/telesna ljubezen ...).

b) Presodite, ali je v srednjem veku veljal pregovor, da je ljubezen slepa.

3. V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem dramatizi-
rajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in aktua-
lizacija, Ce se zanju odlocite. Za vecjo ucinkovitost uprizoritve lahko izberete samo
del literarnega dela.
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Zvrsti versko ljubezensko satiri¢no poucno
srednjeveskega | Pesnistvo pesnistvo pesnistvo pesnistvo
pesnistva

* Vitez Zovneski je eden redkih izpricanih srednjeveskih trubadurskih pesnikov slovenskih tal. Vitez Zov-
neski je verjetno med letoma 1220-1241 izpricani Konrad 1. ali morda eden njegovih $tirth sinov. Omenjen
je v Manessejevermn rokopisu. Navedeno pesem je prepesnil Anton Janko.

3. skupina
1. Preberite literarni vir 3 in ga s pomocjo podvprasanj analizirajte.
a) Dolocite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.
b) Razvrstite pesem glede na zvrsti srednjeveskega pesnistva in izbiro utemeljite.
¢) Kako imenujemo tovrstno srednjevesko liriko?

¢) Ce upostevamo zgodovinski ¢as, je vsebina pesmi presenetljiva vsaj z dveh
vidikov. S katerih?

2. a) Na primeru vira sklepajte, v ¢em so si srednjeveska dojemanja odnosov med spo-
loma podobna oz. razli¢na od sodobnih (platoni¢na/telesna ljubezen ...).

b) Presodite ali je v srednjem veku veljal pregovor, da je ljubezen slepa.

3. V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem dramatizi-
rajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in aktua-
lizacija, ¢e se zanju odlocite. Za vecjo ucinkovitost uprizoritve lahko izberete samo
del literarnega dela.

Zvrsti versko ljubezensko satiri¢no poucno
srednjeveskega | pesniStvo pesnistvo pesnistvo pesnistvo
pesnistva

* Walter von der Vogelweide je zivel okoli leta 1160 do 1228 in je najslavnejsi nemsko govoreci srednjeveski
pesnik. Kot trubadurski pesnik opeva ljubezen med vitezi in damami visokih plemiskih krogov. Se bolj
znamenite pa so njegove pesmi o ljubeznih, ki niso upostevale obstojecih druzbenih norm.

Cetrta, peta in $esta skupina analizirajo literarne vire z vidika vsakdanjega Zivljenja.

4. skupina
1. Preberite literarni vir 4 ter ga s pomocjo podvprasanj analizirajte.
a) Kdo je avtor vira?
b) Dolocite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.
¢) Kako imenujemo tovrstno srednjevesko slovstvo?
¢) Kako se je ohranilo do danes?

2. a) Katera srednjeveska druzbena stanova sta izpostavljena? Kaj ju lo¢uje na druzbeni
lestvici?

b) Kaj lahko na podlagi analize vira sklepate, s kak§nimi tezavami se srecuje srednje-
veski ¢lovek? So njihove tezave primerljive s teZavami sodobnega ¢loveka?

c) Presodite, ali je za Zivljenje v srednjem veku veljal slovenski pregovor, da je vsak
svoje srece kovac.

189




ZGODOVINA

3. V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem dramatizi-
rajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in aktua-
lizacija, Ce se zanju odlocite. Za vecjo ucinkovitost uprizoritve lahko izberete samo
del literarnega dela.

* Motiv Lepe Vide je prisel k Slovencem iz Sredozemlja, verjetno v casu mavrskega plenjenja po sredozem-
skih obalah (9. do 12. stoletje).

5. skupina
1. Preberite literarni vir 5 ter ga s pomocjo podvprasanj analizirajte.
a) Dolocite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.
b) Kako imenujemo tovrstno poezijo srednjega veka?
c) Kaj je zanjo znacilno?

2. a) Kateri srednjeveski druzbeni stanovi so izpostavljeni? Kaj jih lo¢uje na druzbeni
lestvici in kaj v gostilni pri vinu?

b) Ali je vsebina pesmi v skladu z moralnimi normami tistega ¢asa? Odgovor argu-
mentirajte.

c) Presodite, ali so se v srednjem veku znali zabavati, ali je v srednjem veku veljal
pregovor, da vino utopi skrbi.

3. V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem dramatizi-
rajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in aktua-
lizacija, Ce se zanju odlocite. Za vecjo ucinkovitost uprizoritve lahko izberete samo
del literarnega dela.

* Avtoryji tovrstnega pesnistva so neznani intelektualci, ki so bili vzgojeni in izobraZeni v cerkvenih Solah,
vendar zaradi poplave tovrstnih univerzitetnih izobraZencev ali zaradi kriticnosti do obstojecih srednje-
veskih institucij predstavljajo obrobje druzbe. PreZivljajo se s pesnistvom po narocilu in niso vezani na
ozemlje. V svoji poeziji kaZejo izrazito kriticnega duha, hkrati pa je mocno izrazeno zavedanje o minljivosti
tuzemskega Zivljenja. Navedeni vir je del zbirke Carmina burana, ki je nastajala v srednjeveski Zahodni
Evropi v 12. in 13. stoletju.

6. skupina
1. Preberite literarni vir 6 ter ga s pomocjo podvprasan;j analizirajte.
a) Dolodcite literarno zvrst.
b) Kaksna komika prevladuje v odlomku?

c) S katerimi podobnimi sodobnimi komi¢nimi deli bi lahko primerjali po vse-
bini in zahtevnosti?

2. a) Kateri srednjeveski druzbeni stan je v viru izpostavljen?
b) Katere njegove znacilnosti vir izpostavlja?
c) Presodite, ali so se v srednjem veku znali zabavati.

3. a) Dramatizirajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pan
tomima in aktualizacija, ¢e se zanju odlocite. Za vecjo uc¢inkovitost uprizori
tve lahko izberete samo del literarnega dela.
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b) Nadaljujte zgodbo tako, da boste z nadaljevanjem dokazali, da je tudi v sre-

dnjem veku veljal pregovor laz ima kratke noge.

* Burka je dramska zvrst. Z umetniskega stalis¢a velja za manj zahtevno komicno igro. Burka o jezi¢nem
dohtarju je nastala v 15. stoletju, njen avtor pa ni znan.

Sedma, osma in deveta skupina analizirajo literarne vire z vidika obc¢utenja smrti in odgo-
vorijo na vprasanja.

7. skupina

1.

Preberite literarni vir 7 ter ga s pomocjo podvprasanj analizirajte.

a) Dolo¢ite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.

b) Dolocite knjizevno zvrst ter vsebino literarnega dela. Izbiro utemeljite.
¢) Izluscite njegovo glavno idejo.

¢) Predvidevajte, kateri srednjeveski druZbeni stan je v delu zastopan.

2. a) Primerjajte svoj odnos do smrti z Rolandovim.
b) Presodite, ali je v srednjem veku veljal pregovor, da smrt pobira in ni¢ ne izbira.
3. 'V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem drama-
tizirajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in
aktualizacija, ¢e se zanju odlocite. Za vecjo uc¢inkovitost uprizoritve lahko izbere-
te samo del literarnega dela.
Literarna zvrst lirika epika dramatika / /
Literarna vsebina krscanska | viteska srecvlglj evesko / /
mes$canska
Druzbeni stan kmetje vite$tvo | me$c¢anstvo plemstvo | duhovscina

* Ep o Rolandu je nastal okoli leta 1100 in je prvo veliko delo francoske knjizevnosti. Avtor ni znan. Opeva
pohod Karla Velikega nad spanske Mavre. Njegov necak Roland pade v zasedo. Kljub sr¢nemu bojevanju
njegove cete, so premagani. Zadnji med njimi umre Roland.

8. skupina

1.

Preberite literarni vir 8 ter ga s pomocjo podvprasanj analizirajte.

a) Dolo¢ite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.

b) Dolocite knjiZevno zvrst ter vsebino literarnega dela. Izbiro utemeljite.

c) Izluscite njegovo glavno idejo.

¢) Predvidevajte, kateri srednjeveski druZbeni stan je v delu zastopan.

a) Primerjajte svoj odnos do smrti z odnosom, ki ga v odlomku pesmi izraza avtor.

b) Presodite, ali je v srednjem veku veljal pregovor, da smrt pobira in ni¢ ne izbira.
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3. 'V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem drama-
tizirajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in
aktualizacija, ¢e se zanju odlocite. Za vecjo ucinkovitost uprizoritve lahko izbe-
rete samo del literarnega dela.

Literarna zvrst lirika epika dramatika / /

Literarna vsebina krscanska | viteska srednjevesko / /
mescanska

Druzbeni stan kmetje viteStvo | meSc¢anstvo plemstvo | duhovs¢ina

* Frangois Villon (1431-1463?) je diplomiral na fakulteti za umetnost v Parizu, kmalu pa je univerzitetno
pot zakljucil (velika revscina po stoletni vojni). Znano je, da je bil zaradi zloc¢inov (kraje, poskus umora
...) obsojen na smrt na vesalih. Po letu 1463 so se sledi za njim izgubile.

9. skupina

1. Preberite literarni vir 9 in ga s pomocjo podvprasanj analizirajte.

a) Dolocite zgodovinski prostor in ¢as nastanka.

b) Dolocite knjizevno zvrst ter vsebino literarnega dela. Izbiro utemeljite.

c) Izluscite njegovo glavno idejo.

¢) Predvidevajte, kateri srednjeveski druzbeni stan je v delu zastopan.

2. a) Primerjajte svoj odnos do smrti z odnosom, ki ga v odlomku hvalnice izraZa avtor.

b) Presodite, ali je v srednjem veku veljal pregovor, da smrt pobira in ni¢ ne izbira.

3. 'V skupini pripravite predstavitev literarnega dela z dramatizacijo. Pesem drama-
tizirajte tako, da ste vkljuceni vsi ¢lani skupine. Dovoljena je tudi pantomima in
aktualizacija, ¢e se zanju odlocite. Za vecjo uc¢inkovitost uprizoritve lahko izbe-
rete samo del literarnega dela.

Literarna zvrst lirika epika dramatika / /

Literarna vsebina krscanska | viteska srednjevesko / /
mescanska

Druzbeni stan kmetje vite$tvo | me$c¢anstvo plemstvo | duhovscina

* Avtor hvalnice je sv. Francisek Asiski (1181-1226), italijanski spokornik in ustanovitelj reda manjsih bra-
tov (kasneje franciskani, kapucini in minoriti), za katerega je znacilno ubostvo in pokors¢ina. Hvalnica
stvarstva ali Soncéna pesem je najznamenitejsa verska himna srednjega veka.

Domace delo ali zakljuéni pogovor na temo Temacnost srednjega veka skozi srednje-

vesko poezijo

Kako se skozi poezijo srednjega veka izraza temacnost oz. »svetlost« srednjega veka? V
¢em srednjevesko pesniStvo potrjuje stereotip temacnega srednjega veka, v ¢em ga rusi?
V ¢em je doZivljanje Zivljenja, ljubezni in smrti srednjeveskega ¢loveka druga¢no od doZi-
vljanja sodobnega ¢loveka?
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2.2.6 Opisni Kkriteriji za preverjanje in ocenjevanje
Znanja

1. Podrocja vrednotenja | * znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, poja-

(preverjanja in vov, procesov, idej, problemov, odnosov, konceptov;
ocenjevanja znanja) » analiza, sinteza, interpretacija, utemeljitev in vredno-
iz uénega nacrta tenje zgodovinskih virov;

* izdelovanje, pisanje in predstavljanje projektov in
razli¢nih izdelkov: eseji, dramski nastopi.

2. Opisni kriteriji po 1. Znanje in razumevanje
podrocjih vrednotenja | Poznavanje pojavov, procesov in miselnih konceptov
dosezkov/rezultatov | Kriteriji: poznavanje, lus¢enje bistva, prepoznavanje
(evidenc); analiti¢ni soodvisnosti dogodkov in pojavov

5: Pozna vse pojave, procese in miselne koncepte iz §irse
izbirne teme, ki jih predvideva u¢ni nacrt, poglobljeno
izlud¢i njihovo bistvo ter v celoti prepozna soodvi-
snost dogodkov in pojavov.

4: Pozna veliko vecino pojavov, procesov in miselnih
konceptov iz $irSe izbirne teme, ki jih predvideva uc¢ni
nacrt, izlus¢i njihovo bistvo ter prepozna temeljno
soodvisnost dogodkov in pojavov.

3: Pozna osnovne pojave, procese in miselne koncepte
iz SirSe izbirne teme, ki jih predvideva u¢ni nacrt,
deloma izlu$¢i njihovo bistvo ter skusa prepoznati
temeljno soodvisnost dogodkov in pojavov.

2: Pozna osnovne pojave, procese in miselne koncepte
iz $irSe izbirne teme, ki jih predvideva u¢ni nac¢rt in
deloma izlu$¢i njihovo bistvo.

2. Analiza tabel, stolpi¢nih diagramov, grafov
Kriterij: razbiranje, povzemanje, razlaga

5: Dijak v celoti razbere vse podatke v tabeli, jih povza-
me in ustrezno smiselno razloZi.

4: Dijak v celoti razbere vse podatke v tabeli, jih povza-
me in pomanjkljivo, vendar smiselno ustrezno razloZi.

3: Dijak razbere osnovne podatke v tabeli, jih deloma
povzame, pomanjkljivo in delno smiselno ustrezno
razloZi.

2: Dijak razbere osnovne podatke v tabeli, jih z ucite-
ljevo pomocjo deloma povzame in jih smiselno ne
razloZi.

3. Analiza zgodovinskega zemljevida
Kriterij: analiza, razbiranje, sklepanje, razlaga

5: Dijak zanesljivo razbere vse podatke v legendi in na
zemljevidu in na njihovem temelju sklepa in oblikuje
zakljucke ter jih razlozi po svojih besedah.

4: Dijak razbere vse glavne podatke v legendi in na ze-
mljevidu in jih razloZi po svojih besedah.
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3: Dijak razbere in skus$a razloziti ve¢ino glavnih podat-
kov v legendi in na zemljevidu.

2: Dijak z uciteljevo pomocjo razbere in opise glavne
podatke v legendi in na zemljevidu.«'*?

4. Analiza, sinteza, interpretacija, utemeljitev in vredno-
tenje zgodovinskih virov

Interpretacija zgodovinskih virov

Sklepanje
Kriteriji: samostojnost, ustreznost, poglobljenost

5: Dijak na podlagi zgodovinskega vira povsem samo-
stojno, smiselno ustrezno ter poglobljeno izpelje svoje
zakljucke.

4: Dijak na podlagi zgodovinskega vira povsem samostoj-
no, smiselno ustrezno, vendar nepoglobljeno izpelje
svoje zakljucke.

3: Dijak na podlagi zgodovinskega vira in z uciteljevo
pomocjo, smiselno ustrezno, vendar nepoglobljeno
izpelje svoje zakljucke.

2: Dijak na podlagi zgodovinskega vira z uciteljevo po-
mocjo, delno ustrezno in nepoglobljeno izpelje svoje
zakljucke.

Utemeljevanje
Kriterij: ustreznost, nazornost, prepricljivost

5: Dijak povsem ustrezno oblikuje lastne utemeljitve
(trditve, navedbe ...), jih nazorno po lastnih besedah
izpelje ter prepricljivo predstavi.

4: Dijak ve¢inoma ustrezno oblikuje lastne utemeljitve,
jih dokaj nazorno po lastnih besedah izpelje in jih
prepricljivo predstavi.

3: Dijak ve¢inoma ustrezno oblikuje lastne utemeljitve,
jih nazorno po lastnih besedah izpelje ter je dokaj
prepricljiv pri predstavitvi.

2: Dijak vec¢inoma ustrezno oblikuje lastne utemeljitve,
jih sku8a nazorno izpeljati in pri predstavitvi ni pre-
pricljiv.

Verodostojnost zgodovinskega vira
Kriteriji: lo¢evanje dejstev in mnenj, vrednotenje, samo-
stojnost

5: Dijak zanesljivo lo¢uje dejstva in mnenja, pri tem
samostojno dolo¢i kriterije in izpelje kriti¢no ovredno-
tenje zgodovinskega vira.

132 Brodnik, V. (2009). Primeri opisnih kriterijev za preverjanje in ocenjevanje znanja in
izdelkov pri zgodovini. Interno gradivo. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $ol-
stvo.
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4: Dijak zanesljivo lo¢uje dejstva in mnenja, pri tem
povzame obstojece temeljne kriterije (iz u¢benika) in
izpelje kriti¢no ovrednotenje zgodovinskega vira.

3: Dijak vecinoma lo¢uje dejstva in mnenja, pri tem
povzame obstojece temeljne kriterije (iz u¢benika) in
deloma izpelje kriti¢no ovrednotenje zgodovinskega
vira.

2: Dijak ve¢inoma lo¢uje dejstva in mnenje, pri tem
povzame obstojece temeljne kriterije (iz u¢benika)
in z uditeljevo pomocjo izpelje kriti¢éno ovrednotenje
zgodovinskega vira.

2.2.7 Sklep

Na prvo obdobje intenzivnejSega spoznavanja, uvajanja in prilagajanja na novosti, ki
jih prinasa novi u¢ni nacrt gledam s »premisljenim optimizmom«. »Premisljenim« v
toliko, da sem Ze odkrila nekaj pomanjkljivosti, ki jih Zelim v prihodnosti odpraviti.
Pri tem mislim predvsem na neracionalno porabljen ¢as v fazi nacrtovanja ur, ko se
predolgo ukvarjam z zbiranjem in izbiranjem zgodovinskih virov, spregledam pa tiste,
ki jih imam takoj pri roki (npr. stari u¢beniki), in odkrivanjem metod, ki so jih neka-
teri pred mano Ze preverili, le izdanim priro¢nikom bi morala slediti bolj aZurno. Prav
tako Zelim v nacrtovanje vkljuciti aktivnejsi premislek o preverjanju in ocenjevanju
zastavljenih ciljev. Pogosto se mi dogaja, da so izdelki dijakov vredni ocene, ker pa
ocenjevanja vnaprej ne napovem, ocenim le najboljSe, povpre¢ne in slabe pa namerno
spregledam in s tem dijake prikrajsam za povratno informacijo.

Optimisti¢no plat obdobja uvajanja in prilagajanja na nov u¢ni nacrt nakazuje pred-
vsem odziv dijakov, ki sicer pogosto aktivnej$o vlogo v procesu ucenja sprva kritizi-
rajo, ker jim s tem rusi nacrte o leZernem »preZivetju« pouka. Po dobro opravljenem
delu praviloma pokaZejo zadovoljstvo nad samim seboj in opravljenim delom. Nekaj
nejevernih TomaZev pa kljub vsem prizadevanjem ne uspem prepricati. Z aktivnimi
ucnimi oblikami in metodami je njihovo Stevilo zagotovo manjse.

Zadovoljna sem, ker sem uspela v tem prvem obdobju, ko s prenovljenim u¢nim na-
¢rtom z zamudo, vendar vztrajno nastajajo nove u¢ne priprave, vsaj nekoliko usvojiti
novo didakti¢no terminologijo, ki s terminologijo iz ¢asa Studija skoraj nima ve¢ nic¢
skupnega. Prav tako pa sem se osvobodila predstave, da mora priprava vsebovati vrsto
tak$nih in drugac¢nih ciljev, da bo dobra priprava.

Pozdravljam uvedbo izbirnih tem, ki dajejo ucitelju bolj proste roke, da poucuje tisto,
v Cemer je bolj doma, Kkjer se ¢uti dovolj strokovno podkovanega, kjer lahko pridobi
sodelavce za medpredmetno sodelovanje in dijake bolj motivira. Vprasanje je le, koliko
bo izbirnost ostala dostopna vsem uciteljem v enaki meri. Na $olah, kjer poucuje zgo-
dovino ve¢ uciteljev, je namre¢ pogosta praksa, da pripravo na maturo z dijaki opravi
le eden izmed njih (zdruZevanje razredov). Glede na to, da bodo po vsej verjetnosti
izbirne teme vkljucene v interno maturo, bo tako najbolj racionalno, da se vsi profe-
sorjina Soli odlocijo za izbor istih izbirnih tem v vseh 8tirih letnikih. Tovrstna okrnjena
izbirnost pa je verjetno le pribliZek tega, za kar si avtorji prenovljenega u¢nega nacrta
pri pouku zgodovine prizadevajo. Kakor koli Ze, na nas uciteljih je, da prenovljeni u¢ni
nacrt zazivi pri urah zgodovine. Samo tako ga bomo ucitelji lahko reflektirali, o njem
razpravljali in ga ne nazadnje tudi popravljali.
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2.3 Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju
Tanja Stergar, Srednja Sola Domzale

2.3.1 Uvod

Temo Razvoj slovenskega naroda v 20. stol. predvidoma obravnavamo v ¢etrtem letniku, v
katerem sicer $e dve leti velja star u¢ni nacrt. Novi prinasa spremembe, ki bodo uvajanje
aktivnih u¢nih metod ne le olajsale, ampak celo zahtevale. Seveda smo ucitelji aktivne
u¢ne metode uvajali v ucenje in poucevanje Ze v minulih letih, v okviru starega u¢nega
nacrta, kljub temu da porabimo zanje dosti ve¢ ¢asa kot pri klasi¢ni frontalni u¢ni obliki in
metodi razlage. A rezultati so nas prepricali, da je s to prakso smiselno nadaljevati. Fleksi-
bilnejse oblikovanje ciljev in pricakovanih doseZkov v novem u¢nem nacrtu nam je pri tem
v pomoc¢. Hkrati nas proceduralni in odnosni cilji zavezujejo k na¢inu dela, pri katerem so
dijaki aktivni, saj ob klasi¢ni frontalni u¢ni obliki ne razvijajo spretnosti, ve$¢in, odnosov,
stali$¢ in kompetenc.

V poglavju predstavljam podrobni tematski nacrt obravnave $irSe teme Razvoj slovenskega
naroda v 20. stoletju, nato pa sledijo primeri obravnave izbranih u¢nih problemov posame-
znih u¢nih sklopov s pomo¢jo vkljucevanja dokumentarnih filmov v pouk zgodovine.

2.3.2 Podrobni tematski nacrt

L tli?:gw e STE Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju

2. Uc¢ni sklopi 1. Problemi meja. Zahodna meja po prvi in drugi
(zasnovani so na svetovni vojni
temelju vsebin iz 2., 3. Manjsine. Zamejci v Italiji in manjsini na Slo-
ucnega nacrta, ki se venskem
jih lahko zdruzi v en 4., 5., 6., PoloZaj slovenskega naroda med drugo sve
sklop, ali razgradi v tovno vojno. Fas$isti¢no, nacisti¢cno, domobran-
vec sklopov; ucni sklop sko in partizansko nasilje
je nacrtovan za eno ali | 7., 8., 9. Komunisti¢ni prevzem oblasti. Obra¢un z
vec ucnih ur) domobranci, me$cansko opozicijo, »informbi-

rojevci«
10. Polozaj slovenskega naroda v prvi in drugi
Jugoslaviji. PodeZelje po drugi svetovni vojni.
Agrarna reforma
11., 12. Preverjanje in ocenjevanje znanja
3. Klju¢ni koncepti iz Kljuéni koncepti Sirse teme:
ucnega nacrta in manjsine, nacionalni problem, unitarizem, federalizem,
splosni zgodovinski | osvobodilna vojna, drZavljanska vojna, revolucija, repre-
koncepti sija, diktatura, demokratizacija, osamosvojitvena vojna,
drZavljanstvo, izseljenstvo.

Splosni zgodovinski koncepti:

* koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledic-
no misljenje, spremembe in kontinuiteta, podobnosti
in razlike, dejstva in mnenja;

* koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede:
kronologija, multiperspektivizem, dokazi iz zgodo-
vinskih virov, interpretacija.




Primeri vpeljevanja novosti v praksi

4. Klju¢ne kompetence
iz uénega nacrta

sporazumevanje v maternem jeziku, sporazumevanje v
tujih jezikih, matemati¢na kompetenca ter osnovne kom-
petence v znanosti in tehnologiji, digitalna pismenost,
ucenje ucenja, socialne in drZavljanske kompetence,
samoiniciativnost, kulturna zavest in izraZanje

5. Operativni cilji Sirse
teme oz. pricakovani
dosezki/rezultati:

I. sklop (vsebinski):
operativni cilji oz. pri-
cakovani dosezZki/re-
zultati, ki se nanasajo
na znanje in razume-
vanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov

Dijaki/-nje:

e analizirajo in primerjajo poloZaj slovenskega naroda v
razli¢nih obdobjih/drzavah 20. stoletja;

e preis¢ejo in primerjajo reSevanje mejnih problemov v
razli¢nih obdobjih;

¢ rtazis$cejo okolis¢ine in dejavnike, ki so vodili do
rojstva samostojne drzZave in vklju¢evanja v evropsko
integracijo;

e primerjajo poloZaj zamejcev, zdomcev in izseljencev;

e primerjajo poloZaj manjsin v Republiki Sloveniji;

II. sklop (procedural-
ni): operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/re-
zultati, ki se nanasajo
na razvijanje spretnosti
in vescin

¢ klju¢ne dogodke, pojave in procese iz slovenske zgo- .

dovine 20. stoletja umestijo v ustrezen zgodovinski
¢as in prostor;

e razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz
razli¢nih medijev, ki se nanasajo na razvoj slovenske-
ga naroda v 20. stoletju, ter kriti¢no presodijo njihovo
uporabno vrednost;

e oblikujejo svoje sklepe mnenja, stali§¢a, interpretacije
o razvoju slovenskega naroda v 20. stoletju;

e analizirajo multiperspektivne zgodovinske vire in ob
njih razvijejo sposobnost samostojnega izbiranja in
odlocanja;

* razvijejo sposobnost ustne in pisne komunikacije;

III. sklop (odnosni
0Z. vzgojni):
operativni cilji oz.
pricakovani dosezki/
rezultati, ki se
nanasajo na razvijanje
odnosov, ravnanja,
naravnanosti, stalis¢

e razvijejo pozitiven odnos o pomenu spostovanja ¢lo-
vekovih pravic, enakosti, tolerance in demokracije;

* obsodijo primere mnozi¢nega krsenja ¢lovekovih pra-
vic, a izpostavijo tudi pozitivne vplive znotraj sloven-
skega naroda in med sosednjimi narodi;

e razvijejo pozitiven odnos do slovenske narodne iden-
titete in drZavnosti.

6. Kroskurikularne

informatika: dijaki uporabljajo tehnologijo za pridobiva-

teme nje in uporabo informacij za dolo¢eno temo
7. Medpredmetno pove- | psihologija
zovanje

8. Didakti¢ni pristopi

e ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje
dejavnosti za dijake v povezavi s cilji in pri¢akovanimi
rezultati)

e kompetencni pristop

e aktivne ucne oblike (timsko poucevanje, individualno
delo, delo v parih)

e aktivne ucne metode (delo s filmskim in slikovnim
gradivom, pisnimi viri, diskusija)

e uporaba novih tehnologij (ra¢unalnik, LCD-projektor)

9. Preverjanje znanja

ustno preverjanje znanja, z vprasanji, ki se nanasajo na
razli¢ne zgodovinske vire (filmsko, slikovno gradivo ali
pisne vire)
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10. Ocenjevanje znanja

ustno ali pisno ocenjevanje znanja z vprasanji/nalogami,
ki se nana$ajo na razli¢ne zgodovinske vire (filmsko,
slikovno gradivo ali pisne vire)

11. Podroc¢ja vrednotenja
(preverjanja in oce-
njevanja znanja) iz
ucnega nacrta

* znanje in razumevanje
e sklepanje
* interpretacija

12. Opisni kriteriji po
podrocjih vrednotenja
dosezkov/ rezultatov
(evidenc)

Odli¢no (5):

Dijak s pomo¢jo zgodovinskih virov izkaZe znanje in
razumevanje dejstev o nekem dogodku oz. procesu; s
svojimi besedami suvereno sklepa in z lastnim primerom
0z. argumentom utemelji, podpre svoje mnenje.

Prav dobro (4):

Dijak s pomocjo zgodovinskih virov izkaZe znanje in
razumevanje dejstev o nekem dogodku oz. procesu; s svo-
jimi besedami sklepa, je manj suveren, mnenja ne podpre
z lastnim primerom.

Dobro (3):

Dijak s pomocjo zgodovinskih virov izkaZe znanje in
razumevanje dejstev o nekem dogodku oz. procesu; z
uciteljevo pomocjo sklepa in utemelji svoje mnenje, pri-

merov ne navaja.

Zadostno (2):

Dijak z uciteljevo pomocjo izkaZe znanje in razumevanje
klju¢nih dejstev iz vira, z uciteljevo pomocjo sklepa in
poskusa utemeljiti svoje mnenje, primerov ne navaja.

13. Literatura in viri

Filmi:

1 Angela Vode: Skriti spomin (2009), reZiserka Maja
Weiss, dostopno na spletni povezavi: http://tvslo.si/
#ava2.49009556.

2 Cas vojne (2005), reZiser Joze MozZina, dostopno na
spletni povezavi: http://tvslo.si/#ava2.3959778.

3 Moj ata, socialisti¢cni kulak (1987), reZiser Matjaz
Klopci¢, dostopno na DVD-ju v videotekah.

4 Otroci s Petricka (2007), reZiser Miran Zupanic, dosto-
pno na spletni povezavi: http://tvslo.si/#aval.
28091882.

5 Prisilna mobilizacija Slovencev v nemsko vojsko 1941-
1945 (2005), rezija Vasten Vali¢, dostopno na DVD-ju
v Muzeju novejse zgodovine Slovenije.

6 Veter se pozvizga (2009), reZiser Filip Robar Dorin, dve
oddaji (prva oddaja je dostopna na spletni povezavi:
http://tvslo.si/#ava2.31639072; druga oddaja pa na
spletni povezavi: http://tvslo.si/#ava2.32101642).

Ce ni drugace navedeno, so filmi dostopni v Arhivu oddaj

(v zavihku Avdio/Video) na multimedijskem portalu

Televizije Slovenija (http://tvslo.si/) (preverjeno dne 3. 2.

2010).

Literatura:

1 Brignoli, P. (1995). Mas$a za moje ustreljene. 1z dnev-
nika vojaskega kaplana. Gorica: Mohorjeva druzba.
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2 Brodnik, V. (2009). Filmi pri pouku zgodovine v gi-
mnaziji: Utrip srednjeveske Skofje Loke in Nebes$ko
kraljestvo pri obravnavi tem iz zgodovine srednjega
veka. V: Zgodovina v Soli 18, st. 1-2. Ljubljana: Zavod
RS za $olstvo.
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14. Refleksija ucitelja Kaj mi je uspelo?

Spremembe, izboljsave:

Ob preverjanju ali ocenjevanju: Kak$no je znanje in razu-
mevanje dijakov - ali si hitreje zapomnijo, navajajo ve¢
primerov, bolje utemeljujejo, znajo sklepati ob podobnih
primerih v drugih zgodovinskih kontekstih, znajo aktua-
lizirati?

15. Refleksija uc¢encev Kaj vam je bilo pri tak$nem nacinu obravnave nove snovi
vSec in bolj razumljivo? Zakaj?

Pri kak$nem nacinu dela ste se naucili najvec¢?

Kaj bi morali storiti, da bi se naucili Se ve¢?
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2.3.3

Zahodna meja po prvi in po drugi svetovni vojni

Shema uéne priprave za izbrani problem u¢nega sklopa

Izbirna Sir$a tema: Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju

U¢ni sklop: Problemi meja

U¢ni problem: Zahodna meja po prvi in po drugi svetovni vojni

TematsKi cilj/-i iz uénega nacrta

Dijaki/-nje:

preisc¢ejo in primerjajo reSevanje mejnih problemov v razli¢nih obdo-
bjih;

klju¢ne dogodke in procese ob oblikovanju nase zahodne meje umesti-
jo v ustrezen zgodovinski ¢as in prostor;

razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost;

oblikujejo svoje zakljucke, mnenja, staliS¢a, interpretacije;
razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;

razvijajo socialne spretnosti pri razliénih oblikah sodelovalnega ucenja.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje:
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ob poslusanju dr. Pelikana nastejejo dejstva, da je meja med drzavama
zgodovinska;

ob ogledu preostalega odlomka iz poglavja Meja v dokumentarnem
filmu Veter se pozvizga se spomnijo vzrokov (jih znajo nasteti in poja-
sniti), ki so Italiji omogod¢ili prikljucitev Julijske krajine: nedoseZenega
cilja ob nastajanju italijanskega kraljestva, ki v 19. stoletju ni zdruZi-
lo celotnega italijanskega naroda, italijanskih interesov na Balkanu po
umiku Turcije, vzrokov za sodelovanje v prvi svetovni vojni na strani
antante;

na zemljevidu pokaZejo zahodno mejo po prvi svetovni vojni;

ovrednotijo rapalsko mejo za Italijane in Slovence (zakaj z njo niso za-
dovoljni ne Slovenci in ne Italijani);

analizirajo zemljevid Julijske krajine in Svobodnega trzaskega ozemlja:
nastejejo obmocja, ki so bila v posameznih conah, navedejo, kako so se
spreminjala, kdaj so bili sklenjeni posamezni dogovori;

na zemljevidu pokazejo zahodno mejo po drugi svetovni vojni;
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razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja informacij ob delu z digitalnim
virom, s pomocjo katerega reSujejo naloge na delovnem listu, in ob
delu z zemljevidom, ki se ga ucijo »prepisovati« v besedilo in na ta na-
¢in oblikujejo svoje interpretacije;

ob gledanju odlomka, pogovoru in pisanju se usposobijo v razli¢nih
oblikah komunikacije;

ob delu v paru razvijejo socialne spretnosti.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kompe-
tence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja

Klju¢ni koncepti Sirse teme: manjsSine, nacionalni problem.

Splosni zgodovinski koncepti:

koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, po-
dobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz. zgodovinskih virov, interpretacija.

Medpredmetne povezave: /

Didakti¢ni pristopi:

ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dija-
ke v povezavi s cilji in pricakovanimi rezultati)

kompetencni pristop
aktivne ucne oblike (individualno delo, delo v parih)
aktivne u¢ne metode (delo s filmskim in slikovnimi gradivom, razprava)

uporaba novih tehnologij (racunalnik, LCD-projektor)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:

samorefleksija dijaka

Kaj vam je bilo pri obravnavi nove snovi s pomocjo filmov vsec¢?

Pri kak$nem nacinu dela ste se naucili najvec?

Kaj bi spremenili?

samorefleksija ucitelja

Kaj mi je uspelo?

Spremembe, izbolj3ave:

Ob preverjanju ali ocenjevanju: Kak$no je znanje in razumevanje di-
jakov - ali si hitreje zapomnijo, navajajo ve¢ primerov, bolje uteme-
ljujejo, znajo sklepati ob podobnih primerih v drugih zgodovinskih
kontekstih, znajo aktualizirati?
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Potek u¢nega procesa:

. faza uc¢nega procesa: uvajanje, obravnavanje nove u¢ne snovi, preverjanje

Dejavnosti, vezane na organizacijo uénega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA
Uvodni del
Ucitelj napove ucne cilje, pove, kako bo | Dijaki poslu$ajo, se pripravijo na ogled
potekalo delo, razdeli delovne liste. odlomka iz filma.
Glavni del

Predvaja odlomek iz filma, spremlja rese- | Ogledajo si odlomek in resujejo delovne
vanje delovnih listov, v pogovoru pregle- | liste.
duje odgovore.

Z dijaki pregleda in komentira drugi V paru resijo Se drugi delovni list.
delovni list.

Povabi dva dijaka (iz dveh razli¢nih pa- | Poslu$ajo in komentirajo izdelke sos$ol-
rov), da prebereta izdelek. cev, primerjajo s svojimi in z besedilom

Razdeli besedilo iz zgodovinskega atlasa | iz zgodovinskega atlasa.
v pogovoru primerjajo izdelke.

Zakljucek
Postavi vprasanja za samorefleksijo, si Odgovarjajo na vprasanja za samorefle-
zabeleZi pripombe, opravi $e svojo. ksijo.

Pri obravnavi slovenskih meja po prvi svetovni vojni je vklju¢en dokumentarni film re-
ziserja Filipa Robarja Dorina Veter se poZvizga, ki je javno dostopen v Arhivu oddaj na
multimedijskem portalu Televizije Slovenija. Film sestavljata dva dela (prvi je dolg 60
minut, drugi pa 52 minut). Film je strukturiran v posamezna poglavja, katerih vsebino
predstavljam v nadaljevanju.

Vsebina filma Veter se pozviZga

Veter se pozvizga ...: Il vento se ne infischia ... je dokumentarni film o Zivljenju na
narodnostno mesanem obmocju slovenskega, italijanskega in hrvaskega prebival-
stva. Scenarist in reZiser Filip Robar Dorin v dveh delih prikazuje zlasti Zivljenje
Primorskih Slovencev od konca prve svetovne vojne do danes in italijanski odnos
do njih. Ves cas spremljamo delo meSane komisije, ki so jo sestavili italijanski in
slovenski zgodovinarji z namenom prikazati dogodke, poskusiti razcistiti odnose
med italijanskim in slovenskim (tudi hrvaskim) narodom. Skozi $tevilna osebna
prievanja, komentarje slovenskih in italijanskih zgodovinarjev, nizanje dejstev v
veznem besedilu ter ob bogatem arhivskem gradivu se vlece rdeca nit italijanskega
nasilja nad slovenskim in hrvaskim prebivalstvom, povezanega s stalnimi poskusi
asimilacije, raznarodovanja in etni¢nega ¢i$¢enja. Kot protiuteZ razsvetljuje avtor
filma v drugem delu nasilno politiko jugoslovanske oblasti po drugi svetovni vojni
do beguncev in Zrtev v breznih.
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Uvodna in zakljuéna scena prikazujeta novico TV Slovenija s trga pred Zeleznisko
postajo v Novi Gorici na meji z Gorico z dne 21. 12. 2007, ko je bilo zaradi uvedbe
schengenskega reZima konec mejnega nadzora na slovensko-italijanski meji.

Zgodbo dokumentarnega filma zac¢ne v poglavju Zgodovina in kultura: Storia e cul-
tura pripovedovati Milica Kacin Wohinz, sopredsednica slovensko-italijanske zgodo-
vinsko-kulturne komisije, ki je s svojim delom zacela v devetdesetih letih prej$njega
stoletja ob osamosvajanju Slovenije in Hrvaske. Slednje je Italija izkoristila, da bi
vrgla krivdo za dogodke iz leta 1945 na novonastali drzavi. O¢itala jima je izgon be-
guncev - ezulov - in Zrtve v breznih - fojbah - in oboje izkori$¢ala za oviranje vstopa
Slovenije v Evropsko unijo. Zato je bilo treba raz¢istiti in osvetliti vse, kar je mogoce,
v zvezi z italijansko-slovenskimi odnosi v preteklosti in ustanovljena je bila mesana
komisija italijanskih in slovenskih zgodovinarjev, ki je imela pri svojem delu veliko
tezav, bila vmes razpuscena, ob zaklju¢ku pa so njeni izsledki povzrocili kar nekaj
polemike na italijanski strani in ve¢ recenzij, pri nas pa po besedah Kacin Wohinz ni
bilo posebnega odmeva ali interesa in tudi recenzij ali polemike.

O delu te komisije Milica Kacin Wohinz pripoveduje skozi oba dela filma, vmes pa se vr-
stijo poglavja s klju¢nimi vprasanji, problemi, temami, ki jih popestrijo glasbeni vlozki.

V poglavju Meja: Il confine Egon Pelikan in Branko MarusSic¢ razmisljata o slovensko-
italijanski meji kot o geografski, zgodovinski, politi¢ni meji in osvetljujeta to obmo-
¢je skozi zgodovino, od preseljevanja ljudstev do oblikovanja meje po prvi svetovni
vojni. Natasa Nemec in Drago Sedmak govorita o nasilju nad Slovenci Ze takoj po
vojni, o rapalski meji in praznih obljubah, JoZe Pirjevec pa razlaga prepricanje Itali-
janov, da bodo s svojo visoko kulturo zlahka prikljucili neki drugorazredni narod.

Kultura in zgodovina: Cultura e storia sta temi ob katerih Milica Kacin Wohinz poja-
snjuje sestavo komisije in prednostih znanja jezikov znotraj nje, Branko Marusic pa
razlaga narodnostno sestavo na obmocju Trsta, Gorice, njunega zaledja in Istre.

Nasilje: Violenza je poglavje, v katerem skozi razlago Sama Pahorja in JoZeta Pirjev-
ca spoznavamo konkretne nasilne ukrepe $e pred uradnim nastopom fasizma - zapi-
ranje Sol, aretacije uciteljev, uradnikov, duhovnikov, napad na $kofijo v Trstu, usoda
Antona Mahnica, deportacije in umiranje v hudih razmerah.

V poglavju Nastop fasizma: L'avvento del fascismo spremljamo najprej kratek pre-
gled fasizma od ideje prek gibanja do ¢asa, ko faisti¢na stranka prevzame oblast,
JoZe Pirjevec komentira Mussolinijevo drzo diktatorja. Anna Maria Vinci govori o
faSizmu na vzhodni meji Ze od leta 1919, kjer predstavlja pregrado proti novi drzavi
Kraljevini SHS, ki starim sovraznikom - Slovencem in Hrvatom, ki so od nekdaj Zi-
veli tam, doda nove - z novim ozemljem Kraljevine SHS.

Obmejni faSizem: Il Fasizmo di frontiera je drugacen, hujsi kot kjer koli. O skvadrah
in njihovem nasilju govorijo JoZe Pirjevec, Anna Maria Vinci in Milan Pahor, ki spo-
mni na pozig Narodnega doma in marsikdaj pozabljeno dejstvo, da je bilo tisti dan
napadenih 28 toc¢k v Trstu. Ana Maria Vinci poudarja napako italijanske vojske in
policije, ki se na nasilje nista odzvali in sta ga s tem spodbudili, Ze na tem mestu po-
udari nesposobnost Italije, da bi se soocila s problemom fa$isti¢nega nasilja, in opo-
zarja na probleme, ki izbruhnejo ob nespostovanju manjsin (tudi v danasnji Evropi).
Italija se zaradi nastalega fasizma - skvadrizma in njihovega nasilja - s tem sooci na
najslabsi nac¢in. Marko Waltrich govori o ekonomskem nasilju italijanske vlade, ki je
na razlascena slovenska ozemlja naseljevala italijansko prebivalstvo. Po konkretnih
primerih nasilja JoZe Pirjevec poudarja, da se je nasilje seveda Se stopnjevalo, ko je
faSizem priSel na oblast - na¢rtno politiko asimilacije in masovno izseljevanje. Ana
Maria Vinci ostro obsodi to vrsto italijanstva.
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Sola tujega jezika Scuola di lingue straniere je poglavje, ki prikazuje brutalno nasilje
nad otroki in mladino, ki ga spoznavamo ob razlagi Sama Pahorja in JoZeta Pirjevca,
ob poslu$anju veznega besedila in skozi osebne izku3nje Danila Vodopivca in Jozka
Kraglja. Lojzka BratuZ pripoveduje o stra$ni smrti svojega oceta, Sasa Vuga, o muce-
njih s t. i. kisto. Anna Maria Vinci znova opozarja pred nasiljem, kajti ¢eprav fasizmu
ni uspelo prodreti povsod, je ves cas sejal sovrastvo in Siril rasisticno besedisce.

Zadnja tretjina prvega dela filma se za¢ne s poglavjem Zgodba o TIGR-u: Storia della
T.I.G.R. JoZe Pirjevec razlaga, kako se je oblikoval TIGR in kako je bilo gibanje kma-
lu razkrito, saj je Italija ustanovila posebna sodisc¢a za zascito drzave. V Trstu je nato
leta 1930 potekal prvi trZzaski proces. Poslusamo vezno besedilo o delu teh sodis¢
med letoma 1927 in 1943, podkrepljeno z besedili, slikami in konkretnimi $tevilka-
mi. Sredi tridesetih let se nasprotniki fa§izma znova organizirajo za spopad, po vsej
Primorski je aretiranih nekaj sto ljudi in na posebnem sodis¢u stece drugi trzaski
proces, ki pa ni bil organiziran takoj, ampak Sele decembra 1941. Takrat je italijan-
ska vojska skupaj z nemsko Ze napadla Jugoslavijo in se morala soociti z nastankom
OF in odporniskim gibanjem v Ljubljanski pokrajini. Drugi proces torej ni bil le
opozorilo Primorskim, ampak vsem Slovencem, da nimajo nobene druge izbire kot
italijanski red in drzavo. V Zgodbo o TIGR-u je vstavljena tudi maSa v spomin na
Zrtve in govor Igorja Gabrovca, ki spregovori o Stirih tigrovcih, ki so se prvi uprli.

V poglavju Vojni zlo¢ini: Crimini di guerra poslusamo vezno besedilo, podkrepljeno
z dokumentarnim gradivom, o napadu na Jugoslavijo, razkosanju Dravske banovi-
ne, razglasu Viktorja Emanuela III. o prikljucitvi ozemlja, imenovanega Ljubljanska
pokrajina, o prvih blazjih okupacijskih mesecih, druga¢nem statusu Ljubljanske po-
krajine od ozemelj, prikljucenih po prvi svetovni vojni. JoZe Pirjevec pojasnjuje, da
je italijanski okupator Univerzi dovolil nadaljevati z delom, $e vedno je izhajalo slo-
vensko ¢asopisje, okupator je poskusal vzpostaviti dialog s slovensko inteligenco in
politiki ... Samo Pahor vmes osvetljuje, da je italijanska vojska Ze na samem zacetku
storila vojni zloc¢in, saj je napadla brez vojne napovedi ali ultimata, kot to predpisu-
je Haaska konvencija iz 1907, in da so torej vsi vojaki vojni zlo¢inci. V nasprotju z
mednarodnim pravom je bila tudi prikljucitev Ljubljanske pokrajine, saj pred tem ni
bila podpisana mirovna pogodba. Anna Maria Vinci razlaga, da je prislo po okupaciji
v Ljubljansko pokrajino veliko uradnikov, ki so si izku$nje nabirali na vzhodni meji
(npr. Emilio Grazioli, ki je leta 1941 postal visoki komisar). Njihova ideja o zavraca-
nju Slovencev je bila zaradi vojne Se mocnejsa. Sledi vezno besedilo o bojkotiranju
italijanskih poskusov in protiukrepih - ustanovitev visjega vojaskega sodisca, poli-
cijske in vojaske akcije, policijska ura, racije, aretacije, internacije, poziganje vasi,
omejevanje civilnih dejavnosti, hiSne preiskave ... in februarja 1942 ograditev Lju-
bljane z bodeco Zico. Anna Maria Vinci obsoja ta protislovanski rasizem.

Odpor: La resistenca je posledica italijanskega nasilja, ki se za¢ne spomladi 1942.
Sasa Vuga se spominja Mussolinijevega govora, v katerem je julija istega leta grozil
slovenskemu prebivalstvu in je bil za pisatelja prelomen.

Zastoj v delu Komisije ...: La commissione arresta i lavori ... se je zgodil zaradi in-
teresa italijanskega in slovenskega ministrstva. Italijanski politiki - ¢eprav je bila
takrat na oblasti levica - so zaceli zavirati delo komisije, ko je ta pripravila Sele
osnutek porocila.

Normalizacija: Normalizzazione pravzaprav pomeni, da je italijanska oblast znova
uvedla nadzor po vstajniSkem valu, ki se je zacel spomladi 1942 v Ljubljanski pokra-
jini - z internacijami v koncentracijska tabori$¢a (Rab), navodili o oblikah bojev in
represalijah za unicenje upornikov, s streljanjem talcev, poZiganjem vasi ...
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Komisija nadaljuje z delom: La comissione continua il lavoro je kratko poglavje, v
katerem Milica Kacin Wohinz razlaga, da nikoli ni mogla izvedeti, zakaj so komisijo
ukinili, poslanec Franco Juri pa jim je zgladil teren, da so delo obnovili in dokon¢ali.

Masa za moje ustreljene: La messa per i mei fucilati je poglavje, posveceno prof. To-
netu Ferencu, ki je osvetlil zgodbo italijanskega vojnega kurata don Pietra Brignolija,
Cloveka, ki je izrazito trpel ob vojaskem in faSisticnem nasilju - zlasti zaradi stre-
ljanja talcev. Slednjega se spominjata JoZefa Hribljan in JoZefa Puntar. Don Pietro
Brignoli je v ¢asu, ko je spremljal Sardinsko divizijo v Ljubljanski pokrajini, skusal
ublaziti trpljenje slovenskemu prebivalstvu tako, da je na smrt obsojenim dajal za-
dnjo tolazbo. Kurata se spominjajo tudi domacini, saj je izkazal visoko moralno in
protivojno drZo. Preden je odsel iz Ljubljanske pokrajine, je opravil Se sveto maso
za ustreljene Slovence in italijanske vojake, ki so padli v ofenzivi. Njegova divizija je
nato odsla v Liko in se po kapitulaciji vrnila v Italijo.

Prvi del dokumentarnega filma se po skoraj 60 minutah sklene s povzetkom nasilja
Italije nad Slovenci od 1918 do 1943 in s ¢rnimi Stevilkami.

Drugi del dokumentarnega filma, ki traja dobrih 51 minut, se v poglavju Nasilje in
zloc¢ini 1918-1943: La violenca ed i crimini 1918-1943 zacne s povzetkom $kode in
Stevilkami zaprtih, konfiniranih, interniranih, mrtvih. Milica Kacin Wohinz razlaga
o0 odzivu na delo komisije, ki je pri nas iz$lo v knjigi, pri sosedih pa v nekaterih stro-
kovnih revijah.

Omara sramote: L'armadio della vergogna je omara, v kateri so zbrani dokumenti,
ki jih je Italija pripravila Ze leta 1946 za nekaksen italijanski Niirnberg, kot se izrazi
Boris Pahor, proti Nemcem, za zlo¢ine, ki so jih slednji poceli v Italiji. Proces se
nikoli ne zgodi, saj Italija spozna, da bi se morala na enak nacin soociti s fa§izmom
in ga obsoditi. Ker tega ne stori, so dokumenti $e vedno spravljeni v Omari sramote.
Anna Maria Vinci pojasnjuje, da je vojne konec, sovrastvo pa ostaja, Zrtve bi lahko
postale zasledovalci, zasledovani pa zrtve. Zaradi strahu in nerazcisé¢enih odnosov
italijanski tisk ob slovenskem in hrvaskem osamosvajanju tako stopnjuje problem
eksodusa in fojb. Boris Pahor poglavje sklene z navedbo, da je osebno fojbe obsodil
Ze leta 1970 kot nekaj res hudega, da pa jih je po njegovem treba pojasniti tudi v
duhu fasisti¢nega nasilja.

Begunci in brezna: Esuli e foibe sta dve sporni temi, ki jih italijanski mediji razpi-
hujejo in povecujejo tudi zato, da bi prikrili lastne zloc¢ine. Natasa Nemec razlaga,
da med begunci niso bili le Italijani, ampak tudi Slovenci in Hrvati (Istrani), in na-
kazuje, da tu ne gre za izseljevanje zaradi nacionalnosti. Navaja, da so aretacije
potekale v dveh skupinah: v prvi civilisti, v drugi pripadniki vojaskih formacij (tako
italijanskih kot nemskih in slovenskih domobranskih). Aretirali so nekaj tiso¢ ljudi,
izginilo je nekaj vec kot 200 civilistov. Claudia Cernigoj razlaga, da govorice o tiso¢ih
v fojbah s seznama iz septembra 1943 slonijo na Stevilkah, ki ne obstajajo, da je bilo
glede na sezname iz leta 1943 ubitih priblizno 500 ljudi - ustanovili so nagla sodisca,
predvsem za faSisticne funkcionarje, nekateri pa so umrli tudi zaradi osebnih spo-
rov in mascevanj. Nadaljuje, da je leta 1945 med 40-dnevno jugoslovansko upravo
iz Trsta izginilo 500 ljudi. Vec¢ina jih je umrla v vojaskih internacijskih taboriscih in
ne leZijo v breznih. Natasa Nemec navaja, da so tri brezna kot grobi$¢a dokazana v
Trnovskem gozdu. So sondirana in v njih so dokazljiva ¢loveska okostja. Po mnenju
Milana Rakovca je Zrtev fojb in taboris¢ od Pulja do Trsta od septembra 1943 do
maja 1945 4000 do 5000, ne more pa se vzdrZati komentarja, da je bilo slovenskih
in hrvaskih Zrtev 12.000 in da so bile te civilne, na drugi strani pa je $lo v glavhem
za uniformirane osebe. Sledi izpoved anonimnega ocividca o partizanskem nasilju

205




ZGODOVINA

206

nad italijanskimi ujetniki, ki so jih zverinsko pretepali, nato usmrtili in pometali v
brezna. Poslusamo $e Franca Fabca in Branka MarusSica, ki priznavata Zrtve, vendar
jih razlagata v duhu mascevanja, obrac¢unavanja s fasisti¢no politiko. Nekje vmes
slisimo, da tega ne gre odobravati, vendar nih¢e ne zmore jasne obsodbe, vse, kar so
naredili, se opravicuje s tem, kar je bilo narejeno nam. Claudia Cernigoj v nadaljeva-
nju pravi, da kot zgodovinarka zavraca problem oz. vprasanje fojb, ker ne moremo
govoriti na splo$no o fojbah, saj je $lo za vec razli¢nih dogodkov: nekateri vojaki so
umrli v ujetnis$tvu, nekateri so se vrnili, nekateri so umrli zaradi bolezni, niso bili ek-
sekutirani in vrZeni v brezno. Na smrt obsojeni moski so bili aretirani kot vojni zlo-
¢inci, ker so bili fasisti¢ni funkcionarji ali so imeli visoke vojaske ¢ine. Te so zaprli,
jim sodili, obsodili na smrt in sodbe izvrs$ili. Torej tudi ti niso bili kar vrZeni v fojbe.
Jugoslovanska sodisca kritizira zato, ker postopki niso bili objavljeni tudi v Italiji in
jih jugoslovanske oblasti niso pojasnile. Ce bi ljudje izvedeli dejstva, bi se izognili
veliki meri propagande in popacenju zgodovine. JoZe Pirjevec meni, da je oblastem
stvar usla iz rok in da sta lokalna udba in jugoslovanska vojska marsikaj poceli tudi
kar na svojo roko. Nevenka Troha pa zavraca italijansko tezo, da so ti ljudje umirali
samo zato, ker so bili Italijani, saj je bil vecji del Zrtev povezan s fasizmom ali kola-
boracijo. Samo Pahor razlaga, da so zavezniki leta 1945 preiskovali drugo brezno -
opusceni rudniski jasek pri Bazovici - in preiskave zakljucili, ker niso nic¢esar nasli.
Drugacno zgodbo pripoveduje Massimiliano Lacota, govori o skoraj sto ljudeh, ki
so koncali v enem izmed brezen na obmocju Rodika. Ko se tja napoti televizijska
ekipa in o dogodkih sprasujejo Vita Poc¢kaja, pojasni, da kar dobro ve, kaj se je na
tem obmodju dogajalo, a v tem rudniku se ni to, kar pravijo. Tudi Anna Maria Vinci
zavraca tezo, da je bilo nasilje po vojni uperjeno proti Italijanom, uperjeno je bilo
proti nasprotnikom Titovega komunizma.

Kritika porocila: Critica del rapporto prihaja z ezulskih krogov, Milica Kacin Wohinz
meni, da bi se na podlagi njihovih mnenj $e dalo graditi. Pravi, da so bili italijanski
zgodovinarji in politiki zadovoljni z delom, pri nas pa ni bilo nobenega odziva. Po-
rocilo hvali tudi Paolo G. Parovel, $kandalozno pa se mu zdi, da Italija tega porocila
ni v stanju niti priznati, ampak ga pusti pocivati. Meni, da je vzdrZevanje napetosti
le orodje za $irsi cilj, in sicer destabiliziranje evropske politike. V nadaljevanju gle-
damo odlomek iz televizijskega dnevnika - govor Giorgia Napolitana, ki je povojne
poboje oznacil za etni¢no ¢is€enje, in odgovor Danila Tiirka, ki iz ust italijanskega
predsednika pogresa obsodbo fasizma. O fojbah in nasilju spregovori tudi Milan
Rakovac, ki poudarja, da je nasilje prepleteno.

V poglavju Sprava in sozitje ...: Riconciliazione e convivenza ... Paolo G. Parovel
meni, da so na Slovenskem in Hrvaskem italijanski zlo¢ini znani, kulturno-zgodo-
vinsko absorbirani in v ¢asu preseZeni, Italija ($e zlasti obmejno obmocje) pa je svo-
je zloc¢ine ignorirala, jugoslovanske pa prenapihnila. Problem sprave po njegovem
obstaja le na obmocju italijanske politike. Anna Maria Vinci meni, da bi Italiji lahko
uspelo preseci nesoglasja, vendar mora svoje napake najprej ozavestiti in predelati,
ne pa vztrajno ponavljati in stopnjevati sovraznosti. Nato poslusamo vezno bese-
dilo o skupnih koreninah, prepletenem Zivljenju, ki bi moralo krepiti medsebojno
spostovanje in poznavanje. Miran Ko$uta meni, da Slovenci in Italijani na meSanem
obmodju Se vedno Zivijo drug mimo drugega in da sobivanja ni. Sledi odlomek iz
Vecera Kosovelove poezije, 0 njem govori Boris Pahor, nato pa poslusamo Draga Jan-
carja, ki na predstavitvi knjige Marise Madieri Zelenomodro, poda kratek povzetek
vsebine te zgodbe o ezulih.

Zelenomodro: Verde acqua (posveceno pisateljici Marisi Madieri) je poglavje o pred-
stavitvi avtori¢ine knjige in SirSem problemu istrskih beguncev. Na predstavitvi poleg
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Jancarja spregovorijo Se Claudio Magris, Veronika Brecelj, Ciril Zlobec, poslusamo
odlomke iz romana in spoznavamo Mariso Madieri, ki je v begunskem taboriS¢u v
Trstu preZivela svojo mladost. Zaradi svojih izku$enj bi lahko bila zagrenjena, sovra-
zna do druge strani, ona pa se poglablja v probleme in ugotavlja, da nikomur ni bilo
lahko in da je marsikaj posledica predvojne, vojne in povojne zgodovine, poloZaja v
svetu in so se dogodki zato nekako morali zgoditi. Nato posluSsamo Patrizio Vascotti,
ki kot Italijanka na Trzaskem v svoji mladosti in med izobraZevanjem sploh ni spo-
znala slovenskega sveta, o Slovencih ni vedela nicesar. Zato je tudi postala predse-
dnica Drustva 1985, da bi Italijanom pokazali, kje so Slovenci in kdo so. Zora Tavéar
razlaga svoje izkusnje v komisiji za u¢ne nacrte in delo predsednice pisateljev Trsta.
O Slovencih v Trstu in slovenskem jeziku govori tudi Boris Pahor in, podobno kot
ostali trzaski Slovenci, politikom mati¢ne drzave ocita preveliko mlahavost in po-
hlevnost do sosednjih drzav.

Na koncu, na zac¢etku: Alla fine, all'inzio poslusamo Zivo Gruden, ravnateljico dvo-
jezi¢ne Sole v Beneski Sloveniji, ki razlaga o sedanjem ugodnem poloZaju $ole, ki je
v minulih dvajsetih letih prehodila dolgo pravno pot od skoraj ilegale do razli¢nih
stopenj priznanja in danasnjega poloZaja, ko po doloc¢ilu Zasc¢itnega zakona delu-
jejo kot ena izmed drZavnih Sol v Italiji. O hudih pritiskih in poskusih asimilacije
pripoveduje Viljem Cerno in razkriva zgodbo prebivalcev vasi v Terski dolini, naj-
zahodnejsem delu, kjer Se govorijo slovensko narecje in z velikimi teZavami ustno
ohranjajo slovensko tradicijo.

V pri¢akovanju barbarov: Arrivano i barbari (Hic sunt leones) je zadnje poglavje, v ka-
terem se ponovi uvodna scena konca mejnega nadzora med Novo Gorico in Gorico. Za
zakljucek pa poslusamo vezno besedilo o kompleksnosti odnosov med Italijani, Slo-
venci in Hrvati ter kompleksnosti vsega sveta, v katerem so problemi integracije drugih
narodov veliki problemi, ki se jim ne moremo izogniti, se ne moremo pretvarjati, da
ne obstajajo, prizadevati si jih moramo resiti, kajti v nasprotnem primeru se bo rodilo
novo sovrastvo, novo nasilje, nova vojna.

Vsebinska znanja vkljuc¢ujejo znanje in razumevanje vzrokov, poteka in posledic obli-
kovanja zahodne meje po prvi oziroma drugi svetovni vojni.

Proceduralna znanja vkljuc¢ujejo sposobnost umesc¢anja procesa oblikovanja meja in
posameznih klju¢nih dogodkov v ¢asovni in prostorski okvir, spretnost zbiranja in
izbiranja, analize, sinteze, kriti¢ne presoje uporabne vrednosti informacij iz filma,
sposobnost oblikovanja svojih mnenj in interpretacij pri »prepisovanju« zemljevida v
besedilo, spretnost razli¢nih oblik komunikacije pri pogovoru in pisanju besedila, raz-
vijanje socialnih spretnosti pri delu v paru.

Pri reSevanju nalog na delovnem listu bodo dijaki uporabili tudi razli¢ne miselne pro-
cese. Po Bloomovi in Marzanovi taksonomiji znanja in ciljev gre za poznavanje do-
godkov, povezanih z oblikovanjem meje po prvi in drugi svetovni vojni, kronolosko
razvr$canje, razumevanje dogodkov, procesov, sklepanje na podlagi slikovnega gradi-
va, argumentiranje in razvijanje kriti¢cnega misljenja ob vrednotenju pomena meje, pri
samorefleksiji gre za razvijanje kriticnega misljenja do sebe in za spoznavanje samega
sebe.

Klju¢no kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku bodo dijaki razvijali s pra-
vilno uporabo zgodovinske terminologije in z razli¢nimi oblikami komunikacije v po-
govoru, pri pisanju besedila, pri oblikovanju argumentov v eseju in z vklju¢evanjem
razli¢nih zgodovinskih virov. Matemati¢no kompetenco bodo razvijali s prostorskim
umescanjem, ko bodo kazali po zemljevidu, in vzro¢no-posledi¢nim misljenjem, ko
bodo razumeli vzroke za nastanek dolocene meje in posledice tega procesa, osnovne
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kompetence v znanosti in tehnologiji bodo razvijali s sklepanjem s pomoc¢jo dokazov
iz razli¢nih zgodovinskih virov, s ¢imer bodo razvijali tudi kompetenco ucenje ucenja,
digitalno kompetenco bodo razvijali pri u¢enju z dokumentarnimi filmi in delu v sple-
tni ucilnici.

Splo$ni zgodovinski koncepti vkljucujejo ugotavljanje vzrokov in posledic nastanka
meja, razlike med njima (ob zemljevidu) in hkrati spremembe. Koncepti, ki izhajajo
iz narave zgodovinske vede, pa vkljuc¢ujejo razvijanje ¢asovnih predstav, razumevanje
dokazov iz zgodovinskih virov ter njihovo interpretacijo.

Priloge

=

Delovni list 1: Zahodna meja po prvi in po drugi svetovni vojni
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Delovni list 1

Kljucno vprasanje (napoved cilja dijakom):
Kako se je meja z Italijo spremenila po prvi in kako po drugi svetov-
ni vojni?

Dijaki si ogledajo poglavje v filmu Meja (od pribl. 2.50 do pribl. 6.42, ko Natasa Nemec spre-
govori o nasilju). Odlomek traja slabe stiri minute. Dijaki poslusajo dr. Egona Pelikana in
dr. Branka MaruSica ter odgovorijo na vprasanja na delovnem listu. Nato si ogledajo zemlje-
vida Julijske krajine in Svobodnega trzaskega ozemlja ter ugotavljajo, kako se je zahodna
meja oblikovala po drugi svetovni vojni. Ko zapisejo besedilo, ga primerjajo s priloZenim
besedilom iz Solskega zgodovinskega atlasa.

Delovni list 1 a

Zahodna meja po prvi svetovni vojni

1. Na zemljevidu pokazite danasnjo slovensko-italijansko mejo. Kdaj je nastala?
Ali se je ob osamosvojitvi Slovenije kaj spremenila?

Poslusajte razlagi dr. Egona Pelikana in dr. Branka MaruSica ter vezno besedilo v poglavju
Meja : Il confine.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zabeleZite jih posebej.)
Meja med danasnjo Italijo in Slovenijo je geografska, zgodovinska, politicna.
2. Ob zemljevidu utemeljite, da je meja med Slovenijo in Italijo geografska.

3. Ob poslusanju dr. Pelikana navedite vsaj tri utemeljitve, ki potrjujejo, da je meja
med drZzavama zgodovinska.

4. Kateri pomemben ¢lovek je tudi nekaj ¢asa Zivel v Gradi$¢u ob So¢i in zakaj?

5. Pojasnite italijanske nacrte z ozemljem na Balkanskem polotoku po umiku
Osmanskega cesarstva in povezavo z geslom risorgimenta: »ltalija je narejena,
toda ni dokoncana.«

6. Kaj je Italiji po prvi svetovni vojni omogocilo zasedbo Julijske krajine in dela
Dalmacije ter s tem uresnicitev iredentisti¢nih nacértov?

7. Ob zemljevidu pokazite »rapalsko mejo«.
8. Kako na mejo gledajo Slovenci in kako Italijani (ne le katera obmocja so Itali-

jani pridobili in Slovenci izgubili, ampak globlji pomen doseZenega za eno in
drugo stran).
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Delovni list 1 b

Zahodna meja po drugi svetovni vojni

PoveZite se v pare.
(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zabeleZite jih posebe;j.)

JULIJSKA KRAJINA

== avilriako-Talianska maja 1566-1918
m——u giriEka moja 1830

e jupuelovansko-iaijareka mej 1524
e [UGOCVRANERO-Haljanska maja 1947

=== |ugosiovansko-inkjanska majs
pa 1954 {Londanski sporazum}

s Mospanova s
uuuu.lul mym
cana B Juljske kajne
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| SVOBODNO TRZASKO OZEMLJE 1947 - 1954

Trzaski

|
| (2] jugosiovanska vojsika upravs v coni B
| === jinkjansko-jugeslovanaka 1954

Novigradla——~

Sliki 1 in 2: Zemljevid Julijske krajine 1945-1947 in zemljevid Svobodnega trZzaskega ozemlja
1947-1954 (Vir: Solski zgodovinski atlas. Ljubljana: DZS, str. 57.)

1. Oglejtesiobazemljevidainzapisite, kajprikazujeta.Pojasnite, zakateriprocesgre.

2. Podatke z obeh zemljevidov zapisite v obliki besedila, iz katerega naj bo razvi-
dno, kako je potekalo oblikovanje zahodne meje po drugi svetovni vojni.

Upostevajte korake: kdaj je obstajala Julijska krajina, kako je bila razdeljena (nastejte nekaj
krajev ene in druge cone), kdaj in zakaj je prenehala obstajati, kaj je bilo STO, kako je bilo
razdeljeno (nastejte nekaj krajev ene in druge cone), kdaj je prenehalo obstajati in zakaj.

Svoje besedilo primerijajte z besedilom o meji iz Solskega zgodovinskega atlasa na delovnem
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listu. Kaj ste ugotovili?

Zaradi lege Slovenije na meji obeh blokov slovenske meje Se ve¢ let po vojni niso bile
dokon¢no zacrtane. Veliki trije so se Ze med vojno odlo¢ili, da bo Avstrija obnovljena v
predvojnih mejah kot demokrati¢na republika. Njena juzna oz. slovenska severna meja
je bila dolocena s plebiscitom.

Drugace je bilo na slovenski zahodni meji, saj je bila rapalska meja posledica diplomat-
skega trgovanja z ozemljem in prebivalci, zato je Jugoslavija zahtevala korenite popravke
meje. Eden izmed ciljev slovenskega osvobodilnega gibanja je bila zdruZitev vsega slo-
venskega ozemlja, na katerem Zivijo Slovenci, v eno upravno-drzavno enoto.

Julijsko krajino so po Morganovi ¢rti razdelili na cono A pod zaveznisko vojasko upravo
in cono B pod vojasko upravo Jugoslovanske armade. V coni A sta se oblikovala dva
politi¢na bloka, ki sta organizirala demonstracije, shode in stavke. Najpomembnejse je
bilo vprasanje manjsin, ki bi ostale za mejo, zato so sklenili mejo potegniti tako, da bi na
vsaki strani ostala pribliZzno enako Stevilna manjs$ina. To nacelo so upostevali leta 1947 v
mirovni pogodbi z Italijo. Trst ni bil prikljucen niti Jugoslaviji niti Italiji. Ustanovljeno je
bilo Svobodno trzasko ozemlje, razdeljeno na coni A (anglo-ameri$ka vojaska uprava) in
B (jugoslovanska vojaska uprava).

Premikanje meje je povzrocdilo migracije, predvsem izseljevanje Italijanov iz predelov, ki
so pripadli Jugoslaviji.

Oktobra 1954 je Slovenija/Jugoslavija s podpisom memoranduma o soglasju dobila iz-
hod na morje. Dokonéno je vprasanje meje resil Sele sprejem Osimskih sporazumov leta
1975.

(Solski zgodovinski atlas. Ljubljana: DZS, str. 57.)
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2.3.4 Zamejci v Italiji in manjsini na Slovenskem

Shema uéne priprave za izbran problem u¢nega sklopa

Izbirna sirSa tema: Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju

U¢ni sklop: Manjsine

Ucni problem: Zamejci v Italiji in manjSini na Slovenskem

Tematski cilj/-i iz u¢nega nacrta

Dijaki/-nje:

primerjajo poloZaj zamejcev, zdomcev in izseljencev;
primerjajo poloZaj manjsin v Republiki Sloveniji;

klju¢ne dogodke in procese, povezane z manjSinami umestijo v ustre-
zen zgodovinski ¢as in prostor;

razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost;

oblikujejo svoje zakljucke, mnenja, stali$ca, interpretacije;

analizirajo multiperspektivne zgodovinske vire in ob njih razvijajo spo-
sobnost samostojnega izbiranja in odloc¢anja;

razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije (ustno, pisno, digi-
talno);

razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja;

razvijajo pozitiven odnos o pomenu spostovanja ¢lovekovih pravic,
enakosti, strpnosti in demokracije.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje ob ogledu poglavij Nasilje, Nastop fasizma, Obmejni fasizem in Sola
tujega jezika, v dokumentarnem filmu Veter se pozvizga:

nastejejo konkretne primere fasisti¢cnega nasilja nad Slovenci v Italiji, ki
so brez primere v takratni Evropi;

pojasnijo in utemeljijo, da je fasisti¢no nasilje v tem ¢asu ne le nelegiti-
mno, ampak tudi nelegalno;

obnovijo podatke o Mussolinijevem prihodu na oblast;

opisejo fasisti¢no staliS¢e do Slovencev in Hrvatov kot drugorazrednih
narodov;

nastejejo konkretne primere nasilja skvadristov, ekonomskega nasilja
nad Slovenci in Hrvati, izZivljanja nad otroki v Soli;

razmislijo in utemeljijo, kak$ne vrste izpovedi se jim zdijo bolj prepri-
¢ljive: osebna izkusnja v pisni obliki ali pripovedovanje o njej, prikazan
odlomek iz ¢asopisa, nizanje dejstev iz ust zgodovinarja;
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obsodijo nasilje, kot ga obsodijo tudi vsi sodelujo¢i v filmu ob ogledu
poglavij Na koncu, na zacetku in V pri¢akovanju barbarov;

na izbranih primerih opredelijo in razloZijo nekatere teZave zamejskih
Slovencev v Italiji po drugi svetovni vojni;

razlozijo nekatera prizadevanja Slovencev za ohranjanje narodne iden-
titete;

ob branju odlomkov iz ustave nastejejo nekaj pravic, ki jih imata avtoh-
toni narodni skupnosti v nasi drzavi;

utemeljijo, argumentirajo, ali se te pravice v praksi uresnicujejo;

na zemljevidu pokaZejo, kje Zivi slovenska manjsina v Italiji ter italijan-
ska in madZarska manj$ina pri nas;

razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja informacij, oblikovanja svojih
zakljuckov, interpretacij ob delu z digitalnim in pisnim virom, s pomo-
¢jo katerega resujejo naloge na delovnem listu;

v pogovoru s tujim uciteljem, ki jim posreduje druga¢no videnje do-
godkov, razvijejo sposobnost samostojnega izbiranja in odloc¢anja;

ob gledanju odlomka, razgovoru, pisanju in poSiljanju domacih nalog v
spletno ucilnico se usposobijo v razli¢nih oblikah komunikacije;

ob delu v paru razvijejo socialne spretnosti;

ob gledanju odlomkov in pisanju odgovorov in esejev obsodijo nasilje,
pojasnijo pomen pravne varnosti in hkrati upostevanja zakonov v pra-
ksi in s tem razvijejo pozitiven odnos o pomenu spostovanja ¢loveko-
vih pravic, enakosti, strpnosti in demokracije.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kom-
petence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja, digitalna pismenost, socialne in
drzavljanske kompetence

Kljuéni koncepti Sirse teme: manjsine, nacionalni problem, drZavljanstvo.

Splosni zgodovinski koncepti:

koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, po-
dobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: /

Didaktic¢ni pristopi:

ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dija-
ke v povezavi s cilji in pri¢akovanimi rezultati)

kompetencni pristop
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J aktivne ucne oblike (individualno delo, delo v parih, timsko delo)
. aktivne ucne metode (delo s filmskim gradivom, pisnimi viri, razprava)

. uporaba novih tehnologij (racunalnik, LCD-projektor)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:

. samorefleksija dijaka
Ali ste se pri u¢enju s pomocjo filma naucdili ve¢ kot sicer? Utemeljite.
Kaj vas je motilo?

. samorefleksija ucitelja
Kaj mi je uspelo?
Spremembe, izboljsave:
Ob preverjanju ali ocenjevanju: Kaks$no je znanje in razumevanje dija-
kov - ali si hitreje zapomnijo, navajajo ve¢ primerov, bolje utemeljujejo,
znajo sklepati ob podobnih primerih v drugih zgodovinskih kontekstih,
znajo aktualizirati?

Potek u¢nega procesa:

. faza ucnega procesa: uvajanje, obravnavanje nove uc¢ne snovi, prever-
janje

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA

DEJAVNOSTI DIJAKA

Prva ura

Uvodni del

Ucitelj napove uc¢ne cilje, pove, kako bo
potekalo delo, razdeli delovne liste.

Dijaki poslusajo, se pripravijo na ogled
odlomkov iz filma.

Glavni del

Po vrsti predvaja odlomke iz filma, spre-
mlja reSevanje delovnih listov, v pogovo-
ru pregleduje odgovore.

Tuji uditelj vodi razgovor o lastnem
poznavanju dogodkov in o fasisticnem
nasilju nad Italijani.'*

Si ogledajo odlomke in resujejo delovne
liste.

Dijaki sodelujejo v pogovoru.

Zakljucni del

V pogovoru z dijaki na kratko povzame
narejeno.

Sodelujejo v povzetku.

133 Tuji ucitelj se ve tej uri osredotoci le na ¢as pred vojno, njegov nastop je bolj uvod in

uvajanje, vec razgovora bo ob fasisticnem nasilju med drugo svetovno vojno.
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Druga ura

Uvodni del

Ucitelj na kratko povzame snov prejsnje | Dijaki poslu$ajo, se pripravijo na ogled
ure, napove ucne cilje, pove, kako bo odlomkov iz filma.
potekalo delo.

Glavni del

Predvaja odlomka, spremlja reSevanje Dijaki v parih resijo tretji delovni list.
delovnih listov, v pogovoru pregleduje
odgovore.

Razdeli tretji delovni list, spremlja reseva- | ReSijo drugi delovni list.
nje, v pogovoru pregleduje odgovore.

Zakljucni del

Ucitelj povzame vsebino ure ob navodilih | Zapi$ejo naslove esejev in po potrebi
za domaco nalogo. navodila.

Razdeli vprasanja za samorefleksijo, Odgovarjajo na vprasanja za samorefle-
opravi $e svojo. ksijo.

Vsebinska znanja vkljuCujejo znanje in razumevanje poloZaja slovenske manjsine v
[taliji po prvi in po drugi svetovni vojni ter italijanske in madZarske manj$ine v Repu-
bliki Sloveniji.

Proceduralna znanja vkljuc¢ujejo sposobnost umescanja v ¢asovni in prostorski okvir,
spretnost zbiranja in izbiranja, analize, sinteze, kriti¢ne presoje uporabne vrednosti
informacij iz filma, sposobnost oblikovanja svojih mnenj in interpretacij pri odgovar-
janju na vprasanja in pisanju esejev, sposobnost samostojnega izbiranja in odlo¢anja
v pogovoru s tujim uditeljem, ki jim posreduje druga¢no videnje dogodkov, spretnost
razli¢nih oblik komunikacije pri pogovoru, pisanju besedila in posiljanju v spletno
ucilnico, razvijanje socialnih spretnosti pri delu v paru, razvijanje pozitivhega odnosa
o pomenu spostovanja ¢lovekovih pravic, enakosti, strpnosti in demokracije.

Pri reSevanju nalog na delovnem listu bodo dijaki uporabili tudi razli¢ne miselne pro-
cese. Po Bloomovi in Marzanovi taksonomiji znanja in ciljev gre za poznavanje do-
godkov, povezanih z manjSinami, kronolo$ko razvr$c¢anje, razumevanje dogodkov,
procesov, sklepanje na podlagi filmskega in pisnega gradiva, argumentiranje, razvi-
janje kriticnega misljenja, analiziranje perspektiv ob vrednotenju polozZaja manjs$in in
obsodbi nasilja, pri samorefleksiji gre za razvijanje kriticnega misljenja do sebe in za
spoznavanje samega sebe.

Klju¢no kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku bodo dijaki razvijali s pra-
vilno uporabo zgodovinske terminologije in z razli¢nimi oblikami komunikacije v po-
govoru, pri pisanju besedila in z vklju¢evanjem razli¢nih virov. Matemati¢no kompe-
tenco bodo razvijali s prostorskim in ¢asovnim umesc¢anjem pri delu z zemljevidom,
in vzro¢no-posledi¢nim misljenjem, ko bodo razumeli vzroke za poloZaj manjsine v
dolo¢enem ¢asu in posledice slednjega, osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji
bodo razvijali s sklepanjem s pomocjo dokazov iz razli¢nih zgodovinskih virov, s ¢imer
bodo razvijali tudi u€enje ucenja. Digitalno pismenost bodo razvijali s komunikacijo
prek spletne ucilnice, v katero bodo oddali eseje, socialne in drzavljanske kompetence
pa s poznavanjem preteklih dogodkov v evropski zgodovini, z usvajanjem znanja o
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multikulturni evropski druzbi ter njenih glavnih socialnih, ekonomskih in politi¢nih
prelomnicah, z razvijanjem in spodbujanjem pozitivhega odnosa do demokracije, do
spostovanja ¢lovekovih pravic.

Splosni zgodovinski koncepti vkljucujejo poznavanje in sposStovanje ¢lovekovih pra-
vic, demokracije, republike in obsodbo totalitarnih sistemov, ugotavljanje vzrokov
in posledic za spremenjen poloZaj manjsin, razlike med njimi in hkrati spremembe.
Koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, pa vkljucujejo razvijanje ¢asovnih
predstav, razumevanje dokazov iz zgodovinskih virov, njihovo interpretacijo in multi-
perspektivizem.

Priloge

=

Delovni list 2: Zamejci v Italiji in manj$ini na Slovenskem
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Delovni list 2

Klju¢no vprasanje (napoved cilja dijakom):
Ali ustrezna zakonska ureditev pravic zagotavlja svobodno Zivljenje
manjsin?

Dijaki si postopno ogledajo poglavja Nasilje, Nastop fasizma, Obmejni fasizem in Sola tuje-
ga jezika, skupaj slabih 21 minut. Dijaki najprej gledajo poglavje Nasilje (od zacetka, pribl.
12.38. do glasbe, pribl. 16.58) in odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge. Nato gle-
dajo poglavja Nastop fasizma, Obmejni fasizem in Sola tujega jezika vkljucno s pricevanjem
Lojzke Bratuz (od zacetka, pribl. 17.10, do konca pri¢evanja Lojzke BratuZ, pribl. 33.31)
ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge. Preberejo tudi dva kratka odlomka iz
romana Nekropola Borisa Pahorja in odgovorijo na vpra$anja. V nadaljevanju si ogledajo Se
poglavji s konca drugega dela Na koncu, na zacetku in V pricakovanju barbarov (od pribl.
46.42 do konca - skupaj slabih pet minut) in odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge.
Na koncu preberejo odlomke iz ustave in odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge.

Delovni list 2 a

PoloZaj zamejcev v Italiji (po prvi svetovni vojni)
Oglejte si poglavje Nasilje: Violenza in resite naloge.
(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

1. Nastejte pet konkretnih primerov nasilja nad Slovenci, ki so prikazani v izbra-
nem poglavju.

2. 'V katerem obdobju se dogaja? Spomnite se, kako so v tem ¢asu Ziveli ljudje dru-
god po Zahodni Evropi, in primerjajte z izku$njo Primorskih Slovencev.

3. Pojasnite, v ¢em se razlikuje fasisti¢no nasilje pred letom 1922 in po njem.

4. Ob gledanju tega in naslednjih treh poglavij v filmu pojasnite izraze asimilacija,
deportacija, emigracija.

Oglejte si poglavje v filmu Nastop faSizma: L'avvento del fascismo, Obmejni faSizem: Il Fa-
sizmo di frontiera in Sola tujega jezika: Scuola di lingue straniere ter resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)
5. V glavnih korakih na kratko ponovite prihod fasizma na oblast.
6. Kaj so skvadre?
7. Utemeljite, da je temelj obmejnega fasizma nacionalizem. Kako Mussolini in
njegovi privrZenci pojmujejo Slovane? Utemeljite z ustreznim odlomkom iz fil-

ma, ki ste si ga ogledali.

8. Kaj je ekonomsko nasilje, kako ga je italijanska vlada izvajala in kak$ne so bile
posledice, razvidne v filmu?
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9. Na podlagi izbranih poglavij opiSite, kako sta asimilacija in nasilje potekala v
Solah.

10. Pojasnite, kaks$ne posledice sta pustila pri otrocih.
11. Opisite vlogo Katoliske cerkve ob narasc¢ajocem fasisti¢cnem nasilju.

12. Primerjajte komentarje slovenskih zgodovinarjev in italijanske zgodovinarke.
Imajo vsi isti odnos do fagizma? Utemeljite.

Preberite odlomka iz Nekropole.

»Kogar je namre¢ Ze kot Solarcka zajel preplah zanikane skupnosti, ki brez moci mora
gledati, kako plameni unicujejo njeno gledalisce v sredis¢u Trsta, temu so bili za zmeraj
skazili podobo prihodnosti. Krvavo nebo nad pristanis¢em, podivjani fasisti, ki z benci-
nom polijejo ponosno stavbo in potem rajajo ob siloviti grmadi - vse se je bilo vtisnilo v
otrokovo notranjost in jo travmatiziralo. In to je bil Sele zacetek, ker potem je isti decek
postal krivec, ne da bi vedel, nad kom ali nad ¢im se je pregresil, saj ni mogel dojeti, da ga
obsojajo zaradi rabe jezika, v katerem je ljubil starSe in za¢enjal spoznavati svet. Najbolj
posastno pa je vse skupaj postalo, ko so slovenskim ljudem spremenili imena in priimke,
a to ne samo Zivim, marvec tudi tistim na pokopali$c¢ih.«

(Pahor, B. (2008). Nekropola, Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 25.)

»Strah je bil namre¢ substanca nase skupnosti ves cas, od konca prve svetovne vojske,
od tistih dni, ko so knjige s polic nasih knjiZnic stresli pred Verdijev spomenik in se ra-
dovali zubljev, ki so jih pozirali. In potem je bil strah na$ vsakdanji kruh, ko so postajali
pogorisca nasi odri v predmestjih, ko je fasist streljal cel6 na slovenskega pridigarja v
templju ob Kanalu, ko je vaski jeti¢ni ucitelj s svojo slino kaznoval ustnice dekletca, ki se
je predrznilo spregovoriti v rodnem jeziku.»

(Pahor, B. (2008). Nekropola, Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 31.)
Primerjajte izkusnjo sedemletnega Borisa Pahorja s tem, kar ste gledali in slisali v filmu.

13. Kaksne so razlike v zgodovinskih sporoc¢ilih: v odlomku iz romana, pripovedi
zgodovinarja, ¢asopisnem ¢lanku, osebni izpovedi? Katero pri¢evanje se vam
zdi bolj prepricljivo? Utemeljite.
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Delovni list 2 b

Polozaj zamejcev v Italiji (po drugi svetovni vojni)

Oglejte si poglavji v filmu Na koncu, na zaletku: Alla fine, all’inzio in V pri¢akovanju bar-
barov: Arrivano i barbari (Hic sunt leones) ter resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

1. O katerem delu Italije, poseljenem s Slovenci, govori ravnateljica v filmu? Poka-
Zite ga na zemljevidu.

2. Pojasnite, zakaj je dvojezi¢na $ola tam pomembna za Slovence.

3. Navedite nekaj teZav te $ole v minulih letih, kot so prikazane v ustreznem od-
lomku, in pojasnite, kak$en status ima zdaj.

4. Zakaj so z njim zadovoljni?

5. lzrazlag Zive Gruden in Viljema Cerna v filmu sklepajte o znacilnostih polozaja
zamejskih Slovencev v Avstriji in na MadZarskem. Navedite nekaj podobnosti
in razmislite $e o tistih, ki na posnetku niso omenjene.

6. Na zemljevidu pokaZite, kje v Avstriji in na MadZarskem Zivijo Slovenci.

DOMACA NALOGA

Zapisite dva zgodovinska eseja in ju posljite v spletno ucilnico.

(Naj spomnim - en protiargument, trije argumenti v potrditev teze, sklep.)

1.

2.
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Slovenska manj$ina v Italiji je bila in je tar¢a nacionalisti¢nega nasilja.

Pravice slovenske manj$ine v Italiji, zagotovljene z zakoni, se v praksi $e vedno
ne upostevajo.
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Delovni list 2 ¢
Manjsini v Republiki Sloveniji

PoveZite se v pare. Preberite odlomke iz Ustave Republike Slovenije in resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

5. ¢len

/.../ Varuje in zagotavlja pravice avtohtone italijanske in madzarske narodne skupnosti.

/.../
11. ¢len

/.../ Na obmocjih ob¢in, v katerih Zivita italijanska ali madZarska narodna skupnost, je
uradni jezik tudi italijan$¢ina ali madzars¢ina.

61. ¢len
(izraZanje narodne pripadnosti)

Vsakdo ima pravico, da svobodno izraZa pripadnost k svojemu narodu ali narodni sku-

pnosti, da goji in izraZa svojo kulturo in uporablja svoj jezik in pisavo.

64. ¢len
(posebne pravice avtohtone italijanske in madzarske narodne skupnosti v Sloveniji)

Avtohtoni italijanski in madzarski narodni skupnosti ter njunim pripadnikom je zago-
tovljena pravica, da svobodno uporabljajo svoje narodne simbole in da za ohranjanje
svoje narodne identitete ustanavljajo organizacije, razvijajo gospodarske, kulturne in
znanstvenoraziskovalne dejavnosti ter dejavnosti na podro¢ju javnega obve$c¢anja in za-
loZnistva. V skladu z zakonom imata ti narodni skupnosti in njuni pripadniki pravico
do vzgoje in izobraZevanja v svojem jeziku ter do oblikovanja in razvijanja te vzgoje in
izobraZevanja. Zakon dolo¢a obmocja, na katerih je dvojezi¢no $olstvo obvezno. Naro-
dnima skupnostima in njunim pripadnikom je zagotovljena pravica, da gojijo odnose s
svojima mati¢nima narodoma in njunima drzavama. DrZava gmotno in moralno podpira
uveljavljanje teh pravic.

Na obmodjih, kjer ti skupnosti Zivita, ustanovijo njuni pripadniki za uresnicevanje svojih
pravic svoje samoupravne skupnosti. Na njihov predlog lahko drzava pooblasti samo-
upravne narodne skupnosti za opravljanje dolocenih nalog iz drZavne pristojnosti ter
zagotavlja sredstva za njihovo uresnicevanje.

Narodni skupnosti sta neposredno zastopani v predstavniskih organih lokalne samou-
prave in v drZavnem zboru.

Zakon ureja poloZaj in nacin uresni¢evanja pravic italijanske oziroma madzarske naro-
dne skupnosti na obmodjih, kjer Zivita, obveznosti samoupravnih lokalnih skupnosti za
uresnicevanje teh pravic, ter tiste pravice, ki jih pripadniki teh narodnih skupnosti ure-
sni¢ujejo tudi zunaj teh obmocij. Pravice obeh narodnih skupnosti ter njunih pripadni-
kov so zagotovljene ne glede na Stevilo pripadnikov teh skupnosti.

Zakoni, drugi predpisi in splosni akti, ki zadevajo uresnic¢evanje v ustavi dolo¢enih pravic
in poloZaja zgolj narodnih skupnosti, ne morejo biti sprejeti brez soglasja predstavnikov
narodnih skupnosti.

1. Kateri avtohtoni narodni skupnosti Zivita na ozemlju Republike Slovenije? Ob-
modji, kjer Zivita, pokaZite na zemljevidu.
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2. Nastejte vsaj pet pravic, ki jima jih zagotavlja ustava.

3. S ¢im vec argumenti potrdite ali zanikajte trditev, da je odnos Republike Slove-
nije do obeh avtohtonih narodnih skupnosti korekten/da nasa drZava spostuje
ustavo ali je ne spostuje.
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2.3.5

Fasisti¢no, nacisticno, domobransko in partizansko
nasilje

Shema ucne priprave za izbrani problem uc¢nega sklopa

Izbirna SirSa tema: Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju

Ucni sklop: PoloZaj slovenskega naroda med drugo svetovno vojno

Uc¢ni problem: Fasisticno, nacisti¢cno, domobransko in partizansko nasilje

TematsKi cilj/-i iz uénega nacrta

Dijaki/-nje:

analizirajo in primerjajo poloZaj slovenskega naroda v razli¢nih obdo-
bjih/drZavah 20. stoletja;

klju¢ne dogodke in procese, povezane s Slovenci med drugo svetovno
vojno umestijo v ustrezen zgodovinski ¢as in prostor;

razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost;

oblikujejo svoje zaklju¢ke, mnenja, stali$ca, interpretacije;

razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije (ustno, pisno, digi-
talno);

razvijajo pozitiven odnos o pomenu spostovanja clovekovih pravic,
enakosti, strpnosti in demokracije;

obsodijo primere mnozi¢nega krsenja ¢lovekovih pravic.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje ob ogledu poglavij Vojni zlocini in Normalizacija v dokumentarnem fil-
mu Veter se pozZvizga:

poimenujejo priklju¢eno ozemlje in ga pokaZejo na zemljevidu;

primerjajo in pojasnijo razlike v odnosu in koli¢ini nasilja med zacet-
kom okupacije in nadaljevanjem ter razlike med Ljubljansko pokrajino
in ozemljem, prikljucenim Ze po prvi svetovni vojni;

nastejejo oblike fasisti¢nega nasilja - raznarodovalne ukrepe;

utemeljijo, da fasisti¢no nasilje tudi med vojno ni bilo legalno.

Ob ogledu poglavja Masa za moje ustreljene:

razloZijo drug pogled na vojno in fasizem, obnovijo dejanja italijanske-
ga vojnega kurata don Pietra Brignolija.

Ob gledanju odlomkov iz dokumentarnega filma Prisilna mobilizacija Slovencev v
nemsko vojsko 1941-1945:
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na zemljevidu pokaZejo razkosanje slovenskega ozemlja ob okupaciji;
nastejejo raznarodovalne ukrepe nemske drzave;
razloZijo vzroke za mobilizacijo in posledice;

nastejejo nekaj izkusenj slovenskih mobilizirancev z bojis¢ po Evropi
in ob prihodu domov;

pojasnijo in obsodijo odnos povojnih drZav do teh vojnih veteranov;

utemeljijo, da je bila mobilizacija nasilna in nelegalna.

Ob gledanju odlomkov iz dokumentarnega filma Cas vojne:

nastejejo primere domobranskega in partizanskega nasilja med vojno;
pojasnijo vzroke za nasilje;

utemeljijo, da je med vojno potekal tudi drzavljanski spopad;

obsodijo medvojno nasilje;

nazemljevidu pokaZejo ustrezna obmocja, o katerih pripovedujejo price;

razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja informacij, oblikovanja svojih
zakljuckov, interpretacij ob delu z digitalnimi viri, s pomocjo katerih
re$ujejo naloge na delovnem listu;

ob gledanju odlomkov, pogovoru, pisanju in posiljanju domacih nalog
v spletno ucilnico se usposobijo v razli¢nih oblikah komunikacije;

ob gledanju odlomkov in pisanju odgovorov in domacih nalog obsodijo
nasilje, pojasnijo pomen pravne varnosti in hkrati upostevanja zakonov
v praksi in s tem razvijejo pozitiven odnos o pomenu spostovanja ¢lo-
vekovih pravic, enakosti, strpnosti in demokracije.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kom-

petence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja, digitalna pismenost, socialne in

drzavljanske kompetence

Kljuc¢ni koncepti Sirse teme: osvobodilna vojna, drzavljanska vojna, revolucija.

Splosni zgodovinski koncepti:

koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, po-
dobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: /

Didakti¢ni pristopi:

ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dija-
ke v povezavi s cilji in pricakovanimi rezultati)
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. kompetencni pristop
. aktivne ucne oblike (individualno delo, timsko delo)

. aktivne ucne metode (metoda dela z IKT-jem oz. delo s filmskim gradi-
vom, razprava)

. uporaba novih tehnologij (racunalnik, LCD-projektor)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:

. samorefleksija dijaka
Ali ste se pri ucenju s pomocjo dokumentarnih filmov naucili vec?
Utemeljite.
Ali vam je kaj povzrocalo tezave? Utemeljite.

. samorefleksija ucitelja
Kaj mi je uspelo?
Spremembe, izboljsave:
Ob preverjanju ali ocenjevanju: kaksno je znanje in razumevanje di-
jakov - ali si hitreje zapomnijo, navajajo ve¢ primerov, bolje uteme-
ljujejo, znajo sklepati ob podobnih primerih v drugih zgodovinskih
kontekstih, znajo aktualizirati?

Potek u¢nega procesa:
. faza ucnega procesa: uvajanje, obravnavanje nove uc¢ne snovi, prever-

janje

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA

Prva ura

Uvodni del

Ucitelj napove uc¢ne cilje, pove, kako bo
potekalo delo, razdeli delovne liste.

Dijaki poslus$ajo, se pripravijo na ogled
odlomkov iz filma.

Glavni del (fasisti¢no nasilje)

Po vrsti predvaja odlomke iz filma, spre-
mlja reSevanje delovnih listov, v pogovo-
ru pregleduje odgovore.

Tuji ucitelj vodi pogovor o lastnem
poznavanju dogodkov in o fasisticnem
nasilju nad Italijani.’*

Si ogledajo odlomke in resujejo delovne
liste.

Dijaki sodelujejo v pogovoru.

Zakljuc¢ni del

V pogovoru z dijaki na kratko povzame
narejeno, pojasni navodila za domaco
nalogo.

Sodelujejo v povzetku, zapisejo naslov
sestavka in po potrebi navodila.

134 Tuji ucitelj se v tej uri osredoto¢i na drugo svetovno vojno, predstavi svoje pozna-
vanje fasisticnega nasilja, vendar ne le nad okupiranimi narodi, pac pa tudi nad

lastnim.
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Druga ura

Uvodni del

Ucitelj na kratko povzame snov prejsnje | Dijaki poslu$ajo, se pripravijo na ogled
ure, napove ucne cilje, pove, kako bo odlomkov iz filma.
potekalo delo, razdeli delovne liste.

Glavni del (nacisti¢no nasilje)

Predvaja odlomke, spremlja reSevanje Zapisejo naslov sestavka in po potrebi
delovnih listov, v pogovoru pregleduje navodila.
odgovore.
Zaklju¢ni del
Povzetek ure ob navodilih za domaco Si ogledajo odlomke in reSujejo delovni
nalogo. list.
Tretja ura
Uvodni del

Ucitelj na kratko povzame snov prejsnje | Dijaki poslu$ajo, se pripravijo na ogled
ure, napove ucne cilje, pove, kako bo odlomkov iz filma.
potekalo delo, razdeli delovne liste.

Glavni del (domobransko in partizansko

nasilje)

Predvaja odlomka, spremlja reSevanje Si ogledajo odlomka in re$ujejo delovna
delovnih listov, v pogovoru pregleduje lista.

odgovore.

Zakljuc¢ni del

V pogovoru z dijaki na kratko povzame Sodelujejo v povzetku, odgovarjajo na
vse tri ure, razdeli vprasanja za samore- | vprasanja za samorefleksijo.
fleksijo, opravi $e svojo.

Prva ura dejavnosti, nac¢rtovanih za dijake, temelji na ogledu dokumentarnega filma
Veter se pozvizga. Vsebina je predstavljena na u¢nem listu 1. Dejavnosti ostalih dveh
ur se navezujejo na dokumentarna filma Prisilna mobilizacija Slovencev v nemsko voj-
sko 1941-1945 in Cas vojne. V nadaljevanju predstavljam glavne poudarke iz vsebine
obeh filmov.

Vsebina filmov

Prisilna mobilizacija Slovencev v nemsko vojsko 1941-1945

Dokumentarni film Prisilna mobilizacija Slovencev v nems$ko vojsko 1941-1945 je
delo reZiserja Vastena Valica, scenarij je napisala Monika Kokalj Kocevar. Film je dolg
eno uro in devetnajst minut, dokoncan je bil leta 2005, dostopen je v Muzeju novejse
zgodovine Slovenije.

V uvodu poslusamo z dokumentarnim gradivom podprto vezno besedilo o okupaciji
in razkosanju slovenskega ozemlja ter raznarodovalni politiki. Sledi natan¢en povze-
tek popisov prebivalstva po letnikih in obmocjih. Na Gorenjskem je bilo vpoklicanih
enajst letnikov (od 1916 do 1927). Vpoklici so prenehali leta 1944, na Stajerskem in
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Koroskem pa so trajali Se v letu 1945. Skupno je bilo poslanih v nemsko vojsko okoli
90.000 Slovencev.

V nadaljevanju pripoveduje svoja doZivetja o mobilizaciji enajst nekdanjih vojakov
- Franc Erce, Alojzij Zibert, Viktor Rosenstein, Janez Kali$nik, Franc Gorsak, Jakob
Rozman, Boris PSenic¢nik, Olaf Lavrenci¢, Anton Mlinar, Janez Megli¢ in Anton Mo-
Skon. Pripovedujejo o vpoklicu, kako je potekal, kam so bili razporejeni, kak$no je
bilo urjenje, spominjajo se odnosa do njih med urjenjem, svojih obcutij.

Sledi povezovalno besedilo o lokacijah urjenja slovenskih mobilizirancev, ki so jih

.....

bili ranjeni. Zbrani so podatki za ve¢ kot 10.000 padlih na frontah.

Nato so znova na vrsti pripovedi o izku$njah posameznikov, ki so se znotraj nemske
vojske bojevali povsod po Evropi, sodelovali v najrazli¢nej$ih enotah, skupno pa jim
je bilo to, da so si Zeleli ne prehude, a dovolj hude rane, da bi se lahko vrnili domov.
Spomine obuja 17 nekdanjih vojakov - France Fiden$ek, Stane BoZi¢, Janko Repi¢,
Emil Kranjc, Stefan Esih, JoZe Ogrinc, JoZe Lorenci¢, Ivan Krajnc, Bogdan Janko,
Franc Srimpf, Maks Lomovsek, Jernej Vomberger, Adolf Lipnik, Mirko Pre3eren,
Ludvik Merc, Janez Belehar in Janez Megli¢. Pripovedujejo o tem, kako so kopali
jarke, med obstreljevanjem polagali protitankovske mine, skusali zadrZevati rusko
prodiranje ali izkrcanje zaveznikov v Normandiji, v kolesarskih enotah patruljirali
po Franciji, se umikali pred ruskimi tanki in Stalinovimi orglami ... Vse bremenijo
grozote vojne in tudi tisti redki, ki so vojno preZiveli umaknjeni od bojev, so bili v
nenehnem strahu pred napadi.

Vezno besedilo predstavi zacetno uspesno mobilizacijo, ki od leta 1943 ni vec¢ do-
segala tak$nih rezultatov - marsikje so poklicani izraZali nezadovoljstvo, vendar je
prevladal strah za svojce. Leta 1943 so zaceli slovenski vojaki mnozi¢neje dezertirati
na vzhodnem bojiscu. Nekateri so do konca vojne ostali v enotah Rdece armade,
vecina pa se jih je pozneje vkljucila v enote NOV Jugoslavije, ustanovljene

v SZ, in v njih sodelovala v zaklju¢nih bojih na jugoslovanskem ozemlju. Ker se
Stevilni od doma z dopusta niso vrnili v nemsko vojsko, ampak so se prikljucili par-
tizanom, od julija 1943 ni bilo ve¢ dovoljeno posiljati na dopuste juzno od Drave. Ce
so ubeZnike ujeli, jih je ve¢inoma ¢akala smrtna kazen. Najve¢ dezerterjev je bilo
na Stajerskem, v Slandrovi in Zidanskovi brigadi, zaradi izurjenosti in poznavanja
oroZja so bili za partizane zelo dragoceni. Nekateri so se vkljucili v.domobranske
formacije, vkljucevali pa so se tudi v odporniska gibanja po Evropi. Od napada na
Normandijo je bilo veliko prebeZnikov tudi na zahodni fronti. Mnogi so prisli v voj-
no ujetnistvo, vecina Slovencev s Stajerske, Koroske in Gorenjske je pozneje prisla v
sestavo V. prekomorske brigade.

O svojih izku$njah pripovedujejo Franc Krmelj, Anton Lorger, Gabrijel Perko, Milan
Valjavec, Stanko, Vladimir Cerjak, Franc Oven in Bruno Hartman.

Sledi vezno besedilo o tem, kako so se mobiliziranci iz razli¢nih ujetniskih tabori$¢
vracali v Jugoslavijo, kjer so jih ¢akala zasliSevanja, zani¢evalni odnos in nepriznan
status vojnih invalidov ali veteranov. Vsi so ¢utili hudo razocaranje nad nerazume-
vanjem in nezaZelenostjo. Pripovedujejo Ludvik Merc, Andrej Vevar, Alojz Bogolin
in JoZe Ribnikar.

V zakljuc¢ku izvemo, kako so se mobiliziranci poskus$ali organizirati, kaksen status
jim je postopno priznala Republika Slovenija in koliko bolj korektno so vprasanje
mobilizirancev v nemsko vojsko reSevale druge evropske drzave.
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Cas vojne

Dokumentarni film Cas vojne je delo reZiserja in scenarista JoZeta Mozine. Film
je dolg petinpetdeset minut, dokoncan je bil leta 2005, dostopen je v Arhivu oddaj
multimedijskega portala Televizije Slovenija.

Svoje Zivljenjske zgodbe, ki jih je vse zaznamovalo nasilje med vojno, pripoveduje
Sest ljudi: Stanislav Simci¢, Boris PSeni¢nik, Marija Marolt, rojena Brade$ko, Boris
Kravanja, Angela Kumse in France Kozina.

Stanislava Simcic¢a je mobilizirala Italija. Po porazu v Libiji je bil v angleSkem ujetni-
$tvu, od koder so ga povabili v jugoslovansko vojsko. Po angleSkem diverzantskem
urjenju se je septembra 1943 pridruZil Gradnikovi brigadi, kjer je bilo njegovo zna-
nje dobrodoslo. Ob koncu vojne ga je nova oblast aretirala in razglasila za angle-
Skega vohuna. Po zasliSevanjih Ozne se je moral odpovedati vojaski karieri in je do
upokojitve bival v Zagrebu kot sprevodnik na mednarodnih vlakih. Po letu 1990 je
dobil visoko drZavno priznanje.

Boris PSeni¢nik se je ob nemski okupaciji pridruzil pesc¢ici partizanov, nato so ga
mobilizirali Nemci. OdSel je na vzhodno fronto, sodeloval pri napadu na Stalingrad
in doZivljal vse grozote vojne, zaradi ¢esar ga Se vedno mucijo more. Med dopustom
v Gradcu je sprva hotel pobegniti k partizanom, a so ga svarili pred ma$¢evanjem,
zato se je predal v rusko ujetnistvo. Ob koncu vojne je sodeloval v demontaZzi Au-
schwitza in tam podozivljal Se hujSo vojno grozo. Povojni sistem v Jugoslaviji je
njemu in ostalim mobilizirancem onemogocil izplac¢ilo odSkodnine.

Marija Marolt, rojena Bradesko je z bratoma in sestro med vojno postala sirota, ker
so ji starSe ubili partizani. Marija vzroka ne pozna, prica pa je bila pozigu doma, v
katerem je druzina skoraj zgorela, in umoru oceta in matere. MlajSa otroka sta vso
noc ostala pri njej, starejSa pa sta blodila po gozdu. Zjutraj so jih nasli sovasc¢ani in
po pogrebu starSev so jih posvojili oziroma vzeli v rejo razli¢ni sorodniki. Po vojni so
jih diskriminirali, rejnikom niso odobrili potrebs¢in, ker otroci niso bili vojne sirote.
Ustvarili so si druZine, a jih Se vedno zaznamuje travma iz otrostva.

Boris Kravanja se je sprva navdusil za OF, zato so Italijani celo druZino internirali.
Pri partizanih sta bila stric in brat, a so se od njih odmaknili zaradi likvidacij in se
odlocili za podporo slovenski nacionalni ilegali, ki je sodelovala s kraljevo vojsko,
zlasti po tem, ko so po okupaciji partizani pobijali vaske straZe in ilegalne cetnike.
Delali so za jugoslovansko vojsko v domovini 0z. za obnovo Kraljevine Jugoslavije v
drugacni obliki. Junija 1944 so ga aretirali gestapovci in ga deportirali v Auschwitz.
Med evakuacijo taboris¢a je z neko skupino uspel pobegniti, a so jih na Jesenicah
znova aretirali gestapovci, vendar je pobegnil Se drugic. Po vojni se je javil Ozni, ki
ga je poslala v Ljubljano v zapore na MikloS$icevi. Zaradi stikov z bratom v emigraciji
ga je tudi pozneje rezim preganjal in zaprt je bil Se za tri leta. Kljub temu je doStu-
diral medicino.

Angela Kumse je bila partizanska aktivistka, ki so jo domobranci trikrat aretirali,
slednji¢ jo tudi Ze peljali na morisce. Uspela je pobegniti, in ¢eprav je bila ranjena,
se je resila k partizanom, Kjer je preZivela preostanek vojne, na koncu je bila na Pri-
morskem. Po vojni je koncala vi$jo $olo za socialno delo, veckrat govorila o zlo¢inu,
ki ji je bil storjen, dobila je ve¢ odlikovanj, Ze v partizanih je vstopila v komunisti¢no
partijo.

France Kozina je bil med vojno z ofetom interniran na Rab, po prihodu domov so
ga maja 1943 mobilizirali partizani. Ker se je bal, je iz TomSiceve brigade zbeZal k
domobrancem. Maja 1945 se je umaknil na Koro$ko, potem so ga pod pretvezo, da
gre vlak v Italijo, vrnili partizanom. Zasliali so ga v Skofovih zavodih, nato odpeljali
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v Kocevje. Tik pred usmrtitvijo je sam skocil v jamo in nato ponoci poleg sebe resil
$e dva ranjenca. Skrival se je tri leta, nato mu je uspelo pobegniti v Avstrijo in naprej
v Kanado.

Vsebinska znanja vkljuc¢ujejo znanje in razumevanje poloZaja slovenskega naroda v
drugi svetovni vojni. Proceduralna znanja vkljucujejo sposobnost umescanja v ¢asovni
in prostorski okvir, spretnost zbiranja in izbiranja, analize, sinteze, kriti¢ne presoje
uporabne vrednosti informacij iz filma, sposobnost oblikovanja svojih mnenj in in-
terpretacij pri odgovarjanju na vprasanja in pisanju besedil, sposobnost samostojnega
izbiranja in odlo¢anja ob ogledu odlomkov in v pogovoru s tujim uciteljem, ki jim po-
sreduje drugac¢no videnje dogodkov, spretnost razli¢nih oblik komunikacije pri pogo-
voru, pisanju besedil in poSiljanju v spletno ucilnico, razvijanje pozitivhega odnosa o
pomenu spostovanja ¢lovekovih pravic, enakosti, strpnosti in demokracije in obsojanje
primerov mnoZi¢nega krsenja ¢lovekovih pravic.

Pri reSevanju nalog na delovnem listu bodo dijaki uporabili tudi razli¢ne miselne pro-
cese. Po Bloomovi in Marzanovi taksonomiji znanja in ciljev gre za poznavanje dogod-
kov, povezanih poloZajem Slovencev v drugi svetovni vojni, kronolo$ko razvricanje,
razumevanje dogodkov, procesov, sklepanje na podlagi filmskega gradiva, argumenti-
ranje, razvijanje kriti¢cnega misljenja, analiziranje perspektiv ob vrednotenju polozaja
ljudi in obsodbi nasilja, pri samorefleksiji gre za razvijanje kriti¢nega misljenja do sebe
in za spoznavanje samega sebe.

Klju¢no kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku bodo dijaki razvijali s pravil-
no uporabo zgodovinske terminologije in z razli¢nimi oblikami komunikacije v pogo-
voru, pri pisanju besedil in z vklju¢evanjem razli¢nih virov. Matemati¢no kompetenco
bodo razvijali s prostorskim in ¢asovnim umescanjem, zlasti pri delu z zemljevidi ter z
vzro¢no-posledi¢nim misljenjem, ko bodo razumeli vzroke za polozaj Slovencev v dru-
gi svetovni vojni in posledice slednjega, osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji
bodo razvijali s sklepanjem s pomocjo dokazov iz razli¢nih zgodovinskih virov, s ¢imer
bodo razvijali tudi u€enje ucenja. Digitalno pismenost bodo razvijali s komunikacijo
prek spletne ucilnice, socialne in drzavljanske kompetence pa s poznavanjem preteklih
dogodkov v evropski zgodovini, z razvijanjem kulture dialoga z upoStevanjem in spo-
Stovanjem drugacnih pogledov in stali$¢, z razvijanjem in spodbujanjem pozitivhega
odnosa do demokracije, do spostovanja ¢lovekovih pravic.

Splosni zgodovinski koncepti vklju¢ujejo poznavanje in spostovanje ¢lovekovih pravic,
demokracije, republike in obsodbo totalitarnih sistemov.

Priloge

=

Delovni list 3: Fasisti¢no, nacisti¢cno, domobransko in partizansko nasilje
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Delovni list 3

Kljucno vprasanje (napoved cilja dijakom):
Na kaksen nacin so ljudje med drugo svetovno vojno dozivljali na-
silje?

Fasisticno nasilje si dijaki ogledajo v poglavjih Vojni zloc¢ini: Crimini di guerra, Normaliza-
cija: Normalizazzione in Masa za moje ustreljene: La messa per i met fucilati, ki se konca
z veznim besedilom o kapitulaciji Italije in povzetkom faSisticnega nasilja v $tevilkah. To je
tudi konec prvega dela filma Veter se pozviZzga. Dijaki najprej gledajo Vojni zlo¢ini: Crimini
di guerra, (od zacetka, priblizno 38.45 do 45.31 - slabih sedem minut) in Normalizacija:
Normalizazzione (od zacetka, priblizno 48.46 do 51.27 - slabe tri minute) ter odgovorijo na
vprasanja oziroma resijo naloge. Nato gledajo poglavje Masa za moje ustreljene: La messa
per i mei fucilati (od zacetka, priblizno 52.15 do konca 59.14 - sedem minut) in odgovorijo
na vprasanja oziroma resijo naloge.

V povezavi z nacisti¢nim nasiljem si dijaki ogledajo izbrane odlomke iz do zdaj precej za-
molcanih zgodb mobilizirancev v nemsko vojsko, zbranih v dokumentarnem filmu Prisilna
mobilizacija Slovencev v nemsko vojsko 1941-1945. Dijaki najprej gledajo zacetek do prvega
pricevanja (do pribl. 5.12). Prvo pri¢evanje preskocijo, poslusajo pricevanja Alojzija Ziberta,
Viktorja Rosensteina, Janeza Kalisnika (od pribl. 6.07 do pribl. 12.09), Janeza Meglica in
Antona Moskona (od pribl. 16.57 do pribl. 20.37) ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo
naloge. Vsi trije deli trajajo priblizno 15 minut. Nato spremljajo, kam so hodili na urjenje
Sest nekdanjih vojakov in njihove izkusnje: Janka Repica, ki je bil na Kanalskih otokih,
Emila Kranjca, ki je bil v Franciji v enoti kolesarjev in je preZivel izkrcanje zaveznikov v
Normandiji (od pribl. 23.14 do pribl. 27.28), JoZeta Ogrinca (od pribl. 28.12 do pribl. 30.13),
ki se je boril na ruski fronti, Maksa Lomovska (od pribl. 34.46 do pribl. 36.59), ki je pri-
sluskoval zavezniskim oddajnikom in med drugim delal tudi s $ifrirno napravo Enigma,
Mirka Preserna, ki se je boril pri Monte Cassinu, ter Ludvika Merca, ki je bil skoraj povsod
(od pribl. 40.39 do 48.16), ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge. Vsi odlomki
skupaj so dolgi priblizno 16 minut. Ob teh zgodbah dijaki tudi ponavljajo znanje o poteku
vzhodnim ali zahodnim zaveznikom, mnogi so bili ujeti. Na koncu poslusajo dijaki Se JoZe-
ta Ribnikarja (od zacetka, pribl. 1.14.45) in si ogledajo zakljucek (do 1.17.54, ko spregovori
Ludvik Puklavec - dobre tri minute) ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge.

Domobransko in partizansko nasilje si ogledajo ob izbranih odlomkih iz dokumentarnega
filma Cas vojne. Najprej gledajo pripoved Angele Kumse (od zacetka, pribl 34.48 do 41.38 -
slabih sedem minut) in resijo naloge. Na koncu si ogledajo Se pripoved Marije Marolt, rojene
Bradesko (od zacetka, pribl. 17.56 do 24.00 - dobrih Sest minut) in resijo naloge.
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Delovni list 3 a
FaSisti¢no nasilje

Iz filma Veter se pozvizga si oglejte poglavji Vojni zlo¢ini: Crimini di guerra in Normalizaci-
ja: Normalizazzione ter resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

1. Kako se je imenovalo ozemlje, ki so si ga Italijani prikljucili po okupaciji in kaj
je obsegalo? PokaZite na zemljevidu.

2. Pojasnite, zakaj je bila politika fasistov v prvih mesecih zasedbe drugac¢na.

3. Zakaj se je spremenila in kako? Nastejte vsaj pet oblik fasisti¢nega nasilja nad
Slovenci v drugi svetovni vojni.

4. Po ogledu teh dveh poglavij razmislite in zapiSite, kaj se vam je najbolj vtisnilo
v spomin. Utemeljite zakaj.

5. Zakajinv ¢em je bil poloZaj primorskih Slovencev drugac¢en od poloZaja Sloven-
cev v Ljubljanski pokrajini, ¢eprav sta bili obe obmoc¢ji del italijanske drzave?

6. Zgodovinar Samo Pahor oznaci poteze italijanske vlade in njene vojske med

drugo svetovno vojno kot vojni zlo¢in. Zapi$ite dva argumenta, s katerima ute-
meljuje svojo trditev.

Oglejte si poglavje MasSa za moje ustreljene: La messa per i mei fucilati in resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)
7. Kdo je avtor pisma, kaj je po poklicu?
8. Kaksno je njegovo mnenje o vojni? Zakaj?

9. Na kratko povzemite in ovrednotite njegova dejanja.

DOMACA NALOGA

Zapisite sestavek, razmisljanje o totalitarnem reZimu ob naslovu FaSizem ni zatiral samo
drugih narodov, ampak tudi lastnega in ga posljite v spletno ucilnico.
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Delovni list 3 b

Nacisti¢no nasilje

Oglejte si uvodni del filma Prisilna mobilizacija Slovencev v nemsko vojsko 1941-1945 in
resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

1.

2.

Na zemljevidu pokaZite, kako so okupatorji razdelili slovensko ozemlje.

Navedite nekaj konkretnih raznarodovalnih ukrepov, ki jih je nemska drzava
izvajala pri nas.

Pojasnite, zakaj je zacela z mobilizacijo.

Koliko so bili stari mladenici, ki so bili vpoklicani leta 19432 Koliko pa proti
koncu vojne, leta 1945?

Poslusajte pripovedi Alojzija Ziberta, Viktorja Rosensteina, Janeza Kalisnika, Janeza Megli-
ca in Antona Moskona ter resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

5.

Opisite, v ¢em se izku$nji Janeza Kali$nika in Antona Mos8kona razlikujeta od
vecine ostalih?

Pojasnite, katera boji$¢a so bila najmanj zaZelena.

Z dvema argumentoma pojasnite, da naborniki niso imeli prave moznosti izbire
in so se vojaskemu vpoklicu odzvali.

Na kratko opisite pric¢evanje, ki se vam je zdelo najbolj zanimivo. Utemeljite
zakaj.

Poslusajte pripovedi Emila Kranjca, Janka Repica, JoZeta Ogrinca, Maksa Lomovska, Mirka
Preserna, Ludvika Merca ter resite naloge.

9.

10.

11.

12.

Ob poslusanju vseh pricevanj zapisite pet obmocij, kjer so se v okviru nemske
vojske borili slovenski vojaki.

Nastejte nekaj rodov vojske, v katerih so sodelovali.
Kdo od mobilizirancev, ki ste jih poslusali, se med vojno v glavnem ni boril?

Na kratko pojasnite, ¢igava izku$nja se vam je zdela najbolj zanimiva, ¢igava
najbolj strasljiva.

Poslusajte pripoved JozZeta Ribnikarja in si oglejte konec filma ter reite naloge.
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13. Pojasnite, zakaj je bil kot vsi prisilni mobiliziranci po vojni nezaZelen.

14. Opisite odnos prej$nje drzave do teh ljudi in pojasnite, ali se je njihov status v
Republiki Sloveniji spremenil.

15. Ali se vam zdi ravnanje obeh drZav ustrezno? Utemeljite svoje stalisce.

DOMACA NALOGA

Zapisite argumentiran sestavek z naslovom Mobilizacija Slovencev v nemsko vojsko je bila
protizakonita in nasilna ter ga posljite v spletno ucilnico.

Delovni list 3 ¢

Domobransko nasilje

Oglejte si pripoved Angele Kumse iz filma Cas vojne in resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)
1. Zrtev ¢igavega nasilja je bila pripovedovalka med drugo svetovno vojno. Zakaj?
2. Kaksni usodi je uspela ubeZati in kako?
3. Pojasnite in utemeljite, ali je bil odnos vseh domobrancev do njih enak.
4. O ¢igavem nasilju tudi pripoveduje Angela Kumse? Navedite nekaj primerov.

5. Pojasnite in utemeljite, ali so se s temi dejanji vsi strinjali.

Delovni list 3 ¢

Partizansko nasilje

Oglejte si pripoved Marije Marolt, rojene Bradesko iz filma Cas vojne in reite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)
1. Cigave zrtve so bili ¢lani druzine Bradesko? Zakaj?
2. Kaksna usoda jih je doletela?
3. Pojasnite, ali je bil to osamljen primer ali del Sir§ega obracunavanja.
4. Utemeljite, da je drZava Zrtve partizanskega nasilja oSkodovala tudi po vojni.

5. Ob pri¢evanju Angele Kum$e in Marije Marolt pojasnite in utemeljite, zakaj je
$lo med drugo svetovno vojno tudi za drzavljanski spopad.

6. Argumentirajte, zakaj je uporaba nasilja za dosego ciljev sporna tudi med vojno.
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2.3.6

Obracun z domobranci, mesc¢ansko opozicijo,
»informbirojevci«

Shema ucne priprave za izbran problem u¢nega sklopa

Izbirna SirSa tema: Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju

U¢ni sklop: Komunisti¢ni prevzem oblasti

U¢ni problem: Obracun z domobranci, me$cansko opozicijo, »informbirojevci«

TematsKi cilj/-i iz uénega nacrta

Dijaki/-nje:

analizirajo in primerjajo poloZaj slovenskega naroda v razli¢nih obdo-
bjih/drzavah 20. stoletja;

klju¢ne dogodke in procese, povezane s Slovenci po drugi svetovni voj-
ni umestijo v ustrezen zgodovinski ¢as in prostor;

razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriticno presodijo njihovo uporabno vrednost;

oblikujejo svoje zaklju¢ke, mnenja, staliS¢a, interpretacije;
razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja;

razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije (ustno, pisno, digi-
talno);

razvijajo pozitiven odnos o pomenu spostovanja ¢lovekovih pravic,
enakosti, strpnosti in demokracije;

obsodijo primere mnozi¢nega krSenja ¢lovekovih pravic.

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje ob ogledu odlomkov v dokumentarnem filmu Otroct s Petricka:

pojasnijo vzroke in posledice povojnega obracuna z domobranci - v
glavnih korakih opiSejo usodo domobrancev, ki so jih Britanci izrocili
Jugoslaviji in so bili zaprti na Teharjah;

opredelijo ¢as in kraje dogajanja;

obsodijo masc¢evanje in izZivljanje, ki je ob koncu vojne verjetno razu-
mljivo, a kljub temu protizakonito, kar znajo utemeljiti;

obsodijo reakcijo drzave, ki tega mascevanja in nasilja ni preprecila,
ampak ga je sama izvajala;

obsodijo kolektivno krivdo, utemeljijo, da je nezakonita in nespreje-
mljiva;

pojasnijo nujnost korektnih sodnih postopkov, na katerih obravnavajo

posameznika, ki ima pravico do obrambe, ki mu morajo krivdo doka-
zati in ga Sele nato obsoditi;

obsodijo necivilizirano ravnanje s trupli;

pojasnijo ¢lovekovo pravico do pietetnega pokopa;
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opisejo usodo otrok, ki so poboje preziveli in ostali trajno custveno
prizadeti;

obsodijo nasilje nad njimi in ga spoznajo kot nepotrebno in nezakonito.

Ob ogledu odlomkov v igranem filmu Angela Vode: Skriti spomin:

¢asovno umestijo Nagodetov proces;

poimenujejo nekaj obtoZenih in pojasnijo, zakaj so bili obtoZeni;
razlozijo namen, cilje procesa;

pojasnijo nujnost korektnih sodnih postopkov;

utemeljijo, da je bil proces reziran in zato v demokrati¢cnem rezZimu
razveljavljen.

Ob ogledu odlomka v igranem filmu Moj ata, socialisti¢ni kulak:

pojasnijo vzrok za spor s Sovjetsko zvezo;

v glavnih korakih opiSejo potek informbirojevskih ¢istk in posledice;
pojasnijo nujnost korektnih sodnih postopkov;

razlozijo vpliv politi¢nih odlocitev na Zivljenje ljudi;

opi$ejo stisko ljudi v politi¢no tako negotovih ¢asih;

obmocja ustrezno krajevno umestijo (pokazejo na zemljevidu);

razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja informacij, oblikovanja svojih
zakljuckov, interpretacij ob delu z digitalnimi viri, s pomocjo katerih
reSujejo naloge na delovnem listu;

ob delu v paru razvijejo socialne spretnosti;

ob gledanju odlomkov, razgovoru, pisanju in poSiljanju domacih nalog
v spletno udilnico se usposobijo v razli¢nih oblikah komunikacije;

ob gledanju odlomkov in pisanju odgovorov in domacih nalog obsodi-
jo nasilje, kolektivno krivdo, primere mnoZi¢nega krsenja ¢lovekovih
pravic, pojasnijo pomen pravne varnosti in hkrati upostevanja zakonov
v praksi in s tem razvijejo pozitiven odnos o pomenu spostovanja ¢lo-
vekovih pravic, enakosti, strpnosti in demokracije.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢cna kompetenca ter osnovne kom-
petence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja, digitalna pismenost; socialne in
drzavljanske kompetence

Kljuéni koncepti Sirse teme: revolucija, represija, diktatura, drzavljanstvo, ¢love-
kove pravice, demokracija, totalitarni sistemi.

Splosni zgodovinski koncepti:

koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, po-
dobnosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;
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. koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, doka-
zi iz zgodovinskih virov, interpretacija, multiperspektivizem.

Medpredmetne povezave: psihologija

Didakti¢ni pristopi:
. ucnociljni in procesno-razvojni pristop (nacrtovanje dejavnosti za dija-
ke v povezavi s cilji in pri¢cakovanimi rezultati)
. kompetencni pristop
. aktivne ucne oblike (individualno delo, timsko delo)

. aktivne ucne metode (metoda dela z IKT-jem oz. delo s filmskim gradi-
vom, razprava)

. uporaba novih tehnologij (ra¢unalnik, LCD-projektor)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:

. samorefleksija dijaka:
Ali ste se pri ucenju s pomocjo filmov naucili ve¢? Utemeljite.
Pri ¢em ste imeli tezave? Kaj bi morali spremeniti, da bi teZave odpra-
vili?
. samorefleksija ucitelja:
Kaj mi je uspelo?
Spremembe, izboljsave:

Ob preverjanju ali ocenjevanju: kaksno je znanje in razumevanje dija-
kov - ali si hitreje zapomnijo, navajajo ve¢ primerov, bolje utemeljuje-
jo, znajo sklepati ob podobnih primerih v drugih zgodovinskih konte-
kstih, znajo aktualizirati?

Potek u¢nega procesa:

. faza ucnega procesa: uvajanje, obravnavanje nove ucne snovi, prever-
janje

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA

Prva ura

Uvodni del

Ucitelj napove ucne cilje, pove, kako bo | Dijaki poslu$ajo, se pripravijo na ogled
potekalo delo, razdeli delovne liste. odlomkov iz filma.

Glavni del (obracun s kolaboracijo)

Po vrsti predvaja odlomke iz filma, spre- | Si ogledajo odlomke in resujejo delovne
mlja reSevanje delovnih listov, v pogovo- | liste.
ru pregleduje odgovore.
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Zakljucni del

V pogovoru z dijaki na kratko povzame
narejeno, pojasni navodila za domaco
nalogo.

Sodelujejo v povzetku, zapi$ejo navodi-
la, vprasanja za sestavek.

Druga ura

Uvodni del

Ucitelj na kratko povzame snov prejsnje
ure, napove ucne cilje, pove, kako bo
potekalo delo, razdeli delovne liste.

Dijaki poslusajo, se pripravijo na ogled
odlomkov iz filma.

Glavni del (obracun s kolaboracijo)

Predvaja odlomke, spremlja reSevanje
delovnih listov, v pogovoru pregleduje
odgovore; vec¢ino razgovora vodi ucitelji-
ca psihologije.'**

Si ogledajo odlomke in resujejo delovni
list; sodelujejo v pogovoru.

Zakljucni del

Povzetek ure ob navodilih za domaco
nalogo.

Zapisejo naslov sestavka in po potrebi
navodila.

Tretja ura

Uvodni del

Ucitelj na kratko povzame snov prej$nje
ure, napove ucne cilje, pove, kako bo
potekalo delo, razdeli delovne liste.

Dijaki poslusajo, se pripravijo na ogled
odlomkov iz filma.

Predvaja odlomka, spremlja reSevanje
delovnih listov, v pogovoru pregleduje
odgovore.

Glavni del (obrac¢un z mesc¢ansko opozicijo in »informbirojevci«)

Si ogledajo odlomka in resujejo delovna
lista.

Zakljucni del

V pogovoru z dijaki na kratko povzame
vse tri ure, razdeli vprasanja za samore-
fleksijo, opravi Se svojo.

Sodelujejo v povzetku, odgovarjajo na
vprasanja za samorefleksijo.

Vsebina filmov

Otroci s Petri¢ka

Dokumentarni film Otroci s Petri¢ka je delo scenarista in reziserja Mirana Zupanica.
Film je dolg uro in Sestintrideset minut, dokoncan je bil leta 2007.

Razkriva usodo otrok, ki so poleti in jeseni 1945 bivali v tabori$¢u na Petric¢ku. Tja so
jih prepeljali iz tabori$¢a na Teharjah, kjer so bili zaprti domobranci in njihove dru-

135 UCiteljica psihologije vodi razgovor o travmah iz otrostva, oblikah nasilja nad otroki, re-
akcijah, podzavestnem, nezavednem, nacinih funkcioniranja v odrasli dobi, teZzavah,
ki so posledice izkuSenj v otrostvu, nacinih resevanja problemov.
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zine, ki so po kapitulaciji pobegnili na Korosko in so jih zavezniki izro¢ili jugoslo-
vanskim oblastem. Maja so jih z vlakom prepeljali v Celje in zaprli na Teharjah. Ra-
zen redkih izjem so bili vsi umorjeni. V statistiki na koncu filma beremo podatke, da
je bilo v »povojnih pobojih leta 1945 ubitih ve¢ kot 13.000 prebivalcev Slovenije. Do
danes ni bil postavljen pred sodiSc¢e nihce od tistih, ki so poboje ukazali ali izvajali.
Okolica teharskega grobisca je pokrita z industrijskimi in komunalnimi odpadki.«

Otroke so na Teharjah locili od starSev jih junija nastanili na Petricku. Jeseni so So-
loobvezni zaceli obiskovati pouk, na zac¢etku zime pa so Petri¢ek zaprli, ker je bilo
poslopje neprimerno za bivanje. Otroke so razdelili po starosti in jih kot vojne sirote
namenili v posvojitev. Nekateri so bivali v Stigerjevi vili na Polzeli.

Film je niz pretresljivih spominov. Po dvainSestdesetih letih jih pripovedujejo ljudje,
ki so bili ob koncu vojne stari od leta in pol do Stirinajst let. Spominjajo se poti na
Koros$ko in vracanja, nasilja Ze v Celju, na Teharjah, Petricku in Polzeli. Spominjajo
se strahu, poniZevanj, Zalosti, nemoci in tudi nekaterih lepsih dogodkov, ki so jim
pomagali preZiveti. Pripovedi strnejo z razmis$ljanjem o sorodnikih, ki niso zmogli
premagati otroskih travm, o sebi in Zivljenju, ki so si ga uspeli ustvariti.

Spoznamo izku$njo in spomine dvanajstih ljudi, ki pripovedujejo o istih dogodkih.
Pogosto so njihove zgodbe podobne ali enake, spominjajo se istih ljudi, situacij,
kaznovanja ali pozitivnih izkuSenj, razlike so v njihovem dojemanju, sprejemanju
in reagiranju. Prievanja se moc¢no prepletajo, rezi so pogosti, tako da posameznika
redko poslusamo dlje ¢asa. Kronologija je v grobih korakih upostevana - Koroska,
Celje, Teharje, Petricek, Polzela, pripovedi pa so zmontirane tudi tako, da niso v
¢asovnem sosledju.

Zgodbo zac¢ne pripovedovati Ivan Ott, ki razkrije svojo no¢no moro, povezano s
poboji na Teharjah, kjer je izgubil oceta in mater. Spremljamo posnetke in vezno
besedilo z maja 1945, ko je Nemcija Ze pred porazom, okupatorji, kolaboranti in
nasprotniki komunizma pa beZijo iz Jugoslavije. Terezija Cenc Osterman pripove-
duje, kako so jih z druZzino prepeljali na Teharje, Kjer je bilo zbirno taborisce za
»sovraznike ljudstvag, kot je nova oblast imenovala nasprotnike. Ivan Ott podrobno
opisuje, kako so krenili iz Ljubljane proti Avstriji, kako je kot enajstletni decek sprva
dojemal pot na Koro$ko kot zanimiv izlet, opisuje Zivljenje in razpoloZenje na Ve-
trinjskem polju na Koroskem, Kjer je bil zbirni center. Pripoved Ivana Otta prekine
zgodba Alojzija Giinterja Schlaimerja/Guenterja Slamerja, ko¢evarskega Nemca, ki
S0 ga, ko je Kocevje okupirala Italija, z druzino in ostalimi 12.000 Kocevarji preselili
na Spodnje Stajersko. Ob koncu vojne, ko je bil star §tirinajst let, so jih partizani
aretirali in odpeljali v celjski zapor Stari pisker. Mame in oceta ni vec¢ videl, njega pa
so odpeljali na Teharje.

Gledamo posnetek Teharij danes (odlagalis¢e odpadkov) in poslusamo, kako se spre-
jema v tabori$cu spominjata Albina Podkoritnik in Elica Nerad. Spominjata se zbira-
nja dragocenosti in ostalih predmetov ter nasilja in strahu, ki sta ga ¢utili ob tem.

Konec maja 1945 so Britanci vrnili v Jugoslavijo 8.000 do 11.000 slovenskih domo-
brancev in civilistov. Ivan Ott pripoveduje 0 veselju beguncev ob informaciji, da jih

el]eJO v Itah]o in strahu ob spoznanju, da jih v pokritih in zaklenjenih tovornjakih
VOZijo v napacno smer. Naslednje jutro so jih nalozili v Zivinske vagone, prevzeli so
jih partizani in jih prepeljali v Jugoslavijo. Ott se spominja korektnosti prvih partiza-
nov na poti, ki so jim za dragocenosti ponujali vodo, nato pa nasilja, ki se je zacelo
Ze med potjo in se stopnjevalo ob prihodu v Celje in na poti na Teharje. O grozodej-
stvih, ki so se tam dogajala, pripovedujejo Albina Podkoritnik, Elica Nerad, Bogomir
Komidar, Alojzij Giinter Schlaimer, Ivan Ott.

Junija je nato pri$la uredba o premestitvi otrok na Petricek, kjer bi dobili boljso hrano
in namestitev. Na ta dogodek imajo pripovedovalci razli¢ne spomine - ve¢ina pripo-
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veduje o joku, kricanju, pretepanju mater, poskusih, da bi otroke skrile, ker se niso
hotele lociti od njih, nekateri pa so $li kar sami od sebe, ker so se veselili voZnje z
avtobusom. Izmeni¢no poslusamo Elico Nerad, Ivana Otta, Terezijo Cenc Osterman,
Albino Podkoritnik in Leona Turnska. Poti na Petricek, kamor so jih kot ujetnike vo-
dili oboroZeni partizani in partizanke, se spominja Ivan Ott, ki nadaljuje, da je bilo
posestvo lepo in da bi tam z veseljem preZivel nekaj pocitniskih dni. Vendar je bila
oprema borna, hrana $e slabsa, odnos paznikov pa kot v tabori$¢u. Veljal je strog
red, taborisce je bilo zastraZzeno. Najrazli¢nejsih sadisti¢nih vrst kaznovanja, stra-
danja, trpljenja, strahu, zadolZitev se spominjajo vsi precej podobno. Alojzij Giinter
Schlaimer je bil npr. zadolZen, da nosi mleko z zgornje kmetije, Albina Podkoritnik
je pazila na novorojencke in dojencke, mlajsi so nosili vodo iz Savinje ... Spominjajo
se skromne in slabe hrane, raportov, kaznovanj, ki so potekala pred vsemi - v poduk
in zastraSevanje. Kaznovani so bili za najmanjse prekrske, pretepali so jih, zapirali v
kokos$njak, silos, dimnico. Pripovedujejo Ivan Ott, Terezija Cenc Osterman, Bogomir
Komidar, Alojzij Glinter Schlaimer, Albina Podkoritnik, Elica Nerad, Ljuba Brglez,
Helmut Kindlhofer, Rudolf Ernst Janic.

Spoznamo tudi usodo druzine Elice Nerad, ki je Zivela v ZaporoZju. Ker so bili Nem-
ci, so jih ob zasedbi Ukrajine premestili in jih najprej prepeljali v zbirni center v
Dresdnu, nato pa jim namenili Zivljenje v Sentjurju pri Celju. Oce je tam delal kot vr-
tnar. Elica Nerad razmislja, da jih je ob koncu vojne taka usoda doletela samo zato,
ker so bili Nemci. Ob prihodu v Slovenijo, pozimi, so bili tako slabo preskrbljeni,
da jim je moral pomagati Rdeci kriz, torej se med vojno niso okoristili. Tudi obtozb
ovadustva ne razume, saj niso nikogar poznali in sploh niso znali slovensko. Ona se
je slovensko naucila po vojni. Izpove tudi straSno bolec¢ino ob izgubi bratranca, ki je
umrl, ker je pil milnico, v kateri so prali perilo. Paznica na Petricku jo je obtoZila, da
je umrl, ker ni bolje pazila nanj, kar jo bremeni Se danes.

Zaradi stra$nih razmer, strahu, ker niso vedeli nicesar o starsih in kaj se bo zgodilo
z njimi, so po otro$ko nacrtovali pobege. Zeleli so pobegniti na Teharje, da bi videli,
kaj je s starsi, ali pa do Zelezniske proge, ki so jo lahko videli, ko so §li po vodo, da bi
skocili na vlak in kar odpotovali. Pripovedujeta Ivan Ott in Bogomir Komidar.

Ko so si morali priznati, da mam ne bo vec, jih je bilo velikokrat strah, da jih bodo
ubili. Uteho so nasli v molitvi in v kak$nih prijaznih besedah, ogromno so jokali,
zlasti ponoci.

Septembra se je zacela Sola in vsi, ki so bili dovolj stari, so jo morali obiskovati. V
mesto in nazaj so jih spremljali partizani, med poukom pa so bili prepusceni verbal-
nemu in fizicnemu nasilju so$olcev.

Na Petricku ni bilo mogoce prezimiti, ker ni bilo vode in dovolj kurjave, zato so otro-
ke lo¢ili po starosti in jih preselili v ve¢ domov - nekatere so posvojili, drugi so ostali
v Stigerjevi vili na Polzeli. O tej premestitvi pripovedujeta Elica Nerad in Ivan Ott, ki
se znova spominja veselja, saj so bili prepricani, da gredo na lepSe.

Na Polzeli je bilo Zivljenje vendarle druga¢no. Ceprav so bili $e vedno velikokrat
brutalno kaznovani, se spominjajo ¢loveske vzgojiteljice, ki je bila dobra z njimi. Na
Polzelo so bili prepeljani kot vojne sirote in ljudje so jih bili pripravljeni posvojiti.
Zelo hudo je bilo, da so zato druZinski ¢lani Ziveli lo¢eno, marsikdo je pri svoji kru-
$ni druzini mocno trpel, nekateri pa so prvic v Zivljenju doziveli, da jih je imel kdo
rad. O svojem zivljenju pripovedujejo Leon Turnsek, Helmut Kindlhofer, Ditrih Karl
Jani¢, Herman Kuessel, Terezija Cenc Osterman, poslusamo tudi spomine vzgojite-
ljice s Polzele, Agice Lorbek.

Svojo Zivljenjsko zgodbo najprej zakljuci Alojzij Giinter Schlaimer - ko je zapustil
Polzelo, se je zaposlil pri Pavli Hrovatin, ki je imela trgovino na Rimski cesti v Lju-
bljani. Peljala ga je tudi v pisarno Rdecega kriZa in z njeno pros$njo so ga Avstrijci
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sprejeli kot begunca. Tam so mu ponudili pot v Avstralijo, kjer je nato Zivel. Leta
2007 se je vrnil na Petricek, skupaj z Ivanom Ottom prehodil prostore, se spomnil
celo mesta, na katerem je bila njegova postelja. Odsla sta tudi na Teharje in se po-
klonila ob spomeniku. Helmut Kindlhofer pripoveduje, kako so si vsi prizadevali,
da bi se dokazali v druzbi - vstopili so v partijo, prizadevno delali in se dokazovali
v sluzbi ... Albina Podkoritnik na koncu pove, kako je bila za¢udena, ko je kasneje
obiskala Petricek - podoba priljubljene celjske izletniske tocke je bila popolnoma
nezdruZljiva z njenim spominom. Ivan Ott razlaga o nikoli prebolelih travmah, bole-
¢inah, ¢ustvih, o katerih niso nikoli smeli govoriti, se z njimi soociti, a so se vseeno
kazala tudi v vsakdanjem Zivljenju (celo v obliki strahu pred frizerjem). Na koncu ga
gledamo, kako se z Alojzijem Giinterjem Schlaimerjem sprehaja po Petri¢ku, v raz-
padajoc¢em poslopju ugotavljata, kje je bilo pohistvo, obujata spomine. Imata samo
eno Zeljo: najti grob svojih starSev; poklonita se ob spomeniku na Teharjah. Terezija
Cenc Osterman na koncu pove, da je bila dogodke sposobna racionalizirati, z njimi
preziveti in Ziveti, kar ni uspelo niti sestri niti bratu. Podobno Ljuba Brglez in Elica
Nerad, film sklene Leon Turns$ek, ki povzame teZave vseh - pri vzpostavljanju od-
nosov, izkazovanju ljubezni, prevzemanju starsevske vloge. Marsikomu ni uspelo, a
tudi vse ostale sta zapecatila uni¢eno otrostvo in mladost.

Angela Vode: Skriti spomin

Angela Vode: Skriti spomin je delo reziserke Maje Weiss, scenarij so napisale Alen-
ka Puhar, Maja Weiss in Ana Lasi¢. Igrani film, ki je dolg eno uro in devetintrideset
minut, je bil dokon¢an aprila 2009.

Angelo Vode, prepric¢ano ¢lanico komunisti¢ne partije, gledamo najprej v ognjevi-
tem govoru v Trbovljah ob gospodarski krizi, ki Kraljevino SHS zajame leta 1929. Se
istega leta se kot predstavnica ljubljanskih feministk udelezi mednarodne femini-
sti¢ne alianse v Berlinu. Cez deset let jo izkljucijo iz partije, ker kritizira pakt Hitler-
Stalin.

Pod italijansko okupacijo je predstavnica v plenumu OF, pomaga na smrt obsojenim
in poskusa pri italijanskih okupatorjih doseci, da ne bi streljali mater. Angela Vode
¢lanom OF ocita, da okupacijo izkoris¢ajo za ¢iS¢enje politi¢nih nasprotnikov. Ja-
nuarja 1944 jo Nemci aretirajo in posljejo v koncentracijsko taboris¢e Ravensbriick.
Septembra jo izpustijo in se vrne v Ljubljano.

Po vojni ji v FLR Jugoslaviji nih¢e noce objaviti spominov, tudi ¢lanka ne. Leta 1947
pri triinpetdesetih letih kot Zenska lahko prvic¢ voli, glede na izbiro, ki jo ima, se sra-
muje, da je kadar koli pomagala komunistom. Intelektualce prizadene dejstvo, da so
zahodni zavezniki prve volitve priznali kot demokrati¢ne - niso vedeli za ¢lane Ozne
v volilnih komisijah, goljufanje pri volilnih kroglicah, groznje z zapori. Ker Angela
Vode piSe o tem, jo maja 1947 aretirajo. Po ve¢ kot dveh mesecih zasliSanj in mucenj
v preiskovalnem zaporu v Ljubljani jo postavijo pred sodi$¢e skupaj s Crtomirom
Nagodetom, z Borisom Furlanom, Ljubom Sircem, s Pavlo Hocevar ... Oc¢itajo jim
vohunstvo, blatenje oblasti, ruSenje nove druzbe ... Skupino Stara pravda obsodijo v
Nagodetovem procesu, ki poteka od 29. 7. do 12. 8. 1947 v Ljubljani in tako opravijo
z me$cansko opozicijo. Da bi bil proces bolj prepricljiv, ima videz korektnosti, svoj
namen zastraevanja pa doseZe, ker ga po zvoc¢nikih predvajajo po Ljubljani. Crto-
mira Nagodeta, Ljuba Sirca, Borisa Furlana obsodijo na smrtne kazni z ustrelitvijo,
ostale pa na visoke zaporne kazni s prisilnim delom in odvzemom drZavljanskih
pravic. Angelo Vode obsodijo na 20 let zapora s prisilnim delom in na odvzem vseh
drZavljanskih pravic za dobo pet let.

Od septembra 1947 je zaprta v Begunjah na Gorenjskem. Zapor, kamor so tudi nacisti
med vojno zapirali nasprotnike rezima, si prideta ogledat Martin Prestern, avstrijski
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komunist in novinar, ter Hildegard Hann, ki prideta ob¢udovat izgradnjo socializma.
Pred odhodom iz Jugoslavije ju aretirajo, na dachauskih procesih skupaj z ostali-
mi taboris¢éniki obsodijo vohunstva, sodelovanja pri holokavstu, sabotaZe, rusenja
oblasti ... Oba obsodijo na smrt, zanju posreduje avstrijska oblast in doseZejo, da ju
obsodijo na dvajset let zapora.

Pomladi 1948 Angelo Vode znova premestijo v preiskovalni zapor in znova zasli-
Sujejo, tokrat zato, ker se je iz Ravensbriicka vrnila pred osvoboditvijo, ker je bila
pomilo$¢ena. Med zasliSevanjem ji skuSajo podtakniti tudi izjavo sojetnice, da se je
izrekla za informbiro in Stalina. Angela je pravilno prepri¢ana, da so sojetnico v to
prisilili.

Od pomladi 1949 je v zaporu Rajhenburg, kjer je zaprta tudi Hildegard Hann. Sep-
tembra 1951 jih celo obis¢e ameriSka delegacija. Zapornice sprasujejo, zakaj so za-
prte. Politi¢nih zapornic seveda ne vidijo.

Januarja 1953 je pomilo$¢ena, podpisati mora izjavo, da ne bo nikoli z nikomer govori-
la o tem, kaj se je dogajalo med zasliSanji in med prestajanjem zaporne kazni. Vrne se
k sestri v Ljubljano, kjer piSe spomine.

Angela Vode, rojena 1892, umre leta 1985. Ob koncu filma beremo: »Od prihoda iz za-
pora do smirti je bila Angela Vode neoseba. To je ¢lovek, ki ne more nastopati v javno-
sti, ki ne more objavljati, ne sme biti omenjan. Na njeno Zeljo so jo pokopali cerkveno,
na zadnjo pot jo je spremilo osem ljudi.«

Leta 1991 je bil Nagodetov proces, na katerem je bila obsojena, razveljavljen. Njen
rokopis je na objavo ¢akal 14 let, skrit v ZupniS¢u cerkve Sv. Jakoba v Ljubljani, potem
pri necaku, Janezu Spindlerju v ZDA, nato je bil zaupan Alenki Puhar, ki ga je pri
Novi reviji objavila leta 2004. Skriti spomin je prvo Zensko pri¢evanje o socialisti¢nih
zaporih v Sloveniji oziroma Jugoslaviji. Med 25.000 politi¢cnimi kaznjenci iz obdobja
med leti 1945 in 1977 jih je bila kar Cetrtina Zensk.

Film Moj ata, socialisti¢ni kulak

Moj ata, socialisti¢ni kulak je igrani film reZiserja MatjaZa Klopc¢ic¢a. Scenarij je po la-
stni knjiZni predlogi napisal Tone Partlji¢. Film traja uro in sedeminpetdeset minut.
Dokoncan je bil leta 1987.

Gledamo druzino JoZeka Maleka, ki se na Stajerskem podeZelju prebija skozi prvi
povojni ¢as. Zena Mimika je dninarica pri kmetu Medvedu. JoZze Malek, ki je bil
vpoklican v nems$ko vojsko, od tam pa je nato pobegnil k Rdec¢i armadi, se $e ni vrnil
iz vojne. DruZino obiskuje bratranec Vang, ki je lokalni politi¢ni aktivist. Malekova
otroka, Olgo in Tinceka, uci, kako se je potrebno v duhu novega casa pravilno po-
govarjati, pozdravljati, raz$irja povojne parole, prinasa tudi meso, ki ga kmetje pri-
dobivajo na ¢rno, on pa dobi podkupnino. Ko se Malek vrne, héer Olgo preimenuje
v Volgo, v spomin na Rusijo (ob sporu z informbirojem jo hitro preimenuje nazaj).
Nato se javi na Krajevni ljudski odbor, kjer mu odobrijo sluZzbo na Zeleznici, takoj
zatem pa ga k sebi povabi Se Zupnik.

Bratranec Vanc ve, da se obeta agrarna reforma, in prepricuje Maleka, naj se pame-
tno obnasa, verjame, da ima veliko moznosti, saj se je boril pri boljsevikih. Po stenah
kuhinje mu razobesi parole in odstrani razpelo. Malek je v teh ideolosko zapletenih
casih v precepu, saj se je med vojno zaobljubil, da bo Sel na romanje, ¢e preZivi,
hkrati pa se ne bi rad zameril novi oblasti. Zato na romanje poslje Zeno.

Ko je sprejeta agrarna reforma, pa se znova prestrasi, tokrat, da se ne bi zameril
Bogu, zato tudi na razdeljevanje zemlje poslje Zeno Mimico. Olga za¢ne obiskovati
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mladinske sestanke in ¢ez nekaj mesecev zanosi. Tudi Tin¢ek jim povzroca skrbi,
ves Cas pesni pesmice na podlagi tega, kar govorijo odrasli. S svojo zdravo otro$ko
naivnostjo v glavnem zadene v bistvo, zato uciteljica star$e opozori, naj bodo previ-
dnejsi, da ne bodo zabredli v tezave.

Malek se kot lastnik nekaj hektarov zemlje mo¢no spremeni, postane samozavestne;jsi,
zemlja in pridelek mu pomenita vse. Zaradi mejnikov se prepira z Medvedom in Zupni-
kovo kuharico, noce niti pomisliti na moznost, da bi mu oblast zemljo spet vzela. Sin
mu pravi, da je socialisti¢ni kulak - ker je lastnik zemlje, a v novih, druga¢nih ¢asih.

Ob izbruhu spora z Informbirojem se je treba spet na novo znajti, zdaj je prijatelj-
stvo s Sovjetsko zvezo najhujsa sovraznost. Bratranec Van¢ Maleka poduci, naj vrze
parole s sten in naj nikoli ve¢ ne izgovori Stalinovega imena. Maleka, ki je bil pono-
sni vojak Rdece armade, takoj poklicejo na zaslisanje. Tam se obnasa dovolj iskreno
butasto, da ga izpustijo. Ker vendarle morajo odkriti kak$nega sovraznika ljudstva,
v mesto na sedez Ozne odvlecejo Vanca.

Na koncu Maleku oblast, ki mu je zemljo dala, to tudi vzame, saj se »v interesu soci-
alistiénega kmetijstva« odloci ustanoviti kmetijske zadruge, kolhoze.

Vsebinska znanja vkljucujejo znanje in razumevanje poloZaja slovenskega naroda po
drugi svetovni vojni, ob komunisti¢cnem nasilnem prevzemu oblasti, ob obracunu z
domobranci, mes¢ansko opoziciji in t. i. informbirojevci.

Proceduralna znanja vkljucujejo sposobnost umescanja v ¢asovni in prostorski okvir,
spretnost zbiranja in izbiranja, analize, sinteze, kriticne presoje uporabne vrednosti in-
formacij iz filma, sposobnost oblikovanja svojih mnenj in interpretacij pri odgovarjanju
na vprasanja in pisanju besedil, sposobnost samostojnega izbiranja in odlo¢anja ob gle-
danju odlomkov iz filmov in v pogovoru z uciteljico psihologije, spretnost razli¢nih oblik
komunikacije pri pogovoru, pisanju besedil in poSiljanju v spletno u¢ilnico, razvijanje
pozitivnega odnosa o pomenu spoStovanja ¢lovekovih pravic, enakosti, strpnosti in de-
mokracije ter obsojanje primerov nasilja in mnoZi¢nega krSenja ¢lovekovih pravic.

Pri reSevanju nalog na delovnem listu bodo dijaki uporabili tudi razli¢ne miselne proce-
se. Po Bloomovi in Marzanovi taksonomiji znanja in ciljev gre za poznavanje dogodkov,
povezanih s poloZajem Slovencev po drugi svetovni vojni, kronolo$ko razvrséanje; razu-
mevanje dogodkov, procesov, sklepanje na podlagi filmskega gradiva; argumentiranje,
razvijanje kriticnega misljenja, analiziranje perspektiv ob vrednotenju poloZaja ljudi in
obsodbi nasilja, pri samorefleksiji gre za razvijanje kriti¢cnega misljenja do sebe in za
spoznavanje samega sebe.

Klju¢no kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku bodo dijaki razvijali s pravilno
uporabo zgodovinske terminologije in z razli¢nimi oblikami komunikacije v pogovoru,
pri pisanju besedil in z vkljucevanjem razli¢nih virov. Matemati¢no kompetenco bodo
razvijali s prostorskim in ¢asovnim umesc¢anjem pri delu z zemljevidi, opredeljevanjem
glavnih znacilnostih konceptov, znacilnih za ¢as druge svetovne vojne in obdobja po njej
ter z vzro¢no-posledi¢nim misljenjem, ko bodo razumeli vzroke za poloZaj Slovencev po
drugi svetovni vojni in posledice slednjega, osnovne kompetence v znanosti in tehnolo-
giji bodo razvijali s sklepanjem s pomocjo dokazov iz razli¢nih zgodovinskih virov (zla-
sti filmov), s ¢imer bodo razvijali tudi u¢enje uc¢enja. Digitalno pismenost bodo razvijali
s komunikacijo prek spletne ucilnice, razvijanje socialnih spretnosti pri delu v paru,
socialne in drZavljanske kompetence pa s poznavanjem preteklih dogodkov v slovenski
in evropski zgodovini, z razvijanjem kulture dialoga z upostevanjem in spoStovanjem
drugacnih pogledov in stali$¢, z razvijanjem in spodbujanjem pozitivhega odnosa do
demokracije, do spostovanja ¢lovekovih pravic iz izku8enj, ki so jih Slovenci pridobili
med drugo svetovno vojno in v obdobju takoj po njej.
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Splosni zgodovinski koncepti vkljucujejo poznavanje in spostovanje ¢lovekovih pravic
in obsodbo totalitarnih sistemov, ugotavljanje vzrokov in posledic za poloZaj Slovencev
po drugi svetovni vojni, razlike med njimi in hkrati spremembe. Koncepti, ki izhajajo
iz narave zgodovinske vede pa vkljucujejo razvijanje ¢asovnih predstav, razumevanje
dokazov iz zgodovinskih virov, njihovo interpretacijo in multiperspektivizem z vkljuce-
vanjem razli¢nih pricevanj udeleZencev, ki dogajanja med drugo svetovno vojno in po
njej prikazujejo in osvetljujejo iz razli¢nih zornih kotov.

Priloge

=

Delovni list 4: Obracun z domobranci, mes¢ansko opozicijo, »informbirojevci«
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Delovni list 4

Kljucno vprasanje, trditev (napoved cilja dijakom):
Zakaj je bil nasilen prevzem oblasti protipravno dejanje?

Dijaki si ogledajo odlomke iz filmov Otroci s Petricka, Angela Vode: Skriti spomin in Moj
ata, socialisti¢ni kulak, ob katerth bodo spoznavali nasilno obracunavanje s kolaboracijo,
mescansko opozicijo in t. i. informbirojevci.

Dijaki spoznajo najprej obracun z domobranci in njihovimi druzinami ob filmu Otroci s
Petricka. Film gledajo od zacetka (prvih 18 minut in 16 sekund) in odgovorijo na vprasa-
nja oziroma resijo naloge. Nato si ogledajo odlomke o nasilju na Teharjah, premestitvi na
Petricek, nasilju na Petricku in v $oli ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge. O
nasilju na Teharjah pripovedujejo Albina Podkoritnik, Alojzij Giinter Schlaimer, Ivan Ott
in Elica Nerad (pribl. od 19.15 do 22.20 - dobre tri minute). O premestitvi na Petricek gle-
dajo pricevanje Elice Nerad, Ivana Otta, Terezije Cenc Osterman, koncajo s pripovedjo Elice
Nerad (pribl. od 23.13 do 25.17 - dobri dve minuti). O hrani pripovedujejo Ivan Ott, Elica
Nerad in Ljuba Brglez (pribl. od 36.17 do 38.39 - dobri dve minuti). O kaznih in kaznovanju
gledajo dijaki pricevanje Helmuta Kindlhoferja, Elice Nerad, Ivana Otta, Alojzija Giinterja
Schlaimerja, Ljube Brglez, Bogomirja Komidarja, Albine Podkoritnik, Terezije Cenc Oster-
man, Rudolfa Ernsta Janica, koncajo s pripovedjo Alojzija Giinterja Schlaimerja (pribl. od
39.14 do 45.11 - slabih Sest minut). O Soli pripovedujeta Ditrih Karl Janic in Ivan Ott (pribl.
od 56.20 do 58.48 - dve minuti in pol). Vsi odlomki skupaj trajajo slabih 16 minut. V nada-
lievanju dijaki spoznavajo Zivljenje na Polzeli, pri druzZinah, ki so jih posvojile, in poslusajo
razmisljanja nekaterih pripovedovalcev ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge.
Spremljajo Zivljenjsko pot Leona Turnska in Helmuta Kindlhoferja (pribl. od 1.00.24 do
1.05.41 - dobrih pet minut), Leon Turnsek govori o kaznih (pribl. 1.06.29 do 1.07.08 - 39
sekund), o vzgojiteljici Agici Lorbek, ki se tudi sama dogodkov podobno spominja (pribl. od
1.07.59 do 1.09.49 - slabi dve minuti). O odras¢anju, krusnih druzinah govorita Leon Turn-
Sek in Terezija Cenc Osterman (pribl. od 1.10.43 do 1.15.17 - §tiri minute in pol). Pripovedi o
tem, kako jim je sploh uspelo preZiveti, sklenejo Terezija Cenc Osterman, Ljuba Brglez, Elica
Nerad (pribl. 1.19.48 do 1.24.22 - stiri minute in pol) ter Leon Turn$ek (pribl. od 1.26.19 do
1.28.49 - dve minuti in pol). Vsi odlomki skupaj trajajo slabih 20 minut.

Obracun z mescansko opozicijo, intelektualci, gledajo dijaki ob odlomku iz filma Angela
Vode: Skriti spomin. Ogledajo si del, ki prikazuje Nagodetov proces (pribl. od 36.42 do 44.39
- osem minut) in odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge.

Obracun s t. i. informbirojevci gledajo dijaki ob odlomku iz filma Moj ata, socialisti¢ni
kulak. Ogledajo si del, ki prikazuje vasSke aktiviste med posluSanjem o sporu s Stalinom po
radiu, zasliSanje Maleka in posledice informbirojevske Cistke v vasi (pribl. od 1.33.22 do
1.51.03 - slabih 18 minut) ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge.
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Delovni list 4 a

Obracun s kolaboracijo

Oglejte si zacetek filma Otroci s Petricka in resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

1.

2.

3.

Oglejte si odlomke o nasilju na Teharjah, premestitvi na Petricek, nasilju na Petricku in v

Casovno opredelite ¢as bega ter vracanja kolaborantov in njihovih druzin.
Navedite glavne postaje na njihovi poti.

Na kratko opisite prikazan odnos partizanov in domacinov do domobrancev in
civilistov. Pojasnite, zakaj je bil taksen.

Soli ter resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

4. Utemeljite, zakaj je bil dom na Petri¢ku otrosko taborisce.
5. Navedite nekaj dejanj paznic, ki so bila Se posebej nepotrebna.
6. Kaj se vam je ob ogledu pri¢evanj najbolj vtisnilo v spomin in zakaj?
7. KajjebilopovaSem mnenjunajhuje za otroke, ki so bivali na Petri¢cku? Utemeljite.
8. Na kratko opisite nasilje, ki so ga bili delezni v $oli.
9. Zakaj jih uditelji niso zascitili?
DOMACA NALOGA

Zapisite razmisljanje o problemu kolektivne krivde in zakaj je to nezdruZljivo s pravno dr-
Zavo. Pojasnite, zakaj je bilo ravnanje takratnih oblasti do domobrancev in civilistov na-
pacno, protizakonito. Kaksne obravnave bi morali biti delezni vojaki in kaksne civilno pre-
bivalstvo? Kako civilizirane druzbe pokopavajo mrtve? Zakaj je to nujno? Izdelke posljite v
spletno ucilnico.

Razporedite se v pare. Oglejte si odlomke o bivanju na Polzeli in zakljucke nekaterih pripo-
vedovalcev ter resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

10.

11.

12.

13.

Ob ogledu odlomkov potrdite ali zanikajte trditev, da so »otroci s Petri¢ka« traj-
no ¢ustveno prizadeti.

Pojasnite in utemeljite, da se jim je zgodila nepopravljiva krivica.
Zakaj otroci ne morejo in ne smejo biti odgovorni za odlo¢itve odraslih, starsev?

Utemeljite, zakaj je protizakonito, ¢e druzba kaznuje otroke zaradi dejanj nji-
hovih starSev.
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14. Navedite $e nekaj primerov iz dana$njega ¢asa, ko so otroci Zrtve zlo¢inov od-
raslih (v vojni ali miru, v druzbi ali druzini).

DOMACA NALOGA

Svojo obsodbo nasilnega prevzema oblasti zapisSite v razmisljanju ob naslovu Za dosego
ciljev nasilje ni potrebno in ga posljite v spletno ucilnico.

Delovni list 4 b

Obracun z mescansko opozicijo

Oglejte si Nagodetov proces v filmu Angela Vode: Skriti spomin in resite naloge.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)
1. Kdaj je trajal Nagodetov proces?
2. Kdo so bili obtoZeni (glede na izobrazbo in stan)?
3. Navedite nekaj imen.
4. Cesa jih je bremenila obtoZnica?
5. Na kratko komentirajte kazni.
6. Zakaj so proces predvajali po zvo¢nikih?
7. Pojasnite, kaj je nova oblast dosegla z Nagodetovim procesom.

8. Zakaj je bil proces leta 1991 razveljavljen?

DOMACA NALOGA

Utemeljite trditev Na videz korekten sodni proces ne zagotavlja pravne varnosti posamezni-
ka. Utemeljitev posljite v spletno ucilnico.

Delovni list 4 ¢

Obracun z »informbirojevci«

Oglejte si del filma Moj ata, socialisticni kulak, ki prikazuje informacijo o sporu s Stalinom,
zaslisanje Maleka in posledice informbirojevske Cistke v vasi.

(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

1. Ko leta 1948 izbruhne spor z Informbirojem, Maleka takoj zaslisijo. Pojasnite
zakaj.

2. Kaj mu med zaslisanjem ocitajo?
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Zakaj ga ne zaprejo?
Zakaj zaprejo Vanca?

Ob uciteljevi razlagi pojasnite, zakaj je izbruhnil spor s Sovjetsko zvezo in za-
kaj so mu sledile mnozi¢ne cistke.

Ob ogledu filma pojasnite, kako so se politi¢ni dogodki zrcalili v Zivljenjih pre-
prostih kmetov in kak$ne posledice so pustili.
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2.3.7

Agrarna reforma

Shema ucne priprave za izbrani problem u¢nega sklopa

Izbirna SirSa tema: Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju

Uc¢ni sklop: Vzponi in padci na podro¢ju gospodarskega in kulturnega delovanja v
drugi polovici 20. stoletja

Uc¢ni problem: Agrarna reforma

TematskKi cilj/-i iz uénega nacrta

Dijaki/-nje:

analizirajo in primerjajo poloZaj slovenskega naroda v razli¢nih obdo-
bjih/drzavah 20. stoletja;

klju¢ne dogodke in procese, povezane s Slovenci po drugi svetovni voj-
ni, umestijo v ustrezen zgodovinski ¢as in prostor;

razvijajo spretnost zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev,
kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost;

oblikujejo svoje zaklju¢ke, mnenja, staliS¢a, interpretacije;
razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja;
razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije (ustno, pisno).

Operativni procesni cilji (zajemajo vsebine, spretnosti, dejavnosti, spoznavne/mi-
selne procese, kljucne koncepte, kljucne kompetence, izdelke ...) oz. pricakovani
dosezki/rezultati

Dijaki/-nje ob ogledu odlomkov v igranem filmu Moj ata, socialisticni kulak:

ugotovijo, kdo sodeluje pri filmu - scenarist, reZiser, igralci - ter kdaj je
bil film posnet in ali se to zrcali v filmu;

razloZijo vzroke za agrarno reformo, opisejo, kako je potekala in kaksne
posledice je pustila, navedejo, komu so zemljo odvzeli in kdo jo je dobil
in zakaj je bil ta vladni ukrep popularen;

obmocja ustrezno krajevno umestijo (pokazZejo na zemljevidu);

razvijejo spretnost zbiranja in izbiranja informacij, oblikovanja svojih
zakljuckov, interpretacij ob delu z digitalnimi viri, s pomocjo katerih
reSujejo naloge na delovnem listu;

ob delu v trojkah razvijejo socialne spretnosti;

ob gledanju odlomkov, pogovoru, pisanju se usposobijo v razli¢nih obli-
kah komunikacije;

z vZivljanjem v vlogo spoznajo Zivljenje slovenskega kmeckega prebi-
valstva po vojni, ob izdelavi prakti¢nega izdelka pa tudi Zivljenje me-
Sc¢anov.

Klju¢ne kompetence:

sporazumevanje v maternem jeziku, matemati¢na kompetenca ter osnovne kompe-
tence v znanosti in tehnologiji, u¢enje ucenja
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Klju¢ni koncepti Sirse teme: revolucija, represija, diktatura, drZavljanstvo, ¢lovekove
pravice, demokracija, totalitarni sistemi.

Splosni zgodovinski koncepti:

koncepti za globlje razumevanje: vzro¢no-posledi¢no misljenje, podob-
nosti in razlike, spremembe in kontinuiteta;

koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede: kronologija, dokazi iz
zgodovinskih virov, interpretacija.

Medpredmetne povezave: /

Didakti¢ni pristopi:

ucnociljni in procesno-razvojni pristop (na¢rtovanje dejavnosti za dijake v
povezavi s cilji procesa in pricakovanimi rezultati)

kompetenéni pristop
aktivne ucne oblike (individualno delo, delo v trojkah)

aktivne uc¢ne metode (metoda dela z IKT-jem oz. delo s filmskim gradivom,
razprava)

uporaba novih tehnologij (racunalnik, projektor)

(Samo)refleksija dijaka in/ali ucitelja:

samorefleksija dijaka
Ali mi je ucenje s pomocjo filmov omogocilo, da uéno snov bolje razu-
mem? Utemeljite.

samorefleksija ucitelja

Kaj mi je uspelo?

Spremembe, izboljsave:

Ob preverjanju ali ocenjevanju: kak$no je znanje in razumevanje dija-
kov - ali si hitreje zapomnijo, navajajo ve¢ primerov, bolje utemeljujejo,
znajo sklepati ob podobnih primerih v drugih zgodovinskih kontekstih,
znajo aktualizirati?

Potek u¢nega procesa:

faza ucnega procesa: uvajanje, obravnavanje nove uc¢ne snovi, preverjanje

Dejavnosti, vezane na organizacijo u¢nega procesa

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA

Uvodni del

Ucitelj napove ucne cilje, pove, kako bo | Dijaki poslu$ajo, se pripravijo na ogled
potekalo delo, razdeli delovne liste. odlomkov iz filma.
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Glavni del

Po vrsti predvaja odlomka iz filma, spre-
mlja reSevanje delovnih listov, v pogovo-
ru pregleduje odgovore.

Dijaki si ogledajo odlomka in resujejo
delovne liste.

Zaklju¢ni del

V pogovoru z dijaki na kratko povzame
narejeno, pojasni navodila za domaco na-
logo - kako naj napisejo sestavek in kako
naj v trojkah izdelajo plakat.

Razdeli vprasanja za samorefleksijo,
opravi Se svojo.

Sodelujejo v povzetku, zapi$ejo navodi-
la, se razporedijo v trojke in si razdelijo
delo.

Odgovarjajo na vprasanja za samorefle-
ksijo.

Vsebinska znanja vkljucujejo znanje in razumevanje poloZaja slovenskega kmeta po
drugi svetovni vojni ob agrarni reformi.

Proceduralna znanja vkljucujejo sposobnost umescanja v ¢asovni in prostorski okvir,
spretnost zbiranja in izbiranja, analize, sinteze, kriticne presoje uporabne vrednosti in-
formacij iz filma, sposobnost oblikovanja svojih mnenj in interpretacij pri odgovarjanju
na vprasanja in pisanju besedil, sposobnost samostojnega izbiranja in odloc¢anja ob gle-
danju odlomkov iz filmov, sposobnost vzivljanja, spretnost razli¢nih oblik komunikaci-
je pri pogovoru in pisanju besedil, razvijanje socialnih spretnosti pri delu v trojkah.

Pri reSevanju nalog na delovnem listu bodo dijaki uporabili tudi razli¢ne miselne pro-
cese. Po Bloomovi in Marzanovi taksonomiji znanja in ciljev gre za poznavanje do-
godkov, povezanih poloZajem slovenskih kmetov po drugi svetovni vojni, kronolosko
razvr$canje, razumevanje dogodkov, procesov, sklepanje na podlagi filmskega gradiva,
argumentiranje, razvijanje kriti¢nega misljenja, pri samorefleksiji gre za razvijanje kri-
ticnega misljenja do sebe in za spoznavanje samega sebe.

Kljuéno kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku bodo dijaki razvijali s pravil-
no uporabo zgodovinske terminologije in z razli¢nimi oblikami komunikacije v pogo-
voru, pri pisanju odgovorov na delovnih listih, pri pisanju besedil s svojimi razmisljanji,
podprtimi z zgodovinskimi dejstvi iz filmov, predznanja in z vklju¢evanjem razli¢nih
virov. Matemati¢no kompetenco bodo razvijali z vzro¢no-posledi¢nim misljenjem, ko
bodo razumeli vzroke za poloZaj kmetov po drugi svetovni vojni in posledice slednjega,
osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji bodo razvijali s sklepanjem s pomocjo
dokazov iz razli¢nih zgodovinskih virov, s ¢imer bodo razvijali tudi u¢enje ucenja. So-
cialne spretnosti bodo razvijali pri delu v trojkah.

Splosni zgodovinski koncepti so ugotavljanje vzrokov in posledic za poloZaj Slovencev
po drugi svetovni vojni, razlike med njimi in hkrati spremembe. Koncepti, ki izhajajo
iz narave zgodovinske vede, pa vkljucujejo razvijanje ¢asovnih predstav, razumevanje
dokazov iz zgodovinskih virov in njihovo interpretacijo.

Priloge

=

Delovni list 5: Agrarna reforma
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Delovni list 5

Kljucno vprasanje (napoved cilja dijakom):
Zakaj je izraz »socialisti¢ni kulak« oksimoron (logi¢ni nesmisel)?

Dijaki najprej gledajo uvodno $pico filma Moj ata socialisticni kulak (prvih 40 s) in odgovo-
rijo na vprasanja oziroma resijo naloge. Nato si ogledajo odlomek, ki prikazuje delitev ze-
mlje, elektriko, prvi socialisticni krompir in meso od prepovedanega klanja (pribl. od 50.07
do 1.07.48 - slabih osem minut) ter odgovorijo na vprasanja oziroma resijo naloge. Vmes
ucitelj zamrzne sceno (ustavi posnetek), ko se Olgica uci na pamet svoj govor in pride na
obisk Medved (kjer koli od pribl. 53.11 do 54.20), da dijaki resijo nalogo st. 8. Ob navodilih
za domaco nalogo ucitelj dijake razdeli v trojke, clani si razdelijo teme.

Oglejte si uvodno spico filma Moja ata, socialisticni kulak in resite naloge.
(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

1.

2.

Kdo je napisal scenarij za film?
Kdo je bil reziser?

Kdo je napisal glasbo za film?
Navedite vsaj tri igralce.

Kdaj je bil film posnet? V kolik$ni meri je bila takrat umetniska svoboda dovo-
ljena?

Ali odraza film sodobno druZzbo (pozna osemdeseta leta)?

S pomocjo prizorov iz filma poskus$ajte utemeljiti, zakaj gre za politi¢no satiro.

Oglejte si odlomek o agrarni reformi in resite naloge.
(Na delovnem listu ni prostora za odgovore, zato jih zabeleZite posebej.)

8.

10.

11.

12.

13.

14.

Oglejte si kmecko kuhinjo, hrano, oblacila in opiSite, kako so Ziveli revni slo-
venski kmetje takoj po vojni.

Ob spremljanju odlomka izpiSite vsaj dve socialisti¢ni paroli in ju razloZite.
Zakaj in po ¢igavem vzoru je nova oblast izpeljala agrarno reformo?

Kdo je dobil zemljo in komu so jo vzeli? Zakaj?

Pojasnite namen agrarne reforme.

Zakaj je bil ta vladni ukrep med velikim delom prebivalstva priljubljen ne glede
na sicer$nji odnos do rezZima?

Postavite se v vlogo slovenskega kmeta ali njegove Zene po drugi svetovni vojni
in opisite svoje doZivljanje dogodkov (agrarna reforma, nacionalizacija, kolek-
tivizacija, Informbiro) ter odlocitve, ki bi jih sprejeli. OpiSite svoj dom, sebe pa
narigite. ©
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Izdelajte plakat, na katerem bo mescanska soba in en druZinski ¢lan v prvih povojnih le-
tith. V ta namen izbrskajte slike iz druzinskih albumov in jih poskenirajte ali slike poiscite
na spletu (pohistvo, posoda, drugi dodatki notranje opreme, oblacila, obuvala, pokrivala,
modni dodatki).

Ena od moznosti: opremite mescansko kuhinjo in oblecite mes¢anko.
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2.3.8 Opisni Kkriteriji za preverjanje in ocenjevanje
Znanja

Odli¢no

. Zbere vse podatke, ki so pomembni za odgovore na vprasanja z de-
lovnih listov; na temelju zbranih podatkov izkaze znanje, ki vklju-
¢uje vsa pomembna zgodovinska dejstva o zgodovinskih dogodkih,
pojavih in procesih, zgodovinske dogodke, pojave in procese med
sabo primerja, opredeli podobnosti in razlike; lo¢i med subjektiv-
nim mnenjem in objektivnim zgodovinskim dejstvom.

. Na temelju zbranih podatkov in zgodovinskih dejstev oblikuje svoje
zakljucke, mnenja in stalisca.

. Obvlada delo z multiperspektivnimi zgodovinskimi viri in podatke
in interpretacije in jih prepricljivo razlaga, utemelji, zakaj so med
viri in interpretacijami razlike.

. Uporablja zgodovinsko terminologijo.

. Zgodovinske koncepte $irSe teme razlozi v zgodovinskem konte-
kstu.

Prav dobro

. Zbere vse podatke, ki so pomembni za odgovore na vprasanja z de-

lovnih listov; na temelju zbranih podatkov sklepa in izkaZe znanje,
ki vkljucuje ve¢ino pomembnih zgodovinskih dejstev o zgodovin-
skih dogodkih, pojavih in procesih, zgodovinske dogodke, pojave
in procese med sabo primerja, opredeli nekaj podobnosti in razlik;
vecinoma lo¢i med subjektivnim mnenjem in objektivnim zgodovin-
skim dejstvom.

. Na temelju zbranih podatkov in zgodovinskih dejstev oblikuje svoje
sklepe, mnenja in stali$¢a, nekaterih pomembnih zgodovinskih dej-
stev ne uposteva.

. Obvlada delo z multiperspektivnimi zgodovinskimi viri in zbrane
podatke in razli¢ne interpretacije ve¢inoma ustrezno razlaga in ute-
melji, zakaj so razli¢ne.

. Uporablja zgodovinsko terminologijo.

. Zgodovinske koncepte SirSe teme vecinoma razlozi v zgodovinskem
kontekstu.

Dobro

. Zbere del podatkov, ki so pomembni za odgovore na vprasanja z de-

lovnih listov; na temelju zbranih podatkov sklepa in izkaZe znanje,
ki vklju¢uje del pomembnih zgodovinskih dejstev o zgodovinskih
dogodkih, pojavih in procesih, zgodovinske dogodke, pojave in pro-
cese med sabo deloma primerja, opredeli nekaj podobnosti in razlik;
deloma lo¢i med subjektivnim mnenjem in objektivnim zgodovin-
skim dejstvom.
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Na temelju zbranih podatkov in zgodovinskih dejstev oblikuje svoje
sklepe, mnenja in stali$¢a, dela pomembnih zgodovinskih dejstev ne
upostevaalipovzame uciteljeve 0z. obstojece sklepe, mnenja, stalisca.

Deloma obvlada delo z multiperspektivnimi zgodovinskimi viri,
zbrane podatke in razli¢ne interpretacije deloma razloZi in razmero-
ma ustrezno opredeli, zakaj so med njimi razlike.

Vecinoma uporablja zgodovinsko terminologijo.

Zgodovinske koncepte SirSe teme deloma razlozi v zgodovinskem
kontekstu.

Zadostno

Zbere del podatkov, ki so pomembni za odgovore na vprasanja z
delovnih listov; na temelju zbranih podatkov sklepa in izkaZe zna-
nje, ki vkljuc¢uje posamezna pomembna zgodovinska dejstva o zgo-
dovinskih dogodkih, pojavih in procesih, posamezne zgodovinske
dogodke, pojave in procese skusa med sabo primerjati, opredeli ne-
kaj podobnosti in razlik; deloma lo¢i med subjektivnim mnenjem in
objektivnim zgodovinskim dejstvom.

Povzame uciteljeve oz. obstojeCe zakljucke, mnenja, staliSc¢a ali pa
le-ta manjkajo.

Deloma uporablja zgodovinsko terminologijo, tu in tam jo uporablja
napacno.

Zgodovinske koncepte $irSe teme skusa razloziti v zgodovinskem
kontekstu, deloma napacno.

Uresnicevanje ciljev, ki se nanasajo na razvijanje odnosov, ravnanja, na-
ravnanosti in stalis¢, pa ne ocenjujemo, ampak le spremljamo, preverjamo
in spodbujamo. Zlasti cilje, ki pri dijakih spodbujajo:!*

pripravljenost premagovati stereotipe in predsodke o sosednjih na-
rodih in drugace mislecih iz ¢asov druge svetovne vojne na Sloven-
skem;

dovzetnost za razli¢ne poglede oz. interpretacije ter razumevanje,
zakaj se pojavijo;

obsodbo zloc¢inov proti ¢lovestvu, genocide, holokavst in krSenje
¢lovekovih pravic, ki se kaZejo v razli¢nih oblikah okupatorskega
nasilja nad Slovenci, obsodijo holokavst nad slovenskimi in drugi-
mi Judi ter genocid nad Romi, obsodijo kolaboracijo z izvajanjem
okupatorskega nasilja; obsodijo politiéno motivirane povojne sodne
procese z namenom ustrahovanja in mnoZi¢ne povojne zunajsodne
poboje domobrancev in drugih nasprotnikov;

na temelju primerov kr$enja ¢lovekovih pravic in zloc¢inov proti ¢lo-
vestvu utemeljijo pomen Zivljenja v demokrati¢no urejenih druzbah,
v katerih so ¢lovekove pravice spostovane tudi v praksi.

Ucni nacrt. Gimnazija. Zgodovina. Splosna gimnazija. 2008. Ljubljana: Ministr-
stvo za Solstvo in Sport Zavod RS za Solstvo, str. 9 in 40.
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24 Sklep

Prikazani primeri dobrih praks v publikaciji in na zgo$¢enki omogocajo ucenje za Zi-
vljenje z moZnostmi, ki jih omogocata avtenti¢no in izkustveno ucenje. Za avtentic-
no ucenje je znacilno, da so u¢ni problemi umesceni v realni Zivljenjski kontekst, ki
ga omogoca zlasti uporaba primarnih virov oz. virov prve roke. Njihovo preucevanje
dopusca ve¢ moznih razlag in interpretacij in ne le ene same, ki jo po navadi prinasa
uporaba sekundarnih virov, predvsem pa prevladujoca uciteljeva razlaga s frontalnim
poukom in uporaba ucbenikov, v katerih prevladuje le avtorsko besedilo, zgodovinskih
primarnih in sekundarnih virov pa ni ali jih je zelo malo. Vse ve¢ uc¢benikov prina-
$a tako primarne kot sekundarne vire, avtorsko besedilo iz u¢benikov pa je mozZno
uporabiti tudi kot sekundarni vir k dodatnim primarnim virom kot prikazujejo tudi
posamezni primeri dobrih praks v publikaciji z zgo$¢enko. Uporaba primarnih virov
pri avtenti¢nem ucenju omogoca poglobitev v u¢no snov, njeno povezovanje ter s tem
velje razumevanje, pa tudi znanje spretnosti, kakr$no je samostojno iskanje virov prve
in tudi druge roke v razli¢nih medijih.

Avtenti¢no ucenje se izvaja v Solski praksi z uporabo posameznih didakti¢nih pristo-
pov, kot so projektno delo, sodelovalno ucenje, raziskovanje in preiskovanje, problem-
sko ucenje, timski pouk, delo z viri ipd. Pomembno je, da se omogoci avtenti¢na u¢na
situacija, ki omogoci problemski pristop, ki je razviden iz aktivnosti in nalog, pri ka-
terih morajo ucenci nekaj razloZiti, ovrednotiti oz. oblikovati svoje mnenje ali stalis¢e
na temelju podatkov, dokazov in dejstev, zlasti iz primarnih, a tudi iz sekundarnih
zgodovinskih virov. Pri tak$nem pouku so v ospredju aktivni ucenci, uditelji pa jih
vodijo, usmerjajo, spodbujajo, spremljajo in nudijo pomo¢. Poskrbeti morajo tudi za
povzemanje znanja, izpostavljanje bistva, za ustvarjanje »velike slike« 0 zgodovinskih
dogodkih, pojavih, procesih in konceptih, ki omogocijo globlje razumevanje in poglo-
bljeno znanje. Avtenti¢no ucenje poteka ob avtenti¢no zasnovanih nalogah. Naloge se
avtenti¢ne, ¢e zadostijo naslednjim kazalnikom avtenti¢nosti:

1. uporaba obstojecega znanja in izkuSenj v novih problemskih Zivljenjskih
situacijah,

2. uporababistvenega oz. temeljnega deklarativnega in proceduralnega znanja,

3. spodbujanje procesnih znanj in miselnih navad, kot sta npr. kriti¢no mislje-
nje in inovativnost,

4. uporaba vi$jih miselnih procesov, kot so npr. primerjanje, utemeljevanje,
pogled iz vec perspektiv, preiskovanje, reSevanje problemov idr.,

5. naloga je postavljena v realno Zivljenjsko situacijo ali pa v simulacijo realne
Zivljenjske situacije npr. uporaba enostavnih metod zgodovinskega razisko-
valnega dela pri delu z zgodovinskimi viri,

6. rezultat dela je izdelek (npr. ¢lanek za ¢asopis, razredni ¢asopis, okrogla
miza, radijska oddaja, tiskovna konferenca, pismo, povzetek, kritika, raz-
glednica, zloZenka, grafit, plakat, razstava, videoposnetek idr.),"*

7. naloga je skladna z u¢nimi cilji,

137 Trskan, D. (2003). Preverjanje in ocenjevanje znanja z avtenticnimi nalogami pri pou-

ku zgodovine. V: Zgodovina v soli, letnik XII, st. 3-4, str. 31.
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8. naloga naj omogoc¢i samoregulativno misljenje, tako da u¢enec lahko izbolj-
$uje svoje dosezke, ¢e npr. v naprej pozna opisne kriterije za preverjanje in
ocenjevanje znanja, ki ga usmerjajo na podrocja in kriterije preverjanja in
ocenjevanja in mu hkrati omogocajo kakovostno povratno informacijo,

9. omogoceno je sodelovalno ucenje,

10. ucencu je omogoceno, da se lahko izkaZe na podrocju, na katerem je uspe-
Sen, tako da lahko npr. izbira med nacini ustne, pisne ali grafi¢ne predsta-
vitve idr.!®®

Z avtenti¢nimi nalogami je moZno znanje tudi preverjati in ocenjevati, zlasti z uporabo
portfolija ali pa vsaj z opisnimi kriteriji preverjanja in ocenjevanja znanja kot njegovega
sestavnega dela.

Delo z zgodovinskimi viri pa uvr§¢amo tudi med metode izkustvenega ucenja,' saj
omogoca samostojno izkusnjo z metodami zgodovinskega raziskovalnega dela, pri ka-
terih so viri uporabljeni kot viri znanja, ki z analizo omogocijo ugotavljanje podatkov,
dejstev, dokazov o zgodovinskih dogodkih, pojavih, procesih in konceptih, ter kot $tu-
dijsko gradivo, ko se ugotavlja vlogo avtorja oz. price, ali je vir subjektiven ali objek-
tiven, ali je uporaben in verodostojen. Poudarek pri izkustvenem ucenju pa je, da si
ucenci nekaj, kar samostojno preizkusijo, tudi bolj zapomnijo. Samostojno preuceva-
nje in ucenje z raznolikimi viri pa ne omogoci le izku$enj z metodami zgodovinskega
raziskovalnega dela, ampak tudi vpogled v ¢as, Zivljenje, delo in miselnost zgodovin-
skega obdobja, o katerem se ucijo.

Avtenti¢no in izkustveno ucenje zgodovine ne omogoca le bolj povezanega, uporabne-
ga, poglobljenega Zivljenjskega znanja zgodovine, ampak je tak$no ucenje zgodovine
za ucence tudi vedji izziv.

138 Sentocnik, S. Pokazatelji avtenticnosti. Interno gradivo projekta Refleksivna edukacija.
Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

Brodnik, V. (2001). Izkustveno ucenje in aktivno poucevanje zgodovine s pomocjo igre
vlog in simulacije. V: Zgodovina v $oli, letnik X, St. 1, str. 8.
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Na naslovnici

LONCENO POSODIJE, iz navadne loncarske gline izdela-
na in Zgana posoda za shranjevanje, prenasanje, kuhanje,
peko idr. namene; lahko je glazirana, tudi poslikana ali pla-
sti¢no okrasena. Od naselitve alpskih Slovanov do 20. stol.
sodi lon¢eno okrasje med najbolj razsirjene kulturne prvi-
ne, v rabi je bilo pri vseh druzbenih plasteh. V zgodnjem
novem veku so premozni postopoma zaceli nadomescati
lon¢eno posodje s kameninastim ali fajan¢nim, v 18.stol.
s porcelanastim in beloprstenim posodjem. Med kmec¢kim
prebivalstvom je bilo lon¢eno posodje zelo razsirjeno Se v
prvi polovici 20. stol.

(povzeto po: Bas, A. (ur.) (2004): Slovenski etnoloski leksikon.
Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 295)
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