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Priročniku na pot
Pred vami je drugi priročnik o formativnem spremljanju pri pouku zgodovine izpod peresa učiteljice zgo-
dovine mlajše generacije Barbare Prekoršek.1 Avtorica se je tematiki formativnega spremljanja posvetila 
že v času magistrskega študija in za svoje raziskovalno delo prejela Bartolovo nagrado Fakultete za 
humanistične študije Univerze na Primorskem. Formativno spremljanje pa uspešno preizkuša tudi v svoji 
pedagoški praksi osnovnošolske učiteljice zgodovine. Rezultat njenega prizadevnega in uspešnega dela 
je pričujoči priročnik, ki v ospredje postavlja učenje zgodovine s pomočjo raznolikih zgodovinskih virov ter 
njegovo formativno spremljanje.

Zgodovina je učencem pogosto časovno oddaljena in abstraktna veda. Učenje z raznolikimi materialnimi, 
pisnimi in ustnimi viri, pogosto tudi v digitalni ali virtualni obliki, pa omogoči, da se učenci v zgodovinsko 
dogajanje lažje vživijo, zgodovina tako postane živa zgodba o preteklosti. S formativnim spremljanjem pa 
učitelji in učenci sledijo učni poti, napredku, učnim dosežkom in procesu učenja. Formativno spremljanje 
je tako didaktični pristop, ki spodbuja dialog med učencem in učiteljem, katerega bistveni del je povratna 
informacija učencem o kakovosti učenja in znanja, ki jih tudi usmerja in spodbuja k izboljšavam ter krepi 
samozavest in zmožnosti, upoštevajoč njihove potenciale. Povratna informacija izhaja iz namenov učenja 
in standardov znanja. Formativno spremljanje dela z zgodovinskimi viri pri učencih ozavešča način in 
pomen učenja zgodovine na način, da preučujejo in soočajo različne informacije, dejstva in dokaze iz 
zgodovinskih virov, ločujejo dejstva od mnenj, sklepov in razlag, se učijo odgovore utemeljevati in argu-
mentirati, preučiti neko dogajanje z več perspektiv ter tako ostrijo kritično presojo zgodovinskih virov in 
zgodovinskega dogajanja. 

Priročnik ponuja konkretne učne primere za vse obvezne in izbirne teme po novem učnem načrtu za 
osnovno šolo iz leta 2025. Učni primeri obsegajo sprotno učno pripravo, delovne liste z raznolikimi zgo-
dovinskimi viri z nalogami za samostojno učenje ter kriterije uspešnosti za (samo)spremljanje in (samo)
preverjanje dela z zgodovinskimi viri in znanja o konkretnih učnih vsebinah. Obrazci za refleksijo pa omo-
gočajo vodeno razmišljanje o uspešnosti učenja in kakovosti znanja ter načrtovanju nadaljnjega učenja.

Namen priročnika je, kot je zapisala avtorica, podpreti učitelje pri uvajanju formativnega spremljanja ter 
spodbuditi pouk zgodovine, ki temelji na raziskovanju zgodovinskih virov in aktivnem, samostojnem uče-
nju učencev, kar naj prispeva k boljšim učnim dosežkom ter samostojnim, radovednim in kritično misle-
čim posameznikom.

1	 Prvi priročnik Formativno spremljanje pri zgodovini več avtoric je izšel leta 2018. Dostopen je na povezavi:  
https://www.zrss.si/pdf/FS_pri_zgodovini.pdf 

	Učni cilji, nameni učenja in kriteriji uspešnosti

	Ugotavljanje predznanja, načrtovanje strategij 

učenja

	Dokazi učenja

	Povratna informacija

	Vprašanja v podporo

	Samovrednotenje, vrstniško vrednotenje

	 učenec mora v preglednice nekaj zapisati.

 
	 Podlaga za prikaz raznolikih  

zgodovinskih virov

	
Vprašanja na delovnem listu, na katera naj 
učenec odgovori.

Modra barva  
v preglednicah:

	 Nanaša se na vsebino novega 
učnega načrta iz leta 2025.

Zelena barva  
v preglednicah:

	 Nanaša se na vsebino formativnega 
spremljanja. 

Zapis dialogov med učiteljem in učencem 
(glas učitelja, glas učenca), tudi zapis zani-
mivih misli o formativnem spremljanju.

Legenda – razlaga simbolov:

https://www.zrss.si/pdf/FS_pri_zgodovini.pdf
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1	 Formativno spremljanje učenja  
in znanja učencev

Tradicionalno pojmovanje znanja temelji na prenosu podatkov in dejstev z učitelja na učence, pri 
čemer učenec ostaja v vlogi pasivnega prejemnika podatkov in informacij, ki jih pogosto tudi ne 
razume povsem. Takšno faktografsko znanje ne vključuje višjih miselnih procesov in ne predpostav-
lja aktivne vloge učenca v procesu učenja in poučevanja. Damjan Štefanc navaja, da se takšno 
pojmovanje znanja v slovenski didaktiki nikoli ni uveljavilo kot prevladujoče, saj predstavlja učenje 
kompleksnejši proces razumevanja izkušenj (Štefanc, 2011, str. 102–103).

Osrednja ideja koncepta formativnega spremljanja se osredotoča na sprotno spremljanje znanja 
posameznega učenca in spodbuja njegov individualni napredek. V tem smislu predstavlja sestavni 
del poučevanja in učenja (Brodnik, 2014, str. 32) ter z ustreznimi strategijami omogoča hitrejše in 
učinkovitejše usvajanje znanja, tudi pri učencih z nižjim učnim uspehom (Holcar Brunauer, 2017, 
str. 13).

V najširšem pomenu formativno spremljanje deluje kot filozofija poučevanja, katere temelj so spro-
tne povratne informacije, samovrednotenje in jasno zastavljeni kriteriji uspešnosti. Učitelj z rednim 
spodbujanjem usmerja učenca k nenehnemu izboljševanju v skladu s svojimi potenciali (Rupnik 
Vec, 2018b, str. 11). Cilj formativnega spremljanja tako postane razvoj kakovostnega in trajnega 
znanja, ki ga Barica Marentič Požarnik opredeljuje kot trajno, uporabno in povezano znanje, odpor-
no proti pozabljanju. Takšno znanje v končni fazi omogoča razumevanje kompleksnosti sveta, spod-
buja radovednost in refleksijo o lastnem učenju (Marentič Požarnik, 2011, str. 31).

Formativno izgrajeno znanje se razlikuje od tradicionalnega, saj učenje postaja ustvarjalen proces, 
ki presega okvire frontalnega pouka in vključuje aktivne metode dela, spodbuja domišljijo ter komu-
nikacijo znotraj razredne skupnosti. Ana Tomić poudarja, da moramo opustiti metode posredovanja 
znanja, če želimo učence pripeljati do samostojnega razmišljanja in reševanja sodobnih izzivov 
(Štefanc, 2011, str. 109, po Tomić, 1993, str. 260).

1.1	 Razvoj formativnega spremljanja znanja  
v izobraževanju po svetu in v Sloveniji

Izraz formativno je v povezavi z vrednotenjem znanja prvi uporabil Michael Scriven leta 1967, ko je 
poudaril pomen vrednotenja kot sredstva za izboljšanje kurikuluma in upravičevanje njegovih učin-
kov. Dve leti kasneje je Benjamin Bloom uvedel formativno spremljanje kot del učnega procesa, kjer 
je s krajšimi preizkusi želel pridobiti povratno informacijo o napredku učencev in kakovosti poučeva-
nja. Ugotovil je, da tovrstno spremljanje učenja in znanja učencev ne prispeva le k izboljšanju učnih 
dosežkov učencev, temveč tudi k profesionalnemu razvoju učitelja (Wiliam, 2011, str. 47–49). 
Kasnejše raziskave so se osredotočile na učinkovitejše in kakovostnejše učenje, pri čemer je Dylan 
Wiliam v svojem delu Embedded: Formative Assessment razpravljal, da enotne definicije 
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formativnega spremljanja ni mogoče oblikovati, čeprav obstajajo skupne ideje, ki sta jih s Paulom 
Blackom podrobneje razvijala (Wiliam, 2011, str. 50–52). Bloomova izhodiščna zamisel je bila, da 
preverjanje, ki ni namenjeno ocenjevanju znanja, omogoča povratne informacije, ki pripomorejo k 
prilagoditvam učnega procesa. Predpostavko je kasneje dopolnil Wiliam, ki pravi, da se učenci med 
učenjem različno hitro razvijajo in prilagajajo, zato so sprotne povratne informacije ključnega pome-
na za poučevanje. Black in Wiliam sta formativno spremljanje opredelila kot niz dejavnosti učiteljev 
in učencev, ki na podlagi povratnih informacij spremljajo in izboljšujejo vsakodnevno razredno pra-
kso. Skupno raziskavam pa ostaja spoznanje, da je formativna evalvacija tista, ki spodbuja stalno 
izboljševanje procesa poučevanja in učenja (Wiliam, 2013, str. 125, 135–136).

Formativno spremljanje v Sloveniji že dolgo ni več novost. Mnogi učitelji v pouk vključujejo njegove 
elemente z namenom doseganja večje aktivnosti učencev in tudi učiteljev. Ključno vlogo pri prenosu 
idej in oblikovanju teoretičnega okvirja je imel Zavod RS za šolstvo, ki je prve zametke tega pristopa 
predstavil že leta 2011 v projektu Nova kultura preverjanja in ocenjevanja znanja (Bregar Mazzini, 
2014, str. 37). Med letoma 2006 in 2009 se je aktivno razvijal slovenski model formativnega spre-
mljanja v okviru projekta Razvoj didaktike ocenjevanja znanja. Na podlagi akcijskega načrtovanja in 
refleksije učiteljev praktikov je model dobil svojo teoretično zasnovo (Komljanc, 2010, str. 1–4). 
Mreža učiteljev, ki so pristop vključevali v svojo prakso, se je širila, Zavod RS za šolstvo pa je organi-
ziral posvete, svetovanja in t. i. tržnico znanja. Model je z vidika uporabnosti pozitivno ocenil tudi dr. 
Paul Black (Komljanc in Holcar Brunauer, 2014, str. 7–8). Od leta 2011 Zavod RS za šolstvo učite-
ljem omogoča seminarje, svetovalno podporo in sodelovanje v razvojnih projektih. Slovenski učitelji 
so se lahko vključili tudi v narodne in mednarodne pobude, kot so projekt CIDREE – projekt AFL, 
Podpora učiteljem pri formativnem spremljanju (Supporting Teachers for Effective Assessment for 
Learning) (2013–2014), projekt ERASMUS+: Glas učenca – most do učenja (2016–2019), 
Formativno spremljanje/preverjanje (2016–2018), Formativno spremljanje v podporo učenju vsa-
kega učenca (2018–2020), Ustvarjanje učnih okolij za 21. stoletje (2020–2023) in Vključujoča šola 
– vključujoči fizični prostor, (2023–2026).

1.2	 Formativno spremljanje v povezavi  
z vidnim učenjem

John Hattie, strokovnjak za pedagogiko in utemeljitelj koncepta vidnega učenja, je slednjega pove-
zal s formativnim spremljanjem znanja in učenja. Na podlagi več sto metaanaliz, ki so zajemale več 
kot 200 milijonov učencev, je ugotavljal, kako različni dejavniki vplivajo na učne dosežke (Po različ-
nih virih v Brodnik, 2017, str. 20). Vidno učenje je opredelil kot proces, v katerem si učenci aktivno 
vključeni in se učijo postati sami svoji učitelji – s tem razvijajo samonadzor, samouravnavanje, kri-
tično mišljenje in zanimanje za vseživljenjsko učenje (Hattie, 2018, str. 11–13). 

Do vidnega učenja se pride, ko je učni cilj jasno opredeljen, predstavlja ustrezen izziv za učenca ter 
ko učitelj in učenec skupaj spremljata doseganje zastavljenega cilja. Povratna informacija je pri tem 
osrednjega pomena, saj omogoča razumevanje napredka in prilagajanje učenja. Učitelji morajo 
nenehno spremljati in vrednotiti tako učenčeve kot tudi lastne učinke ter prilagajati metode dela 
glede na potrebe posameznika. Delujejo kot aktivatorji in nosilci sprememb, ki ustvarjajo varno, 
vključujoče okolje, kjer so napake sprejete in obravnavane kot priložnosti za izboljšanje (Hattie 
2018, 25–30). Kljub temu pa Hattie opozarja, da vidno učenje spodbuja učence, da postopoma 
postanejo samostojni raziskovalci in nosilci lastnega znanja, pri čemer pa ne smemo zanemariti 
pomembne vloge vrstniškega učenja, saj učenci z medsebojnim sodelovanjem poglabljajo lastno 
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razumevanje. Ključni element procesa je ponovno formativna povratna informacija, ki je vselej 
usmerjena v napredek, je specifična in sočutno podana. Takšna povratna informacija učenca spod-
buja k izboljšanju dela in zapolni vrzeli med trenutnim stanjem in zastavljenimi cilji. Pohvala sama 
po sebi ni dovolj, saj le redko vodi k najbolj optimalnemu razvoju potencialov (Hattie, 2009, str. 
173–188). Učenje torej postane vidno šele tedaj, ko učenec razume, kaj naj se uči, zakaj in kako.

Glas učitelja

	 Jasno predstavim učne cilje in namene učenja.

	 Načrtujem učne izzive in situacije, ki spodbujajo 
individualen napredek učenca.

	 S sprotnim spremljanjem in formativno povratno 
informacijo usmerjam učenje.

	 Analiziram učinke lastnega poučevanja in strategije  
ter metode prilagajam potrebam učencev  

	 Ustvarjam varno in vključujoče okolje, kjer so napake 
zmeraj razumljene kot priložnosti za izboljšanje.

Glas učenca

	 Sooblikujem namene učenja in kriterije uspešnosti,  
zato razumem, kaj, zakaj in kako se učim.

	 Aktivno sodelujem pri procesu učenja

	 Ker vem, kaj moram znati, da bom uspešen, lahko spremljam 
svoj napredek in prevzemam odgovornost za učenje.

	 Povratne informacije učitelja in sošolcev uporabim  
za izboljšanje svojega dela.

	 Svoje znanje in veščine neprestano izboljšujem  
in pri učenju postajam samostojen.
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1.3	 Elementi formativnega spremljanja učenja  
in znanja

V nadaljevanju predstavljamo posamezne elemente formativnega spremljanja.

 Ugotavljanje predznanja 

Ugotavljanje predznanja je prvi korak formativnega spremljanja in se nanaša na razumevanje učen-
čevih predstav o obravnavani temi. Ker učenci prihajajo iz različnih okolij, imajo različne že izobliko-
vane predstave, ki so lahko pravilne ali zmotne, je smotrno, da učitelj že na začetku učnega procesa 
pridobi vpogled v učenčevo razumevanje, saj s tem omogoči izgradnjo novega znanja na ustreznih 
temeljih (Juriševič, 2018, str. 13–14).

Predznanje je torej znanje, ki ga učenci že posedujejo o določeni temi, in je ključnega pomena za 
osmišljanje učenja. Učitelj ga ugotavlja z diagnostiko predznanja, saj tako lažje prilagodi obravnavo 
nove učne vsebine ter diferencira delo med učenci z različnimi ravnmi znanja. Preverjanje je lahko 
izvedeno s krajšimi testi, opazovanjem, pogovorom ali spremljanjem neverbalne komunikacije znot-
raj skupinskega dela (Peršolja, 2019, str. 26–27). David Ausubel je pomen predznanja strnil z mis-
lijo, da je »najpomembnejši dejavnik, ki vpliva na učenje, tisto, kar učenec že ve«, zato mora učitelj 
temu prilagoditi poučevanje (Wiliam, 2013, str. 125). Ugotavljanje predznanja učencem omogoča, 
da se zavedo svojega trenutnega znanja in prikličejo že znane informacije. Pri tem pa so jim lahko v 
pomoč vprašanja, kot so: »Kaj o temi že vem/znam? Kaj me o tej temi še zanima? Kaj se želim nau-
čiti?«, ki krepijo motivacijo in gradijo na učenčevih močnih področjih (Peršolja, 2019, str. 27), poleg 
tega pa poudarjanje že znanih vsebin pri nadarjenih učencih pogosto vodi v nezainteresiranost in 
površnost pri delu (Juriševič, 2018, str. 13).

Za ugotavljanje predznanja lahko učitelji uporabljajo različna orodja formativnega spremljanja, kot 
so odprta vprašanja, vprašalniki, ankete, vstopni lističi, Padlet ali bralne učne strategije, predvsem 
VŽN-obrazci (Brodnik, 2017, str. 21). Uporabno je tudi orodje Predstavitev pojma, kjer učenci pojem 
predstavijo z besedo in s simbolom – pred obravnavo učne vsebine in po njej. Tako primerjajo svoje 
razumevanje in razvijajo sposobnost razlaganja z lastnimi besedami (Brodnik in sod., 2018, str. 95).

Cesarstvo (v besedi) Cesarstvo (s simbolom)

Obrazec za uvodno motivacijo in iskanje asociacij
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Predznanje lahko preverjamo z različnimi metodami, med katerimi sta posebej uporabni vstopni 
listič in bralna učna strategija VŽN. Pri vstopnem lističu učenci zapišejo tri dejstva, misli ali ideje o 
novi temi, nato svoje zapise primerjajo z vrstnikovimi, medtem ko učitelj spremlja, dopolnjuje in 
usmerja pogovor glede na zastavljene učne cilje. Na koncu vsak učenec doda še vprašanje, na kate-
rega želi dobiti odgovor ob zaključku obravnave nove učne vsebine (Brodnik in sod., 2018, str. 96). 
Strategija VŽN pa poteka tako, da učenci v prvi stolpec (V) zapišejo, kaj o napovedani temi že vedo, 
v drugi stolpec (Ž) pa, kaj bi o temi želeli izvedeti. Tretji stolpec (N) je namenjen kratkemu zapisu 
novega znanja, hkrati pa učence spodbuja k aktivnemu razmišljanju o lastnem učenju in oblikova-
nju osebnih ciljev (Kerndl, 2010, str. 113).

Učna tema iz učnega načrta

V (Kaj že vem?) Ž (Kaj želim izvedeti?) N (Kaj sem se naučil?)

Obrazec VŽN za preverjanje predznanja

Predznanje lahko preverjamo tudi v obliki skupinskega dela, pri katerem učenci v sodelovalnih sku-
pinah (na primer po štirje člani) na skupni list zapišejo dejstva, ki jih o določeni temi že poznajo. 
Svoje zapise nato predstavijo sošolcem v smeri urnega kazalca, jih skupaj razvrstijo glede na 
pomembnost in izberejo tri osrednje pojme, ki jih predstavijo razredu (Brodnik in sod., 2018, str. 
96). Med priljubljenimi metodami preverjanja predznanja je tudi nevihta možganov, s katero učitelj 
na enostaven način ugotovi, kako učenci razumejo obravnavani pojem. Ob preprosto oblikovanem 
vprašanju učence spodbuja k navajanju čim večjega števila asociacij, idej in misli, ki jih zapisuje na 
tablo ali pa jih učenci beležijo sami (Ažman, Brejc in Koren, 2014, str. 29).

 Učni cilji, nameni učenja in kriteriji uspešnosti

Sodobni učni načrti so zasnovani učnociljno in ne več vsebinsko, saj je bil učnociljni pristop obliko-
van kot odziv na tradicionalni pouk, ki je temeljil zgolj na prenosu vsebin. Učne cilje razvrščamo po 
taksonomijah, med katerimi sta najpomembnejši Bloomova in Marzanova taksonomija učnih ciljev. 
Cilje tako po Bloomovi taksonomiji razvrščamo na kognitivno (spoznavno), afektivno (čustveno) in 
psihomotorično področje. Bloomova taksonomija (1956) razvršča cilje glede na kompleksnost 
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miselnih procesov na šest ravni – pomnjenje, razumevanje, uporabo, analizo, vrednotenje in ustvar-
janje. Gre za večstopenjski model razvrščanja mišljenja glede na kognitivne ravni kompleksnosti, 
klasifikacija pa je zastavljena hierarhično. V praksi to pomeni, da je vsaka nižja raven vključena v 
višjo, s tem pa učenec, ki doseže najvišjo stopnjo (ustvarjanje), hkrati deluje tudi na vseh nižjih sto-
pnjah. Revidirana različica iz leta 2001 je poudarila aktivno vlogo učenca in preoblikovala izraze v 
glagolske oblike, pri katerih si učenec reče: jaz pomnim, razumem, uporabim, analiziram, vrednotim 
in ustvarim. Spremenilo se je poimenovanje za najnižjo stopnjo, ki je prešlo iz znanja na pomnjenje. 
Najvišja stopnja evalvacije je prešla v nižjo stopnjo vrednotenja (evalvacije), sinteza pa v najvišjo 
stopnjo ustvarjanja, pri čemer se pridobljeno znanje uporabi za ustvarjanje novega (Forehand, 
2011, str. 41–44). Revidirana Bloomova taksonomija je vpeljala tudi več vrst pojmovanja znanja, 
kot je deklarativno, proceduralno in metakognitivno. Marzanova taksonomija pa razlikuje med 
deklarativnim, proceduralnim in vseživljenjskim znanjem, ki povezuje vsebine in spretnosti za razvoj 
kompleksnega mišljenja (Brodnik, 2005, str. 27).

Učni cilji predstavljajo temelj učnega procesa in usmerjajo učitelja pri načrtovanju ter učenca pri 
doseganju znanja, spretnosti in vrednot. V letnih učnih pripravah jih pogosto izražamo s splošnejši-
mi glagoli (npr. učenci razumejo, poznajo, znajo uporabiti), v sprotnih pa s konkretnimi, ki opisujejo 
vidno dejavnost učencev (npr. pojasnijo, primerjajo, utemeljijo, ilustrirajo, ocenijo idr.) (Brodnik, 
2005, str. 28–29). Načrtovanje ciljev, namenov učenja in kriterijev uspešnosti se najpogosteje izva-
ja ob začetku šolskega leta ali nove učne teme oz. skozi celotni učni proces, pomembno pa je, da 
učence aktivno vključimo v ta proces. S tem pridobimo vpogled v njihova močna področja, interese 
in potrebe ter spodbujamo samoregulacijo (Peršolja, 2019, str. 29).

Ker so cilji v učnih načrtih zapisani v strokovnem jeziku, jih je treba preoblikovati v učencem razum-
ljive namene učenja. Ti učencem pomagajo razumeti, kaj se bodo učili, zakaj je to pomembno in 
kako lahko pridobljeno znanje uporabijo v življenju (Holcar Brunauer in sod., 2017, str. 3). Nameni 
učenja morajo biti jasno izraženi, dosegljivi, smiselno povezani z dolgoročnimi cilji in zapisani v jezi-
ku, ki je učencem blizu. Dobro je, če so zapisani na vidnem mestu, saj učencem služijo kot vodilo 
med učenjem.

Vključevanje učencev v proces oblikovanja namenov učenja in kriterijev uspešnosti se je izkazalo za 
zelo učinkovito. Ko učenci razumejo, kaj se bodo učili, zakaj in kako ter kaj morajo storiti, da bodo 
uspešni, se njihova motivacija poveča, prevzemajo večjo odgovornost za svoje učenje in vanj vlagajo 
več truda (Holcar Brunauer, 2018, str. 9). Tako postanejo aktivni soustvarjalci učnega procesa, kar 
je tudi bistvo sodobnega, formativno usmerjenega pouka.

Koncept formativnega spremljanja s svojo izobraževalno 
vlogo spodbuja vsakega posameznega učenca, da izbolj-
ša svoje dosedanje dosežke in znanje. Je sestavni del pro-
cesa poučevanja, kakor tudi procesa učenja (Brodnik 
2014, 32).
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Preglednica 1: Primer namenov učenja, izpeljanih iz učnih ciljev za osnovno šolo pri obvezni temi 
Antična družba in civilizacija (Učni načrt 2025, str. 26)

Učna tema

Učni cilji iz učnega načrta Nameni učenja

Učenec: 
	 se seznani z antičnim kulturnim, miselnim in 
znanstvenim svetom (Učni načrt 2025, str. 39).

Učim se:
	 navesti in s svojimi besedami opisati glavne rimske 
kulturne spomenike, umetniške dosežke in znanstvena 
spoznanja;

	 navesti in predstaviti značilnosti glavnih rimskih 
kulturnih spomenikov, umetniških dosežkov in 
znanstvenih spoznanj na ozemlju današnje Slovenije.

Kriteriji uspešnosti, ki izhajajo iz razjasnjenih namenov učenja in standardov znanja, učencem 
pomagajo razumeti, v kolikšni meri so dosegli zastavljene cilje. Temeljijo na vseh treh vrstah učnih 
ciljev – deklarativnem, procesnem in odnosnem znanju –, zato morajo biti oblikovani tako, da 
celostno zajemajo vse tri vidike. Pri njihovem oblikovanju je pomembno, da so specifični, jasni in 
razumljivi učencem, kar najlažje dosežemo z njihovim aktivnim vključevanjem v proces. Kriteriji 
morajo opisovati znanje, veščine in vrednote ter jasno opredeljevati, kako se kaže uspešnost pri 
posameznem učnem dosežku. V praksi se zapisujejo v prvi osebi ednine (npr. »znam razložiti«, »zmo-
rem uporabiti«), saj tako neposredno nagovarjajo učenca in spodbujajo njegovo samorefleksijo. 
Oblikovanje kriterijev uspešnosti omogoča kakovostnejše podajanje povratne informacije, saj učen-
ci natančneje razumejo, kje so uspešni in kaj lahko izboljšajo. Kriteriji prispevajo tudi k razvoju 
komunikacijskih veščin, večji samozavesti in pozitivnemu odnosu do učenja, saj učencem omogoča-
jo vpogled v lastno napredovanje. S tem postajajo bolj samostojni in odgovorni za svoje učenje 
(Holcar Brunauer idr., 2017a, str. 3).

Tudi za učitelja ima oblikovanje kriterijev številne prednosti. Z vključevanjem učencev v načrtovanje 
ciljev in kriterijev uspešnosti se krepi medsebojno sodelovanje, učitelj pa pridobi boljši vpogled v 
učenčeve interese in predznanje. Na tej podlagi lahko učinkoviteje načrtuje učne dejavnosti in vred-
notenje, pri čemer so kriteriji osnova za podajanje jasne in ciljno usmerjene povratne informacije, ki 
jo učenci razumejo in uporabijo za izboljšanje svojega dela (Holcar Brunauer idr., 2017b, str. 8).

Pri oblikovanju kriterijev uspešnosti je pomembno, da učenci razmišljajo o tem, kaj želijo doseči, 
zakaj so vsebine in veščine zanje pomembne ter kako jih bodo uporabili v življenju ali prihodnjem 
poklicu. Tako oblikujejo tudi svoje osebne učne cilje, ki morajo biti skladni s skupnimi cilji iz učnega 
načrta. Kriteriji uspešnosti se zato lahko oblikujejo tako iz skupnih kot iz osebnih učnih ciljev, kar še 
dodatno povečuje njihovo uporabnost in povezanost z učenčevim individualnim napredkom 
(Brodnik, 2017, str. 21–23).
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Preglednica 2: Primer kriterijev uspešnosti, oblikovanih iz namenov učenja za obvezni učni cilj obvez- 
ne teme Svet na prehodu v zgodnji novi vek v 8. razredu (Učni načrt 2025, str. 30)

Učna tema iz učnega načrta: Svet na prehodu v zgodnji novi vek v 8. razredu

Učni cilj Standardi znanja Nameni učenja Kriteriji uspešnosti

Učenec: 
	 spoznava vzroke, potek 
in posledice geografskih 
odkritij (Učni načrt 
2025, str. 30).

Učenec:
	 predstavi poglavitne 
vzroke in tehnične 
izboljšave, ki so 
pripeljale do velikih 
geografskih odkritij;

	 na zemljevidu pokaže 
smeri novih 
geografskih odkritij, 
pomembnih 
raziskovalcev;

	 navede politične, 
gospodarske in kulturne 
spremembe ter pojasni 
pozitivne in negativne 
posledice geografskih 
odkritij za stari in novi 
svet. (Učni načrt 2025, 
str. 47).

Učim se:
	 predstaviti glavne 
vzroke, ki so pripeljali do 
velikih geografskih 
odkritij;

	 pravilno pokazati smer 
raziskovanja velikih 
pomorščakov na 
zemljevidu in 
poimenovati njihova 
glavna odkritja.

	 našteti politične, 
gospodarske in kulturne 
spremembe ter pojasniti 
pozitivne in negativne 
posledice geografskih 
odkritij za stari in novi 
svet.

Uspešen/-a bom, ko bom 
znal/-a: 
	 pravilno razbrati pomembne 
informacije iz zgodovinskega 
zemljevida;

	 ob zemljevidu pokazati smeri 
raziskovanj velikih 
pomorščakov;

	 pojasniti odločitve za njihove 
poti;

	 našteti njihova glavna odkritja;
	 predstaviti vzroke, zaradi 
katerih se je začelo obdobje 
velikih geografskih odkritij;

	 našteti politične, kulturne in 
gospodarske spremembe, ki so 
se zgodile zaradi odkrivanja 
novih pomorskih poti;

	 pojasniti negativne in pozitivne 
posledice geografskih odkritij 
za stari in novi svet.

Kriterije uspešnosti oblikujemo s pomočjo orodij, ki so jih v sklopu razvojnih nalog razvijali osnovno-
šolski učitelji, srednješolski profesorji zgodovine in svetovalci za zgodovino iz Zavoda RS za šolstvo. 
Izdelani so lahko s pomočjo semaforja, kontrolne liste (preglednice) ali so ustvarjeni kot rubrike z 
analitičnimi opisnimi kriteriji.

S formativnim spremljanjem želimo pri učencih vzpostaviti 
kakovostno in trajnostno znanje. Znanje, ki nam omogoča 
poglobljeno razumevanje sebe, narave in družbe okoli nas 
ter je uporabno, saj zagotavlja osnovo za reševanje teore-
tičnih in praktičnih problemov, obenem pa je celostno, saj 
vsebuje številne povezave, ki tvorijo »veliko sliko« (Maren-
tič Požarnik, 2011, str. 31).
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Preglednica 3: Primer kriterijev uspešnosti za učni cilj, da učenec »ugotavlja značilnosti antične 
družbene in državne ureditve ter ju primerja z današnjo«, in standard, da učenec »na primeru loči 
demokracijo od tiranije in diktature, republiko od monarhije, mestno državo od imperija« iz obvezne 
učne teme 7. razreda Antična družba in civilizacija. Primer se nanaša na tisti del učnega cilja in 
standarda znanja, ki vključuje rimsko republiko (Učni načrt 2025, str. 26).

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko znanje Opombe

Znam pojasniti vzroke za nastanek rimske 
republike. 

Znam pojasniti politično organizacijo 
rimske republike.

Znam pojasniti pomen volitev in sklepati o 
posledicah, ki so jih imela na delovanje 
rimske republike. 

Znam našteti in pojasniti osrednje 
značilnosti rimske republike. 

 Načrtovanje strategij učenja

Načrtno razvijanje učnih strategij vodi k razvoju samostojnih, kritično mislečih posameznikov, ki 
znajo svoje učenje prilagajati, vrednotiti in učinkovito uporabiti v različnih življenjskih okoliščinah. 
Načrtovanje strategij učenja je ključen in dolgotrajen proces, ki učencem omogoča razvijanje znanj 
in veščin za učinkovito učenje skozi vse življenje. V sodobnem, hitro spreminjajočem se svetu se od 
posameznikov pričakuje, da znajo kritično sprejemati in obdelovati velike količine informacij, zato 
učenje na pamet izgublja pomen. Strategije učenja učence usposabljajo za razumevanje, vrednote-
nje in uporabo informacij (Ažman, Brejc in Koren, 2014, str. 44–47). Uspešnost učenja je močno 
odvisna od izbire in kakovostne uporabe strategij ter od učenčeve zmožnosti spremljanja in prilaga-
janja lastnega učenja. Že v osnovni šoli je zato pomembno, da učence navajamo na samostojno 
učenje in odgovornost zanj ter jih spodbujamo k iskanju strategij, ki ustrezajo njihovemu učnemu 
stilu (Marentič Požarnik, 2018, str. 166–167).

Svet Evropske unije je leta 2018 v Poročilu o ključnih kompetencah za vseživljenjsko učenje izposta-
vil kompetenco »učenje učenja« kot eno najpomembnejših za življenje in delo v 21. stoletju. Ta kom-
petenca zajema več razsežnosti: kognitivno, metakognitivno, čustveno, motivacijsko, socialno in 
druge (Sala in sod., 2022, str. 57). Kognitivni vidik vključuje reševanje problemov, kritično presojo in 
ustvarjalno mišljenje, s čimer učenec učinkovito izbira strategije za dosego ciljev. Posebno mesto pri 
tem zasedajo bralne učne strategije (Brodnik, 2015, str. 24).

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  



16

1   Formativno spremljanje učenja in znanja učencev

Učenci, ki obvladajo kompetenco učenja, razvijajo vztrajnost, samodisciplino, organizacijo časa in 
sposobnost upravljanja z informacijami (Ažman, 2012, str. 4–6). Obvladovanje kognitivnih in meta-
kognitivnih strategij jim pomaga premagovati morebitne primanjkljaje v sposobnostih (Tomec in 
sod., 2006, str. 78). Po definiciji so učne strategije zaporedje ali kombinacija dejavnosti, ki jih uče-
nec zavestno uporablja in prilagaja situaciji (Marentič Požarnik, 2018, str. 167). Med ključnimi sku-
pinami kognitivnih strategij so: ponavljalne strategije, s katerimi učenec prepoznava in pomni infor-
macije; elaboracijske strategije, kjer snov preoblikuje in razlaga; ter organizacijske strategije, ki mu 
pomagajo razvrstiti in smiselno povezati znanje (Tomec in sod., 2006, str. 78; Gradišar in Pečjak, 
2012, str. 47).

Načrtno razvijanje učnih strategij torej vodi k razvoju samostojnih, kritično mislečih posameznikov, 
ki znajo svoje učenje prilagajati, vrednotiti in učinkovito uporabiti v različnih življenjskih 
okoliščinah.

Pri načrtovanju učnih strategij je v ospredju učenec, ki se pri tem sprašuje, kako bo dosegel cilje, 
katere strategije mu pri tem pomagajo, koliko časa potrebuje in ali ima na voljo vse potrebne vire 
(Brodnik, 2017, str. 26). Med kognitivnimi strategijami so ključne bralne strategije, kot je VŽN (Kaj 
že vem, Kaj želim izvedeti, Kaj sem se naučil), ki učencem pomagajo priklicati predznanje in se 
seznaniti z okvirnimi cilji (Brodnik, 2015, str. 24; Gradišar in Pečjak, 2012, str. 148). Pri delu z bese-
dili je pomembno razvijati razumevanje, pri čemer učenci uporabljajo strategijo študijskega branja: 
določijo bistvo besedila, podčrtajo ključne besede ali besedne zveze (5–10 %), uporabijo različne 
barve za označevanje pomembnih vsebin in s tem olajšajo zapomnitev (Brodnik, 2015, str. 24–26; 
Gradišar in Pečjak, 2012, str. 193–194, str. 205; Marentič Požarnik, 2018, str. 170). Podobno stra-
tegijo predstavljajo obrobne razlage, kjer učenci bistvo besedila preoblikujejo in ga zapisujejo ob 
robu ali na samolepilnih lističih, kar jih hkrati uči oblikovanja jedrnatih odgovorov (Pečoler, 2013, str. 
15–17; Gradišar in Pečjak, 2012, str. 196–197).

Učenci z močnejšim vidno-prostorskim področjem lahko uporabljajo risanje, kjer z enostavnimi sim-
boli, ključnimi besedami in sličicami predstavijo vsebine, lahko v obliki stripa ali ciklično zaporedje 
dogodkov (Krivec Čarman, 2012, str. 62–63). Po tem sledi urejanje in izpisovanje snovi s pomočjo 
grafičnih organizatorjev, kot so pojmovne mreže ali hierarhični miselni vzorci, ki omogočajo priklic 
informacij in vizualizacijo odnosov med pojmi (Marentič Požarnik, 2018, str. 173–175; Gradišar in 
Pečjak, 2012, str. 218–223). Pri pouku zgodovine se je učinkovito izkazal časovni trak, ki prikazuje 
zaporedje in povezave zgodovinskih dogodkov, spodbuja ustvarjalnost in olajša razumevanje 
abstraktnega pojma časa (Brodnik, 2017, str. 26; Pivk, 2022, str. 56–57).

Metakognitivni vidik učenja vključuje zavestno spremljanje lastnega učenja, uravnavanje procesa in 
vrednotenje rezultatov glede na zastavljene cilje (Marentič Požarnik, 2018, str. 168; Ažman, 2012, 
str. 6). Učenec primerja svoje dosežke s kriteriji uspešnosti in odgovarja na vprašanja, kaj je pri nje-
govem delu uspelo, ter izpolni razdelek VŽN »Kaj sem se naučil?«, s čimer razvija samorefleksijo in 
sposobnost izboljševanja lastnega učenja (Brodnik, 2015, str. 28).

 Dokazi o učenju in znanju

Del vsake formativne učne ure je zbiranje in hranjenje dokazov o učenčevem znanju, učenju in 
napredku. Pouk je zato treba organizirati tako, da so učenci aktivni in znanje pridobivajo samostoj-
no, pri čemer sproti nastajajo dokazi o njihovem napredku. V duhu formativnega spremljanja je 
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pomembno, da učenci sodelujejo pri izbiri načinov zbiranja dokazov, kar jim daje nadzor nad lastnim 
učenjem (Peršolja, 2019, str. 36–40). Ada Holcar Brunauer in sodelavci opredeljujejo dokaze kot 
vire podatkov in informacij, ki pričajo o učenčevih dosežkih in se nanašajo na učne cilje ter kriterije 
uspešnosti. Z njimi učitelji ugotavljajo stopnjo usklajenosti med trenutnim znanjem učencev in zas-
tavljenimi cilji, pri čemer zbiranje dokazov poteka skozi celoten učni proces – od predznanja in že 
oblikovanih predstav do oblikovanja ciljev in namenov učenja (Holcar Brunauer in sod., 2019b, str. 
3–5). 

Dokazi so lahko ustni, pisni ali praktični izdelki, zbirajo pa se lahko v mapah dosežkov, zvezkih ali 
drugih oblikah, ki omogočajo dokumentiranje učenčevega napredka (Grah in sod., 2017, str. 7–13). 
Delimo jih v tri skupine: dokaze iz pogovorov (vprašanja in odgovori, intervjuji, samovrednotenje, 
vrstniško vrednotenje, refleksije idr.), dokaze iz opazovanja (avdio- in videoposnetki, delo v skupi-
nah, izvajanje aktivnosti idr.) ter izdelke (digitalne predstavitve, plakati, spisi, eksperiment, dramati-
zacija, igre vlog idr.) (Holcar Brunauer, 2019b, str. 3). Pri tem naj poudarimo, da preizkusi in ocenje-
vanje znanja predstavljajo le enega izmed načinov dokazovanja, zato je pomembno spodbujati 
različne oblike in načine dokazovanja oz. izkazovanja znanja (Brodnik in sod., 2018, str. 11).

Učenci svoje znanje lahko izkazujejo z ustnimi odgovori, pisnimi izdelki (npr. referati, eseji), projek-
tom, plakati, maketami, govorom ali različnimi predstavitvami, pri čemer je priporočena tudi upora-
ba informacijske tehnologije. Učenci lahko na podlagi kriterijev uspešnosti oblikujejo vprašanja za 
preizkuse, učitelji pa jih lahko spodbudijo, da sami predlagajo načine dokazovanja svojega znanja, 
na primer prek vstopnih lističev, PowerPointovih predstavitev, delovnih listov, zapiskov ali izstopnih 
lističev (Brodnik in sod., 2018, str. 11; Pešak, 2018, str. 64; Kočevar, 2018, str. 79–80; Klemenčič 
Glavica, 2018, str. 148–150). Tako se učenci aktivno vključujejo v proces učenja, sproti preizkušajo 
svoje znanje in pridobivajo povratne informacije, ki jih vodijo k izboljšanju učnih dosežkov.

 Vprašanja v podporo učenju

Vprašanja so ključen del procesa učenja – od preverjanja predznanja do spremljanja napredka 
učenca. V okviru formativnega spremljanja, ki temelji na aktivni vlogi učencev, vprašanja usmerjajo 
učni proces in omogočajo vpogled v razumevanje ter doseganje učnih ciljev. Kakovostno zastavljena 
vprašanja pomagajo učitelju prepoznati napačne predstave in vodijo učence h globljemu razmišlja-
nju ter kritičnemu mišljenju (Rutar Ilc in Rojc, 2020, str. 4, in Holcar Brunauer, 2019e, str. 3). 
Postavljanje vprašanj je ena ključnih nalog učitelja, saj z njimi spodbuja radovednost, raziskovanje 
in poglobljeno razumevanje. Pomembno je, da učitelj oblikuje vprašanja tako, da napredujejo od 
enostavnejših k zahtevnejšim, ter da učence spodbuja k samostojnemu postavljanju vprašanj, s 
čimer razvijajo kulturo dialoga in izgrajuje njihovo samozavest (Gaber, 2018, 30). Vprašanja, ki 
samo preverjajo priklic informacij, učencev ne spodbujajo k višjim miselnim procesom, zato naj 
učitelj načrtuje kakovostna vprašanja, ki zahtevajo primerjavo, analizo, vrednotenje in ustvarjanje. 
Tak pristop temelji na posodobljeni Bloomovi taksonomiji, kjer vprašanja razporedimo glede na raz-
lično zahtevne kognitivne ravni, kar učencem omogoča postopno poglabljanje znanja (Vačun, 2018, 
str. 8–9 in Gaber, 2018, str. 31–33).

Postavljanje kakovostnih vprašanj zahteva dobro vsebinsko pripravo in premišljen pristop. 
Pomembno je, da učenci ob učiteljevem vzoru razvijajo sposobnost oblikovanja lastnih vprašanj, 
povezanih z usvojenim znanjem. To lahko spodbujamo z vključevanjem vprašanj v proces vrstniške-
ga spremljanja, kjer učenci drug drugemu postavljajo odprta vprašanja o obravnavani temi. Tak 
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način dela krepi njihovo samostojnost, odgovornost za lastno znanje, izražanje in refleksijo (Holcar 
Brunauer in sod., 2019e, str. 9.) Učitelj pa mora ob tem redno izvajati refleksijo lastnega dela ter 
presojati, katera vprašanja so bila ustrezno zastavljena, katera zahtevajo izboljšavo in ali so učenci 
imeli dovolj priložnosti za aktivno sodelovanje. Pri tem mu lahko pomagajo kontrolni seznami, s 
katerimi sistematično spremlja razvoj lastnih strategij postavljanja vprašanj (Gaber, 2018, str. 35).

Preglednica 4: Primer vprašanj v podporo učenju, zastavljenih glede na posodobljeno Bloomovo 
taksonomijo za učni cilj obvezne teme Človek od prazgodovine do prvih civilizacij za 6. razred iz 
učnega načrta (Učni načrt 2025, str. 18)

Učni cilj iz učnega načrta Vprašanja v podporo učenju

Učenec/učenka: Taksonomska stopnja vprašanj po posodobljeni Bloomovi taksonomiji

	 spoznava, kje so se razvile prve 
civilizacije in kaj je omogočilo njihov 
nastanek in razvoj, ter ovrednoti 
njihove ključne značilnosti (Učni 
načrt 2025, str. 18). 

POMNITI:
	 Katere znanosti so se začele razvijati na območju rodovitnega polmeseca?

RAZUMETI:
	 Katere znanosti so morali poznati takratni ljudje, da so uspeli zgraditi tako 
mogočne arhitekturne dosežke? Odgovor utemelji.

UPORABITI:
	 Kako je razvoj znanosti vplival na življenje takratnih ljudi?

ANALIZIRATI:
	 Kako so bile povezane civilizacije starega Egipta in rodovitnega 
polmeseca?

VREDNOTITI:
	 Na podlagi katerih dejstev bi ovrednotil pomen znanosti prvih civilizacij 
rodovitnega polmeseca za današnje življenje?

USTVARITI:
	 Katere ukrepe bi bilo treba vzpostaviti, da bi se arhitekturni dosežki prvih 
civilizacij rodovitnega polmeseca ohranili tudi za prihodnje generacije?

 Samovrednotenje in vrstniško vrednotenje

Šolsko okolje ima pomembno vlogo pri oblikovanju učenčeve samopodobe, čustvenega in 
osebnostnega razvoja ter njegovega dojemanja lastne vrednosti. Naloga šole je, da učencu omogoči 
razvoj realnih predstav o sebi in svojih zmožnostih ter mu pomaga oblikovati samozavest, potrebno 
za uspešno učenje in delovanje v življenju (Marentič Požarnik, 2018, str. 205–208). Samozavest in 
samopodoba sta tesno povezani s procesom samovrednotenja, pri katerem učenec presoja skla-
dnost med lastnim mnenjem o sebi, pričakovanji in odzivi pomembnih drugih. Kadar šolsko okolje 
omogoča varno raziskovanje lastnih močnih in šibkih področij, učenec lažje razvija realistično samo-
vrednotenje in prevzema odgovornost za svoje delo (Holcar Brunauer, 2019c, str. 3). Pozitivno 
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samovrednotenje spodbuja zaupanje v lastne sposobnosti in vpliva na uspešnost pri učenju ter 
življenjskih izzivih, medtem ko negativna samopodoba lahko vodi v samouresničujoče neuspehe 
(Lešnik Musek, 2008, str. 14). Ključna naloga učitelja je zato spodbujanje občutka kompetentnosti 
s pomočjo rednega podajanja spodbudnih in formativno usmerjenih povratnih informacij. 
Samovrednotenje pomeni sistematično zbiranje informacij o lastnem znanju, presojanje njegove 
kakovosti in oblikovanje ukrepov za izboljšanje (Svet, 2019, str. 48). Učitelj mora učencem omogo-
čiti priložnosti, da sami presodijo, kako uspešno dosegajo cilje in kriterije uspešnosti. Ko učenci 
svoje delo ocenijo pozitivno, raste njihova motivacija, samostojnost in pripravljenost za nadaljnje 
učenje (Rollheiser in Ross, 2013, str. 7). Rezultati samovrednotenja pa učitelju služijo kot pomem-
ben vir informacij za nadaljnje načrtovanje učinkovitejšega pouka (Holcar Brunauer in sod., 2019c, 
str. 3).

Pri samoevalvaciji učenec sam sebi postavlja vprašanja:

–	 Kaj sem se naučil?

–	 Kako učinkovit sem bil?

–	 Kaj sem spoznal o svojem učenju, kako načrtovati učenje za naprej (Brodnik, 2017, str. 26).

Vilma Brodnik je na podlagi raziskave Johna Hattija poudarila, da sta samovrednotenje in načrtova-
nje osebnih ciljev ključna dejavnika pri izboljševanju znanja učencev, saj so učenci aktivni tudi v tej 
fazi učenja. Učenci s pomočjo kriterijev uspešnosti razmišljajo o svojih dosežkih, delu in napredku 
ter se učijo kritično presojati svoje znanje. Učitelj jih na ta proces pripravlja z odprtim pogovorom o 
namenih, pričakovanjih in koristih samorefleksije. Pri samovrednotenju učenec sam določi elemen-
te, ki jih bo ocenil, prepozna svoja močna in šibka področja ter načrtuje izboljšave za prihodnje delo. 
Tako razvija odgovornost, pozitiven odnos do učenja in pripravljenost na nadaljnje življenjske izzive, 
pri čemer proces pogosto poteka v povezavi z učiteljevim in vrstniškim vrednotenjem (Brodnik, 
2018b, str. 15–19). Pri tem si učenec zastavlja vprašanja, kot so:

–	 Kako vem, da sem uspešen?

–	 Katere kriterije sem dosegel in katerih še ne?

–	 Kaj moram storiti, da bom dosegel vse kriterije uspešnosti in s tem namene učenja? (Brodnik, 
2018b, str. 19).

Za uspešno samovrednotenje morajo učenci jasno razumeti namene učenja in kriterije uspešnosti 
ter znati odgovoriti na vprašanje, kako bodo vedeli, da so cilje dosegli. Učinkovito učenje vključuje 
zavedanje, kaj storiti pred učenjem (priprava, razumevanje ciljev, izbira strategij), med učenjem 
(povzemanje bistva, spremljanje napredka, uporaba strategij) in po učenju (presoja kakovosti dosež-
kov). Učitelj s spodbujanjem samostojnega načrtovanja učnih strategij, pogovorom o njih in analizo 
učencem omogoča razvoj zmožnosti kakovostnega vrednotenja lastnega učenja (Holcar Brunauer 
in sod., 2019c, str. 5). Učni načrt za zgodovino v osnovni šoli znotraj Medpredmetnih povezav (Učni 
načrt 2025, str. 10–11) prav tako obravnava pomembnost vključevanja bralno učnih strategij v 
pouk zgodovine, pri čemer loči strategije ponavljanja znanja, elaboracijske strategije, kamor spada-
jo strategije, ki temeljito povezujejo nove informacije in predznanje učencev, ter organizacijske stra-
tegije, ki temeljijo na urejanju količine pridobljenih informacij (Učni načrt 2025, str. 11).

S pomočjo vnaprej oblikovanih kriterijev uspešnosti, ki izhajajo iz učnih ciljev in standardov znanja, 
lahko učenci samostojno preverijo in ovrednotijo svoje znanje z različnimi orodji za refleksijo, kot so 
vprašalniki, kontrolne liste, preglednice, dnevniški zapisi idr. (Brodnik, 2017, str. 27). Orodja za 
samovrednotenje so lahko direktivna, saj učence vodijo pri analizi dosežkov, ali nedirektivna, ki 
omogočajo več svobode in spodbujajo globlje razmišljanje z odprtimi vprašanji in nedokončanimi 
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stavki; lahko pa gre tudi za popolnoma odprta orodja, kot so refleksije ali komentarji (Holcar Brunauer 
in sod., 2019c, str. 14). Kriterije uspešnosti v obliki kontrolnih list pa učenci lahko uporabijo tudi pri 
vrstniškem vrednotenju, kjer kot »kritični prijatelji« ocenjujejo izdelke sošolcev, ugotavljajo, v kolikšni 
meri so bili cilji doseženi, ter predlagajo izboljšave za napredek (Theuerschuh, 2018, str. 95).

Orodje za samovrednotenje je lahko učencem predstavljeno v obliki nedokončanih povedi, ki jih 
izpolnijo po končani dejavnosti ali aktivnosti. Tak način omogoča učiteljem, da na preprost način 
pridobijo informacije o stanju učencev ter na podlagi vpogleda v njihovo učenje načrtujejo nadaljnji 
proces (Brodnik in sod., 2018). Ko učenci dokončajo zapisane povedi, se je treba z njimi pogovoriti 
o zapisanem, nato pa jim je treba podati tudi možnost, da sami pripravijo načrt, kako bi znanje ozi-
roma aktivnost izboljšali, in tudi to zapišejo.

Uspelo mi je …

Užival sem …

Ni mi uspelo …

Težko je bilo …

Rad bi povedal še …

Primer nedokončanih povedi za samovrednotenje (Brodnik in sod., 2018)

Kot orodje samovrednotenja lahko uporabimo tudi vsestransko strategijo VŽN, ki smo jo obravnavali 
že v povezavi z motivacijo, oblikovanjem kriterijev uspešnosti in dokazi o učenju in znanju. Omenjeno 
strategijo lahko prilagodimo in pretvorimo obrazec VŽN, tako da namesto Kaj že vem, Kaj želim izve-
deti in Kaj sem se naučil, v kolone razpredelnice vpišemo Dobro obvladam, Deloma obvladam in 
Naučiti se moram še (Holcar Brunauer in sod., 2019c, str. 30).

Dobro obvladam … Deloma obvladam … Naučiti se moram še …

Dobro obvladam … Deloma obvladam … Naučiti se moram še …

Primer prilagojenega orodja VŽN z namenom samovrednotenja (Holcar Brunauer in sod., 2019c,  
str. 30).

Višje miselne procese pri učenju, povezane z vrednotenjem, pogosto spodbuja socialna interakcija 
med učenci, saj se ti ob medsebojnem sodelovanju učijo prepoznavati vzorce, strategije reševanja 
problemov in spoštovati različnost mnenj (Marentič Požarnik 2018, str. 222, Holcar Brunauer in 
sod., 2019c, str. 3). Vrstniško vrednotenje, ki temelji na vnaprej določenih kriterijih uspešnosti, 
učencem omogoča, da v sodelovalnem okolju pridobivajo povratne informacije drug od drugega, 
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razvijajo odgovornost za lastno učenje ter veščine spoštljive komunikacije in samorefleksije (Hojski, 
2022). Ker so vrstniki enakovredni sogovorniki, učenci lažje sprejemajo povratne informacije, ki so 
izražene v vsakdanjem jeziku (Peršolja, 2019, str. 74). Ključen dejavnik učinkovitosti tako pri samo-
vrednotenju kot vrstniškem vrednotenju pa je kakovostno podana povratna informacija, ki poleg 
pomanjkljivosti izpostavi tudi pozitivne vidike dela ter ponudi konkretne napotke za izboljšave 
(Brodnik, 2018b, str. 17).

Orodje nedokončanih povedi, ki ga uporabljamo za samovrednotenje, lahko uporabimo tudi za 
vrstniško vrednotenje, pri čemer učenci svoje mnenje čim bolj natančno opišejo in pojasnijo oziroma 
nadaljujejo stavke s »ker« (Holcar Brunauer in sod., 2019c, str. 25).

Konkreten primer:

Najboljši del tvojega dela je …, ker … … del naloge, kjer podrobno predstaviš …

Del naloge, ki bi ga lahko izboljšal je …, ker … … zadnjega dela tvoje naloge nisem razumela, nisem 
vedela, kaj …

Primer nedokončanih povedi za vrstniško vrednotenje (Holcar Brunauer in sod., 2019c, str. 25)

(Ime sošolca), pri tvojem delu bi posebej pohvalil …

Pogrešal sem …

Zelo mi je bilo všeč, da si …

Morda bi lahko …

Primer nedokončanih povedi za vrstniško vrednotenje (Holcar Brunauer in sod., 2019c, str. 24)

Uporabno orodje za medvrstniško vrednotenje je obrazec Dve zvezdi ena želja, pri čemer učenec 
učencu poda dve pozitivni ugotovitvi o njegovem delu ali znanju ter zapiše in predlaga eno izboljšavo 
zanj (Brodnik, 2017, str. 27).
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2 Formativna povratna informacija

»Povratna informacija ob nepopolnem ali napačnem odgovoru ima večjo vrednost pri učenju kot 
povratna informacija za pravilen odgovor.« (Marentič Požarnik, 2017, str. 17) 

Pojmovanje povratne informacije v izobraževanju se je skozi desetletja razvijalo od behavioristične-
ga razumevanja pravilnih odgovorov do sodobnega pristopa, ki poudarja konstruktiven dialog med 
učiteljem in učencem. V kognitivni teoriji je bila razumljena kot pomoč pri odpravljanju napak, Gagné 
pa jo je v šestdesetih letih opredelil kot informacijo, namenjeno izboljšanju učenčevega dela. 
Kasnejše raziskave so razširile razumevanje na čustveni vidik povratnih informacij, današnji tehno-
loški razvoj in umetna inteligenca pa nakazujeta nove oblike njenega podajanja in sprejemanja 
(Andrejašič, 2023, str. 298–300).

2.1	 Zakonitosti in značilnosti formativne  
povratne informacije

Povratna informacija v vzgoji in izobraževanju predstavlja sredstvo sporočanja učencem o uspeš-
nosti njihovega znanja. Wiliam razlikuje med pozitivnimi povratnimi informacijami, ki krepijo učenje, 
in negativnimi, ki zmanjšujejo učno motivacijo, zato priporoča osredotočanje na razvoj samoregula-
cije učencev (Wiliam, 2013, str. 125–126). Formativna povratna informacija, ki je osrednji element 
formativnega spremljanja, učencem pomaga prepoznati vrzeli med znanjem in učnimi cilji ter jih 
spodbuja k samostojnemu izboljševanju (Hattie in Timperley, 2020, str. 9). Lahko jo poda učitelj ali 
sošolec, pri čemer gre za vrstniško povratno informacijo (Brodnik, 2017, str. 19). Tanja Rupnik Vec 
poudarja, da je najbolj učinkovita resnična, pozitivna in (brez)pogojna povratna informacija, ki spod-
buja učenčevo znanje in védenje, medtem ko so neresnične in negativne informacije škodljive 
(Rupnik Vec, 2018a, str. 92). Hattie opozarja, da pohvale in nagrade ne predstavljajo prave povratne 
informacije, saj ne vsebujejo vsebinskih smernic za napredek. Ključna naloga učitelja je zato zbira-
nje in uporaba kakovostnih povratnih informacij za sprotno prilagajanje pouka in spodbujanje učen-
čevega napredka (Hattie in Timperly, 2020, str. 8).

Šolske ocene ne spadajo med formativne povratne informacije, saj predstavljajo le končni prikaz že 
usvojenega znanja in ne nudijo usmeritev za izboljšanje, učenci pa jih pogosto primerjajo med seboj, 
kar spodbuja neučinkovito tekmovalnost (Peršolja, 2019, str. 76). Po Erženovi je povratna informa-
cija ključna za spodbujanje konstruktivnega dialoga med učenci in učiteljem ter za usmerjanje 
samostojnega učenja, saj učitelju omogoča spremljanje napredka in prilagajanje pouka (Eržen, 
2018, str. 28; Holcar Brunauer, 2018, str. 7). Hattie in Timperley poudarjata, da mora biti povratna 
informacija povezovana z učenčevim delom ali znanjem, saj le tako omogoča popravo napačnih 
predstav in utrditev pravilnih, medtem ko izolirane informacije ne dosegajo želenega učinka (Hattie 
in Timperley, 2020, str. 7).

Vsaka učinkovita povratna informacija je podvržena zakonitostim, ki nakazujejo na njeno kakovost. 
Povratna informacija mora biti tako:
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–	 pravočasna in primerno pogosta,

–	 izhajati mora iz učnih ciljev in kriterijev uspešnosti,

–	 vsebovati mora predloge o izboljšanju dosežkov in izdelkov,

–	 biti mora konkretna in specifična ter

–	 usmerjena v dejavnost (Brodnik, 2014, str. 32).

Avtorji se strinjajo, da je pravočasnost povratne informacije ključna za njeno učinkovitost, saj ima 
največji učinek, če je podana pravočasno in se nanaša na specifičen učenčev dosežek ali opravljeno 
dejavnost. Prepozna ali neustrezno podana povratna informacija pa lahko povzroči negativne učin-
ke in zavira nadaljnje usvajanje znanja (Hattie in Timperley, 2020, str. 21; Eržen, 2018, str. 28–30). 
Pomembno je, da povratna informacija izhaja iz vnaprej znanih učnih ciljev in kriterijev uspešnosti, 
saj učencem omogoča boljše razumevanje, kako usmeriti svoje delo in izboljšati znanje, hkrati pa 
spodbuja samorefleksijo in samovrednotenje (Brodnik, 2017, str. 19; Holcar Brunauer in sod., 
2019b, str. 6). Poleg pravočasnosti in jasnosti mora biti povratna informacija tudi rahločutna, pou-
darjati mora močna področja učenca, spodbujati nadaljnje delo in se osredotočati na konkretno 
delo ter dosežke, ne pa na osebnost, saj le tako učinkovito vodi k izboljšanju znanja in kompetenc 
(Brodnik 2017, str. 19; Peršolja, 2019, str. 73; Eržen, 2018, str. 29).

Namen formativne povratne informacije je torej ponuditi učencu odgovore na vprašanja:

–	 Kaj sem dosegel v odnosu do učnih ciljev in standardov znanja?

–	 Kako napredujem pri svojem delu?

–	 Kaj mi bolj uspeva, kaj pa manj? Katera so moja močna področja, katera pa bi moral še razviti in 
izboljšati?

–	 Kje imam še rezerve? (Brodnik, 2017, str. 18).

Neprestano podajanje povratne informacije z napotki za izboljšave deluje kot gonilo učenja, saj 
premika učni proces od pravilnosti znanja k spodbujanju učenčeve aktivne vloge in samoregulacije 
(Hattie in Timperley, 2020, str. 6 in Wiliam, 2013, str. 129). Učinkovitost se poveča, če je povratna 
informacija razumljiva, obvladljiva in podana s strani zaupanja vrednega vira, bodisi učitelja bodisi 
sošolca. Poleg učiteljeve povratne informacije je učinkovita tudi vrstniška povratna informacija, saj 
omogoča spoznavanje novih metod, perspektiv in zmanjšuje strah pred neuspehom, hkrati pa spod-
buja konstruktivni dialog in dodatno razmišljanje o izboljšavah (Sackstein, 2017, str. 3–4; Goršak in 
Pižorn, 2010, str. 194–195). Formativna povratna informacija tako omogoča učenčev razvoj prek 
regulacije lastnega dela, odkrivanja pomanjkljivosti in iskanja rešitev, s čimer učencem pomaga 
kakovostno izgrajevati ključne koncepte in doseči svoj potencial, pri čemer Hattie poudarja, da 
takšne povratne informacije naredijo učenje vidno in bolj učinkovito (Holcar Brunauer in sod., 
2019b, str. 3–10).

2.2	 Načini podajanja formativne povratne informacije
Pri oblikovanju in podajanju povratne informacije je pomembno razlikovati med formativno povratno 
informacijo in zgolj analizo nastalih napak. Formativna povratna informacija je tista, ki odpira mož-
nosti za izboljšanje trenutnega dosežka ali izdelka v prihodnje in učencem pomaga, da svoje delo 
nadgradijo. Povratna informacija je lahko ustna ali pisna, pri čemer ima vsaka oblika svoje 
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posebnosti. Ustna povratna informacija je učinkovita, kadar je učenec pripravljen sprejeti informaci-
je o svojem delu. Lahko poteka formalno, kot individualni pogovor med učencem in učiteljem, ali 
sproščeno, med spremljanjem učnega procesa v razredu. Ne glede na obliko pa mora biti povratna 
informacija pravočasna, konkretna, izhajati mora iz učnih ciljev ter vsebovati predloge za izboljšanje. 
Pri ustni obliki pa sta zaradi omejenega časa za formulacijo besed še posebej pomembni praksa in 
izkušenost učitelja. Ustna povratna informacija je primerna tudi za mlajše otroke in se pogosto upo-
rablja pri spremljanju napredka med učno uro ali pri komentiranju končnih izdelkov. Učitelj mora 
oceniti ustrezen trenutek za podajo informacije, da bo le-ta učencem tudi koristila. Lahko jo poda 
posamezniku med procesom učenja ali pa kot pogovor o celostnem napredku učenca, ki ni vezan 
na eno specifično aktivnost. Ključno je, da učitelj vzpostavi z učenci tak odnos, da ti razumejo, da je 
pogovor o njihovem delu priložnost za rast in izboljšave, brez strahu pred kaznijo ali kritiko (Brookhart, 
2008, str. 47–49).

Pri podajanju povratne informacije je ključno, da učencu jasno pojasnimo, kaj je počel, kaj naj spre-
meni ali izboljša in kakšne pozitivne spremembe lahko pričakuje, če bo upošteval predloge. V neka-
terih primerih se lahko določen del, na primer učinek izboljšav, izpusti, če učenec že ve, kaj bo 
rezultat (Brodnik, 2017, str. 19). Učinek povratne informacije je odvisen od načina podajanja. Poleg 
ustne povratne informacije, poznamo tudi pisno. Pisna oblika se pogosto uporablja pri različnih 
izdelkih, pri obeh oblikah pa je pomembno, da učitelj pred začetkom dela jasno predstavi učne cilje, 
ki jih je priporočljivo tudi zapisati, saj se nanje lahko sklicujemo večkrat. Med procesom učenja uči-
telj označuje dosežke učencev, izpostavlja področja za izboljšave in nudi predloge za nadgradnjo 
znanja, pri čemer lahko uporablja različne barve in simbole za boljšo preglednost (Gaber, 2024, str. 
33–34).

Pogosto se uporablja tudi skupinska povratna informacija, na primer kadar učitelj pregleda domače 
naloge več učencev. Če več učencev naredi podobne napake, je smiselno podati povratno informa-
cijo vsem, da se izognemo nerazumevanju posameznikov (Brookhart, 2008, str. 53). Poleg tega je 
pomembno, da učence navajamo na vrstniško povratno informacijo. Uporabljajo lahko lističe ali 
razpredelnice, s katerimi drug drugemu ocenjujejo dosežke glede na predhodno oblikovane kriterije 
uspešnosti. Učence vedno spodbujamo, da najprej izpostavijo dobre plati dela, nato pa še področja, 
ki jih je treba izboljšati, ter predlagajo načine za doseganje izboljšanja (Holcar Brunauer in sod., 
2019b, str. 19).

Izpostavi dve odlični stvari pri sošolčevem izdelku:

1.

2.

Izpostavi področje, ki bi ga sošolec pri izdelku še lahko izboljšal:

Primer obrazca za podajanje vrstniške povratne informacije (Holcar Brunauer in sod., 2019b,  
str. 19)
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Samovrednotenje in podajanje povratne informacije sta nerazdružljiva procesa. Hattie meni, da je 
povratna informacija, ki prihaja iz smeri učenec – učitelj, tista, ki ima na koncu največji učinek na 
učenje in zagotavljanje učnih dosežkov. V te namene lahko uporabimo orodje, ki so ga v 3. zvezku 
priročnika Formativno spremljanje v podporo učenju poimenovali Povratna informacija učitelju o 
mojem delu in kaj o tem meni on (Holcar Brunauer in sod., 2019b, str. 22). Učenci najprej ovredno-
tijo lastno delo, nato pa analizirajo, kaj o njem meni učitelj.

Kaj mi gre dobro?

Kje še imam težave? 

Kako sem že napredoval?

Koliko se trudim? Sem uspešen? Sem zadovoljen? 

Na kaj sem ponosen?

Kaj lahko še izboljšam? 

Povratna informacija učitelja:

Povratna informacija učitelju o njegovem delu (Holcar Brunauer in sod., 2019b, str. 22)
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3	 Veščine dela z zgodovinskimi viri  
pri pouku zgodovine

Zgodovinski viri so edini dokazi o obstoju in delovanju človeških skupnosti v preteklosti, ki zgodovi-
narju nudijo možnost za oblikovanje predstav o preteklosti ter rekonstrukcijo in interpretacijo doga-
janja v zgodovini (Brodnik, 2013, str. 34). Poznamo več različnih vrst zgodovinskih virov, ki jih delimo 
glede na razmerja, v katerih se nahajajo. 

– Viri prve in viri druge roke
Kadar obravnavamo zgodovinske vire glede na razmerje priče do dogodka, o katerem priča, govori-
mo o virih prve in virih druge roke. Viri prve roke so viri, ki so nastali tako, da je imel avtor neposre-
den stik z dogajanjem, o katerem priča, medtem ko pri virih druge roke med dogodkom in avtorjem 
stoji vsaj en posrednik. Treba je poudariti, da so tudi viri druge roke utemeljeni na podlagi virov prve 
roke oziroma neposrednih prič dogodka in so del znanstvene obravnave. Viri prve roke so tako zlasti 
pričevanja (dnevniki, pisma, avtobiografije idr.) kakor tudi literarna in umetniška dela z zgodovinskim 
ozadjem, pri čemer se mora nujno ločiti fantazijo oz. fikcijo od resničnega dogajanja, avtorji pa so jih 
napisali oz. ustvarili na temelju osebne izkušnje o nekem zgodovinskem dogajanju (Brodnik, 2010, 
str. 20–22; Grafenauer, 1980).

– Primarni in sekundarni viri
Kadar vire delimo glede na razmerje zgodovinarja do vira, imamo v mislih primarne in sekundarne 
vire. Primarni viri so tisti, ki so jih oblikovali priče in opazovalci, sekundarni pa so oblikovani na pod-
lagi ohranjenih zapisov opazovalcev. Med sekundarne vire tako spada tudi literatura, ki je bila zapi-
sana na podlagi primarnih virov (Brodnik, 2010, str. 20–22; Grafenauer, 1980).

– Poročila in preostanki preteklosti
Glede na razmerje vira do dogodka, o katerem priča, pa vire delimo tudi na poročila (ustna izročila, 
pisni literarni viri, publicistični viri, akti) in preostanke (stvarni, materialni preostanki, abstraktni 
preostanki in pisni zgodovinski viri). Poročila so oblikovana z namenom poročanja o preteklem doga-
janju, osnovna naloga materialnih ali pisnih preostankov pa ni bila vezana na poročanje. Slednji 
imajo tudi večjo znanstveno vrednost, kajti dopuščajo večjo mero neobremenjene analize (Brodnik, 
2010, str. 20–22; Grafenauer, 1980).

Delo z raznovrstnimi zgodovinskimi viri v okviru pouka zgodovine pripomore k vzbujanju zanimanja 
učencev za zgodovinsko vedo in jih navaja na samostojno raziskovanje preteklosti (Trškan, 2000, 
str. 3). Zgodovinske vire, ki jih obravnavamo pri pouku zgodovine v osnovni šoli, delimo na material-
ne, pisne, ustne, slikovne vire, in vire, pridobljene s pomočjo sodobnih medijev in digitalne tehnolo-
gije pri pouku.
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– Materialni viri
Materialni viri so spomeniki, objekti, izkopanine in arheološke najdbe, ki se nahajajo v prostoru ali 
pa so zavarovani v muzejih. Materialne vire pri pouku zgodovine zaradi svoje fizične oddaljenosti 
najtežje obravnavamo, zato je pomembno, da se v pouk vključuje zgodovinsko terensko delo, pri 
katerem učenci stopijo v stik z materialnimi preostanki, možno pa je uporabiti tudi fotografije, vide-
oposnetke materialnih virov (Potočnik, 2017, str. 839–840). 

– Pisni viri
Pisni viri pa so ključni viri, s katerimi dokazujemo in interpretiramo dogajanje v preteklosti. V to sku-
pino uvrščamo listine, kronike, mestne privilegije, cerkvene dokumente idr. (Potočnik, 2017, str. 
839–840). 

– Avdiovizualni viri
V skupino avdiovizualnih zgodovinskih virov oziroma virov, pridobljenih s pomočjo digitalne tehnolo-
gije, spadajo filmi, posnetki, fotografije, glasba, zemljevidi in digitalizirane preostale vrste zgodo-
vinskih virov idr. Pri pouku zgodovine lahko uporabimo krajše odlomke igranih ali izobraževalnih in 
dokumentarnih filmov z zgodovinskim ozadjem, ki so dostopni na različnih spletnih platformah. 
Učencem lahko prikažemo fotografije ali umetniške slike z zgodovinskim ozadjem, ki podajajo infor-
macije o gospodarskem in družbenem stanju, kulturi ter vsakdanjem življenju v obravnavanem zgo-
dovinskem obdobju. Uporabimo lahko razglednice, na podlagi katerih primerjamo videz pokrajine v 
preteklosti in danes, ter zemljevide, s pomočjo katerih poglabljamo razumevanje in predstave o 
političnem in gospodarskem stanju v preteklosti (Brodnik, 2018a, str. 48–52).

Vilma Brodnik je predpostavila tri načine uporabe zgodovinskih virov pri pouku zgodovine, pri čemer 
navaja, da slednje lahko uporabimo kot:

–	 način ponazoritve in popestritve učiteljeve razlage v obliki slikovne ali besedilne demonstracije;

–	 vire informacij za iskanje zgodovinskih dejstev in dokazov, na podlagi katerih se učenci urijo v 
oblikovanju lastnih sklepov, razlag, predstav in mnenj ter oblikujejo poročila in utemeljitve, s kate-
rimi pojasnjujejo značilnosti in primerjajo ter opišejo podobnosti in razlike;

–	 študijsko gradivo, pri čemer učenci razvijajo veščine kritičnega mišljenja ter zmožnosti 
razumevanja večperspektivnega pristopa, ugotavljajo vrsto vira glede na razmerja vira do dogod-
ka, ločujejo med zgodovinskimi dejstvi in avtorjevim mnenjem, ugotavljajo namen pisanja bese-
dila in njegovo verodostojnost ter predstavijo, ali so dejstva in dokazi v besedilu primerni za poja-
snitev in razlago zgodovinskega dogodka, pojava ali procesa (Brodnik, 2013, str. 37).

Obravnava zgodovinskih virov pri pouku učencem omogoči, da ustvarijo neposredne povezave z 
zgodovinskimi dogajanji, da krepijo zanimanje in pozitiven odnos do zgodovinske znanosti, ki je 
podprta z dokazi iz zgodovinskih virov, in hkrati razvijajo zmožnosti enostavnega znanstvenega raz-
iskovanja. Ne nazadnje se učenci urijo tudi v samostojnem delu in večajo odgovornost za lastno 
znanje (Potočnik, 2013, str. 12–13). Uporaba zgodovinskih virov pri pouku zgodovine pripomore k 
temu, da je pouk še bolj konkretiziran in problematiziran, zato nikakor ni dovolj, da vire uporabljamo 
zgolj za popestritev pouka ali kot informacijo o dogajanju v preteklosti. Pomembno je, da z njimi 
poskušamo doseči višje miselne procese, kot so analiza, sinteza in vrednotenje (Potočnik, 2016, str. 
73). V osnovnošolskem učnem načrtu so v učnih ciljih ter standardih znanja zajeti tudi elementi 
kritičnega mišljenja pri delu z zgodovinskimi viri. Gre za veščine, pri katerih učenci razvijajo zmožnosti 



28

3   Veščine dela z zgodovinskimi viri pri pouku zgodovine

iskanja in vrednotenja verodostojnosti virov, razlikovanja dejstev od mnenj, izpeljavo sklepanj, 
deduktivno in induktivno sklepanje, vrednotenje, odločanje in prepoznavanje ter opredeljevanje 
problemov (Brodnik, 2018c, str. 20). 

3.1	 Vključevanje zgodovinskih virov v pouk zgodovine
Zgodovinske vire lahko v pouk vključujemo z različnimi učnimi aktivnostmi, ki razvijajo tudi kritično 
mišljenje. Pri uporabi pisnih virov učenci iščejo ključne podatke, jih primerjajo, ugotavljajo podobno-
sti in razlike ter se učijo sistematičnega branja in analiziranja. Analizirajo tudi zanesljivost in verodo-
stojnost zgodovinskih virov, pri čemer raziskujejo avtorja, čas in razlog nastanka besedila ter kraj 
izdaje. Za kakovostno delo z zgodovinskimi besedili je pomembno, da se učence postopoma uvaja 
v proces analize. Danijela Trškan je za osnovno šolo opredelila osem stopenj, ki učence navajajo na 
kompleksnost dela z zgodovinskimi viri.

–	 V prvi fazi učenci usvajajo zmožnosti branja besedil ter iskanja ključnih podatkov in informacij na 
podlagi vnaprej oblikovanih vprašanj. 

–	 Nato sledi faza določanja, ali gre za primarni ali za sekundarni vir, pri čemer učenci že morajo 
poznati razliko med obema vrstama vira. V tej fazi se učenci urijo tudi v določanju tematike 
besedila. 

–	 V tretji fazi učenci tudi iščejo podatke o avtorju, ki je napisal obravnavano besedilo. 

–	 V naslednji fazi pa iščejo podatke o zgodovinskem ozadju obravnavanega dogodka, pojava ali 
procesa, ki jih je moč razbrati iz besedila. 

–	 Peta faza je namenjena analiziranju osrednjih idej besedila. 

–	 Šesta faza pa je namenjena razlagi osrednjih idej besedila z lastnimi besedami in iskanja pove-
zav med vsebino in namenom besedila. 

–	 V sedmi fazi učenci iščejo podobnosti in razlike med časom, ki ga obravnava besedilo, in aktual-
nim časom. 

–	 V zadnji, osmi fazi pa sledita kritičen razmislek in primerjava obravnavanega besedilnega vira z 
drugimi zgodovinskimi viri (Trškan, 2000, str. 3).

Vključevanje in celostna obravnava besedilnih virov pripomoreta k večanju bralne pismenosti 
učencev, kajti bralec mora besedilo razumeti in ga povezati z že usvojenim znanjem ali predznanjem, 
da lahko preuči stališča avtorjev, presodi verodostojnost zapisanega in ugotovi namen besedila. 

Da bo delo z zgodovinskimi viri uresničilo učne cilje, ki jih želimo doseči, je pomembno, da razmiš-
ljamo o njihovi metodični in didaktični vrednosti v povezavi s cilji iz učnega načrta. Viri, ki jih izbere-
mo, morajo biti tudi raznoliki in zanimivi učencem, saj tako vzpostavljamo zanimanje za samostojno 
raziskovanje in delo. V te namene lahko v pouk zgodovine vključujemo pisne vire, ki jih najpogosteje 
podpremo še s slikovnimi viri in tematskimi zemljevidi. Veliko takih virov je že vključenih v učbenike, 
samostojne delovne zvezke za zgodovino, kjer se teži k pravilu enakovrednega razmerja med 
avtorskim besedilom in zgodovinskimi viri. Izbira primernega učbenika ali samostojnega delovnega 
zvezka za zgodovino pa omogoča obravnavo zgodovinskih virov v skupinski in individualni učni obli-
ki. Učna oblika dela je povezana tudi z razpoložljivim časom. Individualna učna oblika terja najmanj 
časa, kajti vsi učenci imajo pred seboj enak vir, ki ga prebirajo in ustno komentirajo ter sodelujejo v 
razpravi, ki jo vodi učitelj. Pri skupinski učni obliki je treba načrtovati največ časa, saj gre za delo, pri 
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katerem učenci v manjših skupinah (do 5 učencev) prebirajo vir in odgovarjajo na vprašanja. Ob 
koncu dela morajo skupine druga drugi poročati o ugotovitvah, učitelj pa skupaj z njimi izvede zaklju-
ček. Učenci lahko vire preučujejo tudi samostojno, kot obliko domačega dela, pri čemer jih prebere-
jo in pisno odgovarjajo na vnaprej postavljena vprašanja (Potočnik, 2013, str. 34–35).

Delo z zgodovinskimi viri je torej sestavni del pouka zgodovine in je kot tako podvrženo formativne-
mu spremljanju učenja in znanja učencev. Sestoji iz vseh njegovih elementov, pri čemer govorimo o 
opredeljeni uvodni motivaciji, ugotavljanju predznanja, načrtovanju učnih ciljev in iz njih izhajajočih 
namenov učenja ter kriterijev uspešnosti, izdelavi dokazov o učenju in znanju ter njihovem vredno-
tenju in podajanju povratne informacije (Brodnik, 2018d, str. 8). 

Vilma Brodnik je oblikovala kriterije uspešnosti za spremljanje in vrednotenje dela z zgodovinskimi 
viri, ki so izpeljani iz učnih ciljev in standardov znanja za osnovno šolo in učencem omogočajo 
samostojno ter učinkovito učenje z raznolikimi viri in njihovo vrednotenje. Učenci lahko svoje delo na 
podlagi oblikovanih in pojasnjenih kriterijev uspešnosti ovrednotijo oziroma vrstniško ovrednotijo. 
Kriteriji uspešnosti za obvladanje dela z zgodovinskimi viri se nanašajo na:

–	 izbiranje ključnih informacij in pomembnih podrobnosti, dejstev in dokazov iz virov,

–	 oblikovanje samostojnih odgovorov, sklepov in razlag,

–	 pripravo lastnega mnenja in njegove utemeljitve,

–	 pripravo argumentov, ki vključujejo utemeljitve in dokaze za podporo trditev,

–	 interpretacijo dogajanja, pojavov in procesov z več vidikov,

–	 vrednotenje verodostojnosti vira informacij po kriterijih: kdo je avtor, razmerje med dejstvi, dokazi, 
mnenji, prisotnost predsodkov in stereotipov v viru,

–	 citiranje zgodovinskega vira (Brodnik, 2018a, str. 53).

Zgoraj navedeni kriteriji uspešnosti za obvladanje veščin dela z viri se med seboj razlikujejo tudi po 
stopnji zahtevnosti. Razvrščeni so v tri zahtevnostne stopnje, pri čemer poznamo kriterije za nižjo, 
srednjo in višjo zahtevnostno raven obvladovanja veščin dela z viri. Stopnja nižje zahtevnosti zajema 
kriterije uspešnosti, kjer učenec iz virov izbere ključne informacije dejstva in dokaze, kriteriji pri 
katerem oblikuje samostojne odgovore in sklepe ter kriterij pravilnega citiranja vira. V stopnjo sre-
dnje zahtevnosti obvladovanja veščin dela z viri spadata kriterija uspešnosti, pri katerih učenec: 
pripravi svoje mnenje in ga utemelji ter ovrednoti verodostojnost virov glede na to, kdo je avtor 
besedila, in razlikuje med dejstvi, mnenji, dokazi, stereotipi. Kriteriji višje stopnje zahtevnosti dela z 
zgodovinskimi viri zajemajo vsebinska in procesna znanja višjih taksonomskih ravni, pri čemer 
učenci pripravijo argumente, ki vključujejo utemeljitve in dokaze v podporo svojim trditvam ter z več 
vidikov interpretirajo zgodovinske dogodke, pojave in procese (Brodnik, 2018d, str. 13; Brodnik in 
sod., 2018, str. 102).
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3.2	 Temeljne veščine kritičnega mišljenja,  
ki jih razvijamo že pri osnovnošolskih učencih

Tanja Rupnik Vec izpostavlja osem temeljnih veščin kritičnega mišljenja, ki učence pripravljajo na 
odgovorno delovanje v sodobni družbi. Učenci se učijo prepoznavati in opredeljevati probleme, ana-
lizirati vključene elemente in odnose med njimi ter razlikovati med problemom in njegovimi posledi-
cami. Na podlagi tega oblikujejo raziskovalna vprašanja in ocenjujejo, katere probleme je treba rešiti 
najprej. Pomembna sta sistematično opazovanje in interpretacija zaznanega, pri čemer se zaveda-
jo, da so opažanja subjektivna in da je treba ločiti dejstva od interpretacij in mnenj.

–	 Dejstva, dogodki, pojavi in procesi so stanja, ki so se dejansko zgodila oziroma so obstajala in so 
del neodvisne realnosti. 

–	 Končne interpretacije, mnenja in sklepi pa so po drugi strani posameznikovi zaključki, izpeljani na 
podlagi dejstev in zaznav sveta (Rupnik Vec, 2018b, str. 6–14).

Ker se nam pogosto dogaja, da dojemamo mnenja kot dejstva, je pomembno, da učencem omogo-
čimo vpogled v različne perspektive, ki jih soočimo z različnimi interpretacijami in opozorimo na 
subjektivnost ter etične vidike zgodovinskih ocen. Kritično mišljenje vključuje tudi postavljanje ciljev, 
načrtovanje poti do njihove uresničitve in premišljeno izvajanje korakov. Učenci se učijo deduktivne-
ga in induktivnega sklepanja, pri čemer jih opozarjamo na nevarnost preranih posplošitev. Pomembni 
so vrednotenje dogodkov in procesov na podlagi jasno opredeljenih kriterijev, zbiranje relevantnih 
virov ter ocena njihove verodostojnosti. Pri tem se učijo tudi pravilnega navajanja in citiranja virov ter 
oblikovanja argumentov, kritičnega branja in presojanja zanesljivosti informacij (Rupnik Vec, 2018b, 
str. 6–14).

Delo z viri pri pouku zgodovine se nanaša na vse zgoraj omenjene veščine kritičnega mišljenja. 
Vilma Brodnik je opredelila kriterije uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri, s pomočjo katerih učenci 
pri pouku zgodovine načrtno razvijajo veščine kritičnega mišljenja kakor tudi veščine dela z viri, kajti 
učenci se učijo: 

–	 poiskati in ovrednotiti vire, pri čemer se učijo iskati, ugotoviti in uporabiti verodostojne vire, upo-
rabiti kriterije za vrednotenje virov in citiranje virov;

–	 razlikovati dejstva od mnenj, kar zajema analizo, kritično presojo, razlikovanje dejstev od mnenj, 
sklepov, razlag in pogled z več perspektiv;

–	 izpeljevati sklepe;

–	 induktivno in deduktivno sklepati, kjer se učijo oblikovati sinteze, sklepe, razlage, poglede, in 
mnenja;

–	 vrednotiti in se odločati v okviru samostojnega izbiranja in odločanja s pomočjo relevantnih krite-
rijev, s katerimi presodijo posledice sprejetih odločitev;

–	 prepoznavati in opredeljevati probleme pri vživljanju v različne perspektive in snovanju izvirnih 
predlogov in rešitev (Brodnik, 2018c, str. 20). 

Kriterije uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri lahko prikažemo na različne načine. Najbolj pogosto 
uporabljena oblika je preglednica za formativno spremljanje in vrednotenje veščin dela z viri, razvita 
v sklopu projektov EUfolio (2013–2015) in ATS2020 (2015–2018) (Brodnik, 2018d, str. 13). Učitelji 
lahko obliko preglednice prilagajajo glede na lastne preference in učne situacije. Pogosto uporablje-
ne oblike prikazovanja so še semaforji in preglednice s čustvenimi simboli (npr. smejki).
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Preglednica 5: Primer preglednice za formativno spremljanje in vrednotenje veščin dela z zgodo-
vinskimi viri (Brodnik, 2018d, str. 13)

Kriteriji uspešnosti za spremljanje in vrednotenje 
veščin dela z zgodovinskimi viri DA DELOMA NE Utemeljitev, opombe, pojasnila:

1.	 Izbere ključne informacije in pomembne 
podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov.

2.	 Oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage.

3.	 Pripravi svoja mnenja ter jih utemelji.

4.	 Pripravi argumente (vključuje utemeljitve in 
dokaze v podporo trditvi).

5.	 Interpretira dogajanje, pojave, procese z več 
vidikov (perspektiv).

6.	 Vrednoti verodostojnost vira informacij (npr. po 
kriterijih: kdo je avtor, razmerje med dejstvi, 
dokazi, mnenji, prisotnostjo predsodkov, 
stereotipov).

7.	 Vire zna citirati.

Učenci lahko svoje delo vrednotijo s semaforjem za samovrednotenje dela z zgodovinskimi viri ozi-
roma delo vrstniško vrednotijo s pomočjo prilagojenega semaforja. Osrednja pozitivna vloga sema-
forja za samovrednotenje se odraža v treh barvah (navadno so to zelena, rumena in rdeča barva), 
saj lahko učenci na preprost način ugotovijo, katere vsebine in veščine že obvladajo ter kje v njiho-
vem znanju se še pojavljajo vrzeli. Učenci s pomočjo barvnih rubrik semaforja ovrednotijo svoje 
znanje na podlagi zapisanih kriterijev uspešnosti, pri čemer zelena barva pomeni, da svoje usvojeno 
znanje in veščine ocenjujejo kot zelo dobro, pri čemer učne vsebine znajo samostojno predstaviti, 
pri izvedbi aktivnosti in dejavnosti pa niso imeli težav. Rumena barva razpredelnice navadno pred-
stavlja stanje, pri katerem učenci se niso povsem prepričani, da učne vsebine in dejavnosti, ki izha-
jajo iz njih, obvladajo, saj pri doseganju ciljev niso bili povsem suvereni in samostojni, kar zanje 
pomeni, da bodo za uspešnost potrebovali še dodatno utrjevanje znanja. Pri rdeči barvi semaforja 
za samovrednotenje pa učenci ocenjujejo, da učnih vsebin in dejavnosti ne razumejo oziroma jih ne 
znajo samostojno izvesti ter da na tem mestu potrebujejo več podpore in utrjevanja znanja. Učenci 
tako vedo, katere vsebine in dejavnosti so že usvojili povsem, katerih še niso usvojili povsem in utr-
jevanju katerih vsebin in dejavnosti morajo posvetiti največ časa. Tako svoje učenje samostojno 
regulirajo in lažje usmerjajo. Semafor za samovrednotenje pa ni informacija o uspešnosti doseganja 
standardov znanja in učnih ciljev, iz katerih izhajajo kriteriji uspešnosti zgolj za učenca, temveč je 
dobro vodilo za učitelja, saj na podlagi povratne informacije semaforja za samovrednotenje učenče-
vega znanja učinkoviteje usmerja ter individualizira in diferencira učni proces z namenom dosega-
nja višje ravni uspešnosti vseh učencev.

Semaforju za samovrednotenje lahko dodamo še rubriko za sporočanje medvrstniške formativne 
povratne informacije, kjer učenci zapišejo, kaj je bilo dobrega pri delu z zgodovinskimi viri, ter 
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izpostavijo možnosti za izboljšavo pri tistih kriterijih, ki jih učenec še ni povsem usvojil. Izjemno 
pomembno je, da učenci drug drugemu sporočajo ideje in možnosti za izboljšavo obstoječega zna-
nja ter se tako urijo v podajanju medvrstniške povratne informacije, obenem pa drug drugemu pred-
stavljajo vir učenja.

Preglednica 6: Semafor za samovrednotenje dela z zgodovinskimi viri (Prirejeno po Brodnik, 2018d, 
str. 13)

Kriteriji za spremljanje in vrednotenje 
veščin dela z viri Utemeljitev

Iz vira znam razbrati pomembne 
informacije.

Na podlagi vira znam oblikovati svoje 
odgovore.

Znam pripraviti svoje mnenje in ga 
utemeljiti s pomočjo vira.

Trditve znam argumentirati tako, da vanje 
vključim dokaze iz vira.

Znam pojasniti zgodovinsko dogajanje z 
več zornih kotov.

Iz virov znam razbrati, kdo je avtor, kakšno 
je razmerje med dejstvi in mnenji, koliko je 
avtorjevih mnenj, ali so prisotni stereotipi, 
ter ugotoviti verodostojnost informacij.

Vire znam pravilno citirati.

Povratna informacija sošolca:



33

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

3.3	 Skupni učni cilji iz Učnega načrta za zgodovino  
v osnovni šoli v povezavi z delom z zgodovinskimi 
viri pri pouku zgodovine v osnovni šoli

Veščine dela z viri spadajo v skupino vseživljenjskih večin, ki jih je treba pri učencih razvijati v celot-
nem obdobju izobraževanja. Opredeljenih je osem ključnih kompetenc za vseživljenjsko učenje, kjer 
gre za kombinacijo znanja, spretnosti in odnosov, ki jih je treba negovati vse življenje. Ključne kom-
petence so opredeljene v Priporočilu Sveta Evropske unije, prav tako pa jih kot take obravnava tudi 
Učni načrt za zgodovino v osnovni šoli (Učni načrt 2025, str. 10–11). Oblikovane veščine so: 

–	 pismenost,

–	 večjezičnost,

–	 matematična, naravoslovna, tehniška in inženirska kompetenca,

–	 digitalna kompetenca,

–	 osebnostna, družbena ter učna kompetenca,

–	 državljanska kompetenca,

–	 podjetnostna kompetenca in

–	 kulturna zavest in izražanje (Učni načrt 2025, str. 10).

Delo z zgodovinskimi viri razvija kompetenco pismenosti, ki vključuje prepoznavanje, razumevanje 
in razlago informacij v pisni, vizualni, zvočni ali digitalni obliki, kritično mišljenje ter sposobnost 
podajanja argumentov. Povezana je tudi z digitalno kompetenco, saj uporaba tehnologije krepi 
komunikacijo, ustvarjalnost in kritično obravnavo informacij. Osebnostna, družbena in učna kompe-
tenca omogoča konstruktiven dialog, samostojno reševanje problemov in spoštovanje raznolikosti. 
Kritično mišljenje pri zgodovinskih virih poglablja državljansko kompetenco, saj učenci razumejo 
družbene, gospodarske in kulturne pojave ter kritično vrednotijo zgodovinske dogodke. Poleg tega 
krepi kompetenco kulturne zavesti, ki vključuje razumevanje jezikov, dediščin, tradicij in različnih 
pogledov na svet (Uradni list Evropske unije 2018, str. 7–12). 

V Učnem načrtu za zgodovino v osnovni šoli (Učni načrt 2025) je opredeljeno, da učenci, prek spo-
znavanja raznovrstnih tem iz splošne zgodovine razvijajo in oblikujejo zmožnosti orientacije v zgodo-
vinskem času in prostoru, kritičnega mišljenja pri delu s primarnimi in sekundarnimi zgodovinskimi 
viri, rabo zgodovinske terminologije in zgodovinskega strokovnega jezika, veščine zgodovinskega 
raziskovanja, bralno pismenost, sodelovanje in komuniciranje, ustvarjalnost in inovativnost, digital-
no kompetentnost idr. (Učni načrt 2025, str. 10).

Kot novost, Učni načrt za zgodovino ponuja posebno poglavje Viri in literatura po posameznih temah 
(Učni načrt 2025, str. 57–63), kjer sistematično ponuja raznovrstne zgodovinske vire glede na 
obravnavano obvezno ali izbirno učno temo, ki jih učitelji lahko vključijo v svoje vsakdanje delo, 
bodisi kot vire informacij bodisi kot način popestritve podajanja novega znanja in vzbujanja zanima-
nja za raziskovanje zgodovine.

Delo z zgodovinskimi viri je v novem učnem načrtu za zgodovino celostno zajeto v poglavju Ključni 
cilji po področjih skupnih ciljev (Učni načrt 2025, str. 64–70), kjer je opredeljeno delo s katerimi koli 
viri in ne nujno zgodovinskimi viri. Skupni cilji za kompetenco uporabe jezika tako predpostavlja 
razumevanje pomena branja, kjer navaja, da učenci pri vseh predmetih redno berejo, izbirajo 
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raznolika bralna gradiva, ki jih poskušajo razumeti, poglobljeno analizirati in kritično ovrednotiti. 
Delo z zgodovinskimi viri se v tem skupnem cilju odraža v uporabi večperspektivnih zgodovinskih 
virov, analizi zgodovinskih virov na podlagi vnaprej oblikovanih kriterijev uspešnosti za analiziranje 
zgodovinskih virov ter kritičnem vrednotenju verodostojnosti zgodovinskih virov na podlagi oblikova-
nih kriterijev (Učni načrt 2025, str. 66).

V naslednjem cilju, ki se nanaša na državljanstvo, skupni cilji predpostavljajo uporabo znanja vsake-
ga predmetnega področja za kritično in aktivno državljansko držo, kjer se ponovno odraža delo z 
zgodovinskimi viri, kajti glede na kriterije uspešnosti za analizo zgodovinskih virov se učenci urijo v 
oblikovanju lastnih zaključkov in izpeljav, ki izhajajo iz konkretnih dokazov iz zgodovinskih virov, ki se 
nanašajo tematiko državljanstva, npr. iz politične zgodovine (Učni načrt 2025, str. 68). Znotraj ciljev 
kulture in umetnosti se delo z zgodovinskimi viri pojavlja v raziskovanju in spoznavanju kulture, 
umetnosti, umetniške zvrsti ter njihovih izraznih sredstvih v zgodovinskem in kulturnem kontekstu. 
Ta cilj učiteljem omogoča širok izbor raznovrstnih zgodovinskih virov, s katerimi lahko še dodatno 
pripomorejo k večanju razumevanja širšega zgodovinskega konteksta obravnavanega zgodovinske-
ga obdobja. Pri skupnem cilju Trajnostni razvoj – Sprejemanje kompleksnosti v trajnosti najdemo 
izhodišče za vključevanje zgodovinskih virov v cilju, ki predpostavlja kritično presojanje kratkoročnih 
in dolgoročnih vplivov delovanja posameznika in družbenih skupin v družbi, ter v cilju, ki predpostav-
lja kritično presojo informacij, pri skupnem cilju Ukrepanje za trajnost pa se kaže v predpostavkah o 
politični angažiranosti, pri čemer Učni načrt narekuje, da učenci ob upoštevanju demokratičnih 
načel kritično ovrednotijo politike z vidika trajnosti ter sodelujejo pri oblikovanju trajnostnih politik. 
(Učni načrt 2025, str. 68).

V skupnem cilju Zdravje in dobrobit se delo z zgodovinskimi viri odraža v ciljih duševne dobrobiti, ki 
predpostavljajo, da se učenci učinkovito spoprijemajo s problemskimi situacijami, ki od njih zahte-
vajo proaktivno miselno naravnanost. V delu ciljev, ki se nanašajo na socialno dobrobit, pa se delo 
z zgodovinskimi viri odlično vključuje v usvajanje ciljev, ki krepijo zmožnosti razumevanja in prevze-
manja perspektive drugih, kajti večperspektiven pogled na iste dogodke je eden izmed osrednjih 
kriterijev uspešnosti dela z zgodovinskimi viri, kakor tudi pripomore h krepitvi družbene odgovorno-
sti (Učni načrt 2025, str. 67).

Skupni cilj osnovnošolskih predmetov je tudi Digitalna kompetentnost, kjer se delo z zgodovinskimi 
viri odraža predvsem v zmožnostih analiziranja, primerjanja in kritičnega vrednotenja verodostojnih 
in zanesljivih podatkov, informacij in digitalnih vsebin, kar sovpada s kriterijem uspešnosti za vred-
notenje zgodovinskih virov, ki se nanaša na vrednotenje verodostojnosti pridobljenih informacij iz 
virov. Učenci se učijo usvajanja te veščine s pomočjo vnaprej oblikovanih kriterijev za vrednotenje 
verodostojnosti: npr. kdo je avtor, razmerje med dejstvi, dokazi, mnenji, prisotnost predsodkov, ste-
reotipov (Brodnik 2018d, str. 13; Učni načrt 2025, str. 68).

Pri zadnjem skupnem cilju Podjetnost se delo z zgodovinskimi viri odraža v ciljih, povezanih z dejanji, 
pri čemer Učni načrt predpostavlja, da učenci pri sprejemanju odločitev te med seboj primerjajo in 
analizirajo na podlagi različnih pridobljenih informacij (Učni načrt 2025, str. 69).

Delo z zgodovinskimi viri je tako zajeto v skupne cilje vseh učnih predmetov v osnovni šoli. Oblikovani 
cilji tako omogočajo usvajanje vsebinskega, veščinskega in tudi odnosnega znanja skozi preučeva-
nje raznovrstnih zgodovinskih virov, obenem pa učence navajajo na kritično vrednotenje katerih koli 
virov informacij.
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2. del: � Zgodovinski viri kot izhodišče  
za formativno naravnane učne ure

4  Primeri dela z zgodovinskimi viri za izbrane učne sklope     
glede na novi Učni načrt za zgodovino v osnovni šoli 
	 Zanimanje za preteklost (obvezna tema, 6. razred)

	 Zgodovinski čas in prostor (obvezna tema, 6. razred)

	 Človek od prazgodovine do prvih civilizacij (obvezna tema, 6. razred)

	 Kaj so nam zapustili prazgodovinski ljudje (izbirna tema, 6. razred)

	 Kako so nastala čudesa sveta v zgodnjih civilizacijah (izbirna tema, 6. razred)

	 Antična družba in civilizacija (obvezna tema, 7. razred)

	 Življenje in miselnost v srednjem veku (obvezna tema, 7. razred)

	 Svet na prehodu v zgodnji novi vek (obvezna tema, 7. razred)

	 Kako sta antična mitologija in filozofija oblikovali pogled na življenje ljudi  
(izbirna tema, 7. razred)

	 Kako so naravne nesreče, prehrana in epidemije vplivale na življenje ljudi od antike  
do konca srednjega veka (izbirna tema, 7. razred)

	 Nemirna 16. in 17. stoletje (obvezna tema, 8. razred)

	 Čas revolucij in razvoj moderne družbe (obvezna tema, 8. razred)

	 Prva svetovna vojna (obvezna tema, 8. razred)

	 Kako so svobodo in enakost iskale zapostavljene družbene skupine  
(izbirna tema, 8. razred)

	 Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi (izbirna tema, 8. razred)

	 Med vojno in mirom 20. stoletja (obvezna tema, 9. razred)

	 Družba blaginje in korenine sodobne svetovne politike (obvezna tema, 9. razred)

	 Od atomske bombe do digitalne dobe (obvezna tema, 9. razred)

	 Kako je množična kultura oblikovala čas 20. stoletja (izbirna tema, 9. razred)

	 Kako so vojne oblikovale 20. in 21. stoletje (izbirna tema, 9. razred)

5  Primeri obrazcev za samovrednotenje in refleksijo učenja

6  Viri in literatura

6.1	 Uporabljeni viri in literatura za oblikovanje učnih delovnih listov
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3   Veščine dela z zgodovinskimi viri pri pouku zgodovine

4	 Primeri dela z zgodovinskimi viri  
za izbrane učne sklope glede na novi 
učni načrt za zgodovino v osnovni šoli

V pričujočem poglavju so predstavljeni konkretni primeri dela z zgodovinskimi viri pri pouku zgodovi-
ne v osnovni šoli, oblikovani na podlagi učnih ciljev in standardov znanja iz Učnega načrta za zgodo-
vino iz leta 2025. Poglavje je razdeljeno na vzgojno-izobraževalna obdobja kakor tudi na razrede, v 
katerih učenci spoznavajo posamezne učne vsebine obveznih in izbirnih tem. V uvodnem delu vsa-
kega učnega sklopa, ki vključuje nove obvezne ali izbirne učne vsebine, so opredeljeni učni cilji iz 
Učnega načrta, ki so zapisani bolj splošno, nato sledi preglednica z izbranimi učnimi cilji iz Učnega 
načrta, ki so zapisani operativno in prilagojeni za učni sklop. Posamezni cilji tematskega sklopa, ki 
so vključeni v učne primere, so zapisani z odebeljenim modrim tiskom, tako da se predstavljeni 
primer obravnave v nadaljevanju nanaša samo na te.

Izpostavljeni so uporabljeni kriteriji uspešnosti za analiziranje zgodovinskih virov ter dodani konkret-
ni primeri učnih delovnih listov in dejavnosti za izbrane raznovrstne zgodovinske vire. Ob koncu 
vsake obvezne ali izbirne teme je dodana še preglednica za vrednotenje in presojo lastnega znanja 
v obliki semaforja. 

Formativno spremljanje je ena izmed najpomembnejših 
aktivnosti za vzpostavljanje vezi med učencem in učiteljem 
z namenom premagovanja vrzeli med procesoma učenja 
in poučevanja. Učitelje navaja na strategije za izboljšanje 
poučevanja in na upoštevanje različnih vidikov učenja, 
učence pa na razvijanje večje samostojnosti in odgovorno-
sti za lastno znanje (Sledi preteklosti, 2024).
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2025
U NI

	 Zanimanje za preteklost  
Obvezna tema, 6. razred

Da je delo z zgodovinskimi viri osrednja veščina, ki se razvija pri pouku zgodovine, nam priča že dej-
stvo, da učenci kot prvo obvezno temo drugega vzgojno-izobraževalnega obdobja v 6. razredu obrav-
navajo temo Zanimanje za preteklost, pri kateri se seznanijo z zgodovino kot znanstveno disciplino, 
ki temelji na konkretnih dokazih, ter njenim načinom raziskovanja, posebna pozornost je torej name-
njena načinu spoznavanja in raziskovanja preteklosti. Znotraj te obvezne teme se učenci seznanijo z 
raznolikimi zgodovinskimi viri, z metodološkimi orodji in pristopi ob uporabi zgodovinskih virov ter z 
vlogo institucij, ki vire hranijo (muzeji, knjižnice, arhivi). Učenci pri tem usvajajo naslednje cilje:

	 spoznavajo raziskovalno področje zgodovine, poklic zgodovinarja in pomen razumevanja zgo-
dovine za življenje (Učni načrt 2025, str. 14);

	 1 (5.1.3.1): Oblikuje vizijo prihodnosti, ki vključuje odgovore na vprašanja, kaj namerava 
početi v prihodnosti, kakšen želi postati in kakšno skupnost želi sooblikovati (Učni načrt 
2025, str. 70).

	 2 (3.1.3.1): Prepoznava lastne interese, lastnosti, močna in šibka področja ter v skladu z 
njimi načrtuje kratkoročne in dolgoročne cilje (vezane na duševno, telesno, socialno in učno 
področje) (Učni načrt 2025, str. 68).

	 razvrščajo in uporabljajo zgodovinske vire ter se seznanjajo z osnovami metodologije raziskova-
nja zgodovinopisja (Učni načrt 2025, str. 14);

	 1 (3.1.1.1): Zaznava in prepoznava lastno doživljanje (telesne občutke, čustva, misli, vredno-
te, potrebe, želje) ter lastno vedenje (Učni načrt 2025, str. 68).

	 2 (5.2.2.1): Je pozitivno naravnan, samozavesten in osredotočen na proces reševanja izziva 
(Učni načrt 2025, 70).

	 3 (5.3.5.1): Z reševanjem izzivov pridobiva nove izkušnje in jih upošteva pri sprejemanju 
nadaljnjih odločitev (Učni načrt 2025, str. 70).

	 sooblikujejo kriterije za vrednotenje zanesljivosti danih zgodovinskih in digitalnih virov in informa-
cij ter na podlagi teh kriterijev vrednotijo njihovo zanesljivost (Učni načrt 2025, str. 14);

	 (4.1.2.1): analizira, primerja in kritično vrednoti verodostojnost in zanesljivost podatkov, 
informacij in digitalnih vsebin (Učni načrt 2025, str. 69).

	 ozaveščajo, da je učenje vsebine pri predmetu zgodovina hkrati spoznavanje, razumevanje in 
raba strokovne terminologije in jezika (Učni načrt 2025, str. 14);

	 (1.1.2.1): Se zaveda, da je učenje vsebine posameznega predmeta hkrati tudi spoznavanje 
njegove strokovne terminologije; torej učenje jezika na ravni poimenovanj za posamezne 
pojme in na ravni logičnih povezav (Učni načrt 2025, str. 66).

Delo, spoznavanje in vključevanje raznovrstnih zgodovinskih virov v pouk zgodovine, se začne v 6. 
razredu in se nadaljuje skozi vse ostale obvezne in izbrane izbirne vsebine v vseh štirih letih pouka 
zgodovine v osnovnošolskem izobraževanju (od 6. do 9. razreda).
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Učni primer: Kako spoznavamo preteklost?

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Zanimanje za preteklost 
(Učni načrt 2025, str. 14–15; Brodnik, 2018d, str. 13).

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 našteje in razvrsti zgodovinske vire glede na njihove značilnosti;
	 na konkretnem primeru opiše razliko med zgodovinskimi viri in navede, kje se ti 
nahajajo:
–	na primeru besedilnega vira o delu zgodovinarja z raznolikimi zgodovinskimi viri 

opiše razliko med primarnimi in sekundarnimi zgodovinskimi viri ter materialnimi, 
pisnimi in ustnimi zgodovinskimi viri;

–	na primeru zgodovinskega vira navede, kje se raznoliki zgodovinski viri hranijo;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki 

(Učni načrt 2025, str. 14).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni, kaj raziskuje zgodovinar in katere pripomočke uporablja pri svojem delu;
	 našteje nekaj primerov primarnih in sekundarnih zgodovinskih virov;
	 na primerih utemelji znanstveno vrednost ustanov, ki hranijo zgodovinske vire.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih in 
slikovnih zgodovinskih virov o delu zgodovinarja z raznovrstnimi zgodovinskimi viri;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih informacij in 
dokazov iz zgodovinskih virov, na podlagi katerih pojasni delitev zgodovinskih virov 
in jih poveže z ustanovami, ki te vire hranijo;

	 razvije in izkaže dovzetnost za različne poglede na zgodovino na podlagi raznolikih 
zgodovinskih virov ter razume, zakaj se pojavijo;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 razvije pogled na zgodovinsko znanost, ki temelji na iskanju, interpretiranju in 
kritični presoji verodostojnih dokazov iz zgodovinskih virov.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer 
Kako spoznavamo preteklost?
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi);
	 ustrezno uporablja izbrano zgodovinsko terminologijo in jezik  
(Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Kako spoznavamo preteklost?
Učenec/učenka: 
	 razbere pomembne informacije o vlogi zgodovinskih virov za preučevanje 
preteklosti;

	 oblikuje in predstavi svoje odgovore o vrstah zgodovinskih virov, s katerimi 
zgodovinar preučuje preteklost;

	 s pomočjo dokazov iz zgodovinskih virov argumentira trditve;
	 svoje mnenje o uporabi zgodovinskih virov utemelji na podlagi razbranih dokazov  
iz besedil in slikovnega vira;

	 na podlagi virov našteje različne ustanove, ki hranijo zgodovinske vire, ter pojasni, 
katere ustanove hranijo primarne in sekundarne zgodovinske vire, materialne  
in pisne vire;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: zgodovina, arheologija, 
muzeji, arhivi, primarni in sekundarni zgodovinski viri, depoji);

	 pojasni vlogo zgodovinopisja kot znanosti, ki je pomembna za interpretacijo vsebin 
in kritično presojo verodostojnost informacij in dokazov iz zgodovinskih virov.



40

Zanimanje za preteklost, 6. razred

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Zanimanje za preteklost

Vir 3: Hranjenje zgodovinskih virov v arhivu

»Arhiv je ustanova, ki pridobiva, hrani in 
daje v uporabo arhivsko gradivo. V ar-
hivskih depojih so shranjene ogromne ko-
ličine zgodovinskih podatkov, zapisanih v 
različnih oblikah in hranjenih na raznih 
nosilcih. /…/ Arhivsko gradivo za razliko 
od knjig v knjižnicah vsebuje neposredne 
informacije o dogodkih in  osebah, zato 
predstavlja  primarni vir za raziskovalce 
zgodovine. Arhivsko gradivo je unikatno, 
saj praviloma obstaja le v enem izvodu.«

Vir: Zgodovinski arhiv Ljubljana. (2026).  
Kaj je arhiv?. Https://www.zal-lj.si/
project/i-kaj-je-arhiv/ 

Vir 2: Zgodovinski vir

Vir: Popovič Lozar, G. (2010) (str. 3). 
Prazgodovinska in antična kulturna dediščina. 
Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Vir 1: Poklic zgodovinarja

»Zgodovinar pri svojem delu uporablja primarne in sekundarne zgodovinske 
vire. Viri prve roke so tisti, pri katerih je mogoče odkriti neposreden stik avtorja z 
dogodki. Pri virih druge roke pa takšnega stika ni, so pa posredniki. Pot spozna-
vanja preteklosti vodi v večji meri po primarnih virih, ki so materialni, pisni in 
ustni – ti imajo tudi večjo dokazno moč. Pri pregledovanju primarnih virov si 
zgodovinar pomaga z digitalnim fotoaparatom, fotokopirnim strojem ali skener-
jem, saj bi bilo prepisovanje dokumentov preveč dolgotrajno. Za beleženje ugo-
tovitev uporablja osebni računalnik.«

Vir: Moja izbira. (2025). Zgodovinar. Ministrstvo Republike Slovenije za vzgojo in izobraževanje. 
https://www.mojaizbira.si/poklici/zgodovinar

Https://www.zal-lj.si/project/i-kaj-je-arhiv/
Https://www.zal-lj.si/project/i-kaj-je-arhiv/
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Vprašanja   

Na podlagi Virov 1, 2 in 3 odgovori na vprašanja:
  1.	 Na podlagi Vira 1 pojasni, kaj predstavlja za zgodovinarja vir informacij?
  2.	 Naštej nekaj virov prve in nekaj virov druge roke.
  3.	 Na podlagi besedila Vira 1 sklepaj o tem, kako lahko zgodovinar ugotovi, ali je vir primaren ali 

sekundaren.
  4.	 Primerjaj prednosti in slabosti primarnih in sekundarnih zgodovinskih virov in svoje ugotovitve 

zapiši.
  5.	 Razmisli in pojasni, kaj bi se lahko zgodilo, če bi zgodovinarji uporabljali samo eno vrsto virov.
  6.	 Na podlagi Vira 1 in usvojenega znanja pojasni, zakaj je pomembno, da zgodovinarji med 

raziskovanjem v arhivih prepisujejo, skenirajo ali fotografirajo dokumente in jih iz arhiva ne 
odnašajo.

  7.	 Z vidika poznavanja dela zgodovinarja in pomembnosti zgodovine kot znanosti, argumentiraj 
trditev: »Zgodovinar pri svojem delu uporablja primarne in sekundarne zgodovinske vire.«

  8.	 Oglej si Vir 2 in pojasni, ali gre za primarni ali sekundarni zgodovinski vir.
  9.	 V katero skupino zgodovinskih virov bi ga lahko uvrstili?
10.	 Razmisli in zapiši, katere podatke bi zgodovinar lahko pridobil iz ostankov preteklosti, ki jih 

prikazuje Vir 2.
11.	 S svojimi besedami pojasni, kaj je arhiv.
12.	 Na podlagi informacij iz Vira 3 razloži, katera je bistvena razlika med knjižnico in arhivom.
13.	 Na podlagi vsebine Virov 1, 2 in 3 razloži, katere so različne oblike zgodovinskih virov, ki jih 

hrani arhiv.
14.	 Pojasni, kaj je mislil avtor Vira 3, ko je zapisal, da so zgodovinski viri »hranjeni na raznih 

nosilcih«?
15.	 Razmisli in pojasni, zakaj arhivsko gradivo predstavlja primarne vire za raziskovanje 

zgodovine.
16.	 V Viru 3 podčrtaj izraz, s katerim opisujemo prostor, kjer se v arhivu hrani arhivsko gradivo.
17.	 Naštej še druge ustanove, ki poleg zgodovinskih arhivov, hranijo zgodovinske vire.
18.	 Katera ustanova hrani materialne preostanke iz Vira 2?



42

Zanimanje za preteklost, 6. razred

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Zanimanje za preteklost

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz Virov 1 in 2 znam razbrati pomembne informacije o vlogi zgodovinskih virov 
za preučevanje preteklosti.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1, 2 in 3 znam oblikovati in predstaviti 
svoje odgovore o vrstah zgodovinskih virov, s katerimi zgodovinar preučuje 
preteklost.

S pomočjo dokazov iz zgodovinskih Virov 1, 2 in 3 znam argumentirati trditev.

Svoje mnenje o uporabi zgodovinskih virov znam utemeljiti na podlagi 
razbranih dokazov iz besedil in slikovnega vira.

Na podlagi Virov 1, 2 in 3 znam našteti različne ustanove, ki hranijo 
zgodovinske vire, ter pojasniti, katere ustanove hranijo primarne in sekundarne 
zgodovinske vire, materialne in pisne vire.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1, 2 in 3 znam pravilno uporabiti 
izbrane zgodovinske termine (kot so: zgodovina, arheologija, muzeji, arhivi, 
primarni in sekundarni zgodovinski viri, depoji).

Znam pojasniti vlogo zgodovinopisja kot znanosti, ki je pomembna za 
interpretacijo vsebin in kritično presojo verodostojnost informacij in dokazov iz 
zgodovinskih virov.
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Didaktična priporočila za učni primer Kako spoznavamo preteklost?

Pri učnem primeru Kako spoznavamo preteklost na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki 
realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri 
prvem tematskem sklopu Zanimanje za preteklost učenci usvajajo štiri obvezne cilje. Prvi obvezni 
cilj: Spoznavajo raziskovalno področje zgodovine, poklic zgodovinarja in pomen razumevanja zgodo-
vine za življenje (Učni načrt 2025, str. 14), se odraža v operativnem vsebinskem cilju: Pojasni, kaj 
raziskuje zgodovinar in katere pripomočke uporablja pri svojem delu. Slednjega zasledujejo s 
pomočjo analize besedilnega zgodovinskega vira o delu zgodovinarja ter z odgovori na pripadajoča 
vprašanja. Pri tem pa se, s pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za samovrednotenje, 
formativno spremlja zmožnost učencev pri iskanju informacij in pomembnih podrobnosti iz besedi-
la. Obvezni učni cilj iz učnega načrta se nanaša tudi na skupni cilj s področja Podjetnost, podpodro-
čje Zamisli in priložnosti (5.1.3.1): Oblikuje vizijo prihodnosti, ki vključuje odgovore na vprašanja, kaj 
namerava početi v prihodnosti, kakšen želi postati in kakšno skupnost želi sooblikovati (Učni načrt 
2025, str. 70) ter na skupni cilj s področja Zdravje in dobrobit, podpodročje Duševna dobrobit 
(3.1.3.1): Prepoznava lastne interese, lastnosti, močna in šibka področja ter v skladu z njimi načrtu-
je kratkoročne in dolgoročne cilje (vezane na duševno, telesno, socialno in učno področje) (Učni 
načrt 2025, str. 68).

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja usvajanje cilja, pri katerem učenci razvrščajo 
in uporabljajo zgodovinske vire ter se seznanjajo z osnovami metodologije raziskovanja zgodovino-
pisja (Učni načrt 2025, str. 14). Ta cilj učenci usvajajo s pomočjo dela z besedilnim zgodovinskim 
virom ter odgovori na pripadajoča vprašanja in se odraža v operativnem vsebinskem cilju, pri 
katerem učenec našteje nekaj primerov primarnih in sekundarnih zgodovinskih virov, kakor tudi v 
operativnem procesnem cilju, pri katerem razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in 
dokazov iz besedilnih in slikovnih zgodovinskih virov o delu zgodovinarja z raznovrstnimi zgodo-
vinskimi viri in tudi v operativnem procesnem cilju, pri katerem razvije in izkaže zmožnost analize, 
sinteze in interpretacije uporabnih informacij in dokazov iz zgodovinskih virov, na podlagi katerih 
pojasni delitev zgodovinskih virov in jih poveže z ustanovami, ki te vire hranijo. Tudi pri tem se, s 
pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za samovrednotenje, formativno spremlja zmožnost 
učencev pri iskanju informacij in pomembnih podrobnosti iz besedila, zmožnost oblikovanja in 
predstavitve lastnih odgovorov o vrstah zgodovinskih virov, s katerimi zgodovinar preučuje pretek-
lost, argumentiranje lastnega mnenja o uporabi zgodovinskih virov na podlagi razbranih dokazov iz 
besedil in slikovnega vira. Obvezni učni cilj, pri katerem učenci razvrščajo in uporabljajo zgodovinske 
vire ter se seznanjajo z osnovami metodologije raziskovanja zgodovinopisja, se odraža tudi v opera-
tivnem vsebinskem cilju, pri katerem učenec na primerih utemelji znanstveno vrednost ustanov, ki 
hranijo zgodovinske vire. Slednjega usvaja s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri in odgo-
vori na pripadajoča vprašanja. S pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za samovrednote-
nje se formativno spremlja zmožnost učenca, da na podlagi virov našteje različne ustanove, ki hra-
nijo zgodovinske vire, ter pojasni, katere ustanove hranijo primarne in sekundarne zgodovinske vire, 
materialne in pisne vire. Del obveznega učnega cilja iz učnega načrta se nanaša na skupni cilj s 
področja Zdravje in dobrobit, podpodročje Socialna dobrobit (5.3.5.1): Z reševanjem izzivov pridobi-
va nove izkušnje in jih upošteva pri sprejemanju nadaljnjih odločitev (Učni načrt 2025, str. 70).

Tretji obvezni cilj učnega načrta predpostavlja, da učenci sooblikujejo kriterije za vrednotenje zane-
sljivosti danih zgodovinskih in digitalnih virov in informacij ter na podlagi teh kriterijev vrednotijo 
njihovo zanesljivost. Slednji se odraža skozi celoten proces analize danih zgodovinskih virov, pri 
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čemer pa je pomembno, da aktivnosti vsebujejo tudi naloge in vprašanja v povezavi s presojanjem 
verodostojnosti zgodovinskih virov. Na tem mestu je naloga učitelja, da učencem predstavi kriterije 
za vrednotenje verodostojnosti zgodovinskih virov, na podlagi katerih lahko nato učenci sami preso-
jajo o informacijah iz vira. 

Četrti obvezni cilj učnega načrta predpostavlja, da učenci ozaveščajo, da je učenje vsebine pri pred-
metu zgodovina hkrati spoznavanje, razumevanje in raba strokovne terminologije in jezika, ki ga 
učenci usvajajo s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri ter pri tem zasledujejo operativni 
vsebinski cilj, ki narekuje, da učenec razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezi-
ka. S pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za samovrednotenje se formativno spremlja 
zmožnost učenca, da pravilno uporabi in razume izbrane zgodovinske termine (kot so: zgodovina, 
arheologija, muzeji, arhivi, primarni in sekundarni zgodovinski viri, depoji). Četrti obvezni cilj se 
nanaša tudi na skupni cilj s področja Jezik, državljanstvo, kultura in umetnost, podpodročje Jezik 
(1.1.2.1): Se zaveda, da je učenje vsebine posameznega predmeta hkrati tudi spoznavanje njegove 
strokovne terminologije; torej učenje jezika na ravni poimenovanj za posamezne pojme in na ravni 
logičnih povezav (Učni načrt 2025, str. 66).

Učni načrt za zgodovino specifično ne navaja zasledovanja odnosnih učnih ciljev, vendar slednji 
izhajajo iz pomena zgodovinske vede ter obveznih ciljev, pri čemer je smiselno, da učitelj posebej 
opredeli tudi te. Operativni odnosni cilj tako spodbuja, da učenec skozi analizo zgodovinskih virov, 
pri katerih spoznava delo zgodovinarja, vrste in vrednost raznolikih zgodovinskih virov ter njihove 
hrambe, razvije pogled na zgodovinsko znanost, ki temelji na iskanju, interpretiranju in kritični pre-
soji verodostojnih dokazov iz zgodovinskih virov. S pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja 
za samovrednotenje se formativno spremlja zmožnost učenca, da pojasni vlogo zgodovinopisja kot 
znanosti, ki je pomembna za interpretacijo vsebin in kritično presojo verodostojnost informacij in 
dokazov iz zgodovinskih virov.
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2025
U NI

	 Zgodovinski čas in prostor  
Obvezna tema, 6. razred

Pri naslednji temi istega vzgojno-izobraževalnega obdobja učenci spoznavajo zgodovinski prostor in 
čas, pri čemer se srečujejo s precej abstraktno vsebino, saj obravnavajo različne časovne kategori-
je, različne koledarje, načine štetja let, prostorske pogoje za življenje in delovanje ljudi ter različna 
zgodovinska obdobja. Tudi tematski sklop Zgodovinski čas in prostor se nanaša na spoznavanje in 
delo z zgodovinskimi viri, kajti učenci pri tem usvajajo vsebinske cilje:

	 spoznavajo, kaj je zgodovinski čas, se orientirajo na časovnem traku in se seznanjajo z zgodo-
vinskimi obdobji (Učni načrt 2025, str. 16);

	 izdelajo časovni trak z digitalnim orodjem in posamezno zgodovinsko obdobje prikažejo z ustre-
zno digitalno vsebino (slika, spletna stran, videoposnetek ipd.);

	 (4.3.2.1): Digitalne vsebine obogati z dodajanjem slik, glasbe, videoposnetkov, vizualnih 
efektov idr. (Učni načrt 2025, str. 69);

	 raziskujejo, kako se je življenjski prostor človeka spreminjal v različnih zgodovinskih obdobjih 
(Učni načrt 2025, str. 16);

	 (2.2.1.2): Presoja kratkoročne in dolgoročne vplive delovanja posameznika in družbenih 
skupin v družbi, družbe na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Učni načrt 2025, 
str. 67);

	 izbirajo raznolika bralna gradiva, jih razumejo, analizirajo in kritično vrednotijo ter informacije 
uporabijo v govornem in pisnem sporočanju (Učni načrt 2025, str. 16);

	 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za drugi obvezni tematski sklop 
Zgodovinski čas in prostor, pri čemer je izbran učni sklop Zgodovinski čas, ki temelji na jedrnih vse-
binah obvezne učne teme.
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Učni primer: Različne civilizacije so razvile različne koledarje

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Zgodovinski čas in pros-
tor (Učni načrt 2025, str. 16–17; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 opiše pomen koledarja in pojasni razloge za različna štetja let:
–	opiše pomen koledarja in pojasni razloge za različna štetja let na primeru 

egipčanskega, rimskega, majevskega in gregorijanskega koledarja;
	 posameznemu letu zna določiti stoletje in tisočletje;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine:
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 16–17).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 našteje in opiše nekatere koledarje, ki so jih uporabljala različna ljudstva v 
zgodovini;

	 pojasni vzroke za različno opredeljevanje dolžine trajanja let in mesecev v 
zgodovini;

	 izbrani letnici zna določiti tisočletje, stoletje in desetletje.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi razumevanja različnih načinov določanja časa, razvije in izkaže 
zmožnosti časovne predstave;

	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz različnih 
zgodovinskih virov na primeru egipčanskega, rimskega, majevskega in 
gregorijanskega koledarja;

	 na podlagi analize besedilnih virov o različnih koledarjih, razvije dovzetnost za 
različne poglede na zgodovino ter razume, zakaj se pojavijo;

	 razvije spretnost različnih oblik komunikacije skozi zapisovanje ugotovitev analize 
zgodovinskih virov;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi poznavanja različnih načinov štetja let razvije zavest o varovanju in 
ohranjanju svetovne kulturne dediščine.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Različne 
civilizacije so razvile različne koledarje
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Različne 
civilizacije so razvile različne koledarje
Učenec/učenka: 
	 razbere pomembne informacije, ki opisujejo razlike, ki se pojavljajo v egipčanskem, 
rimskem, majevskem in gregorijanskem koledarju;

	 na podlagi vsebin besedilnih zgodovinskih virov oblikuje svoje odgovore na 
vprašanja;

	 izbrani letnici pripiše ustrezno tisočletje, stoletje in desetletje;
	 pojasni pozitivne učinke uporabe enotnega koledarja v državah zahodne Evrope;
	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: stoletje, tisočletje, koledar, 
štetje let, pred našim štetjem, naše štetje);

	 ovrednoti pomen varovanja in ohranjanja svetovne kulturne dediščine.



48

Zgodovinski čas in prostor, 6. razred

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Zgodovinski čas in prostor ter učni sklop Zgodovinski 
čas 

Vir 1: Egipčanski koledar

»Egipčanski koledar – reka Nil je vsako leto 
presenetljivo redno začela naraščati in 
poplavljati izsušeno zemljo. Leto je imelo 
tri letne čase. Začelo se je z naraščanjem 
reke okoli 20. julija z »letnim časom po-
plav«. Vsak letni čas je imel štiri mesece po 
30 dni, skupaj 360 dni. Da so uskladili ko-
ledar z naravnimi dejstvi, so letu dodali 5 
dni, v katerih so slavili rojstne dneve bo-
žanstev. Ker Egipčani niso imeli prestopnih 
let, je bil njihov koledar vsako leto manj 
natančen in Nil ni začel naraščati vsako 
leto natanko istega dne /…/.«

Vir: Arnes. (2025).  
Koledar. Pomožne zgodovinske vede.  
https://pzv.splet.arnes.si/kronologija/koledar/

Vir 4: Gregorijanski koledar

»Gregorijanski (krščanski ali zahodni) koledar je 
Sončev koledar, ki ga trenutno uporabljajo v večini 
držav po svetu. Koledar se od julijanskega loči pri 
določanju prestopnega leta. Julijanski ima pres- 
topno vsako četrto leto, po zahodnem koledarju pa 
je prestopno vsako leto, deljivo s 4, razen let, ki so 
deljiva s 100. /…/ Po uvedbi gregorijanskega kole-
darja leta 1582 so odvečne dneve, ki so se nakopi-
čili zaradi napake julijanskega koledarja, nado-
mestili s preskokom desetih dni – s 4. oktobra 
1582 so preskočili na 15. oktober 1582.«

Vir: Arnes. (2025).  
Koledar. Pomožne zgodovinske vede.  
https://pzv.splet.arnes.si/kronologija/koledar/

Vir 3: Majevski koledar

»Majevski koledar ima trinajst enako dol-
gih mesecev – po osemindvajset dni. Ker 
pa ima leto 365 dni, jim en dan v letu ved-
no zmanjka. To je zeleni dan, dan v kate-
rem se od starega leta poslovijo in priča-
kujejo novo leto. Po našem koledarju se 
praznuje majevsko novo leto iz 24. na 25. 
julij /…/.«

Vir: Arnes. (2025).  
Koledar. Pomožne zgodovinske vede.  
https://pzv.splet.arnes.si/kronologija/koledar/

Vir 2: Rimski koledar

»Rimski koledar se je ravnal po luni, zato so imeli 
Rimljani kar nekaj problemov. Včasih je bilo dni pre-
več, včasih pa premalo. Leta niso označevali z zapo-
redno številko, ampak z imenom konzula, ki je vla-
dal ob začetku leta. Rimsko leto se je začelo s 1. 
marcem, z nastopom pomladi, in je imelo 12 mese-
cev ter 365 dni. Vsaki dve leti, ko je zmanjkalo dni, 
so dodali 13. mesec. Meseci so imeli po 29 ali 31 
dni, ker so vraževerno mislili, da parne številke pri-
našajo nesrečo. /…/ Leta 46 pr. n. št. je Gaj Julij 
Cezar reformiral koledar – julijanski koledar. Uvedel 
je sončev koledar, leto razdelil na 365 dni ter 12 
mesecev in uvedel prestopno leto vsaka 4 leta.«

Vir: Arnes. (2025).  
Koledar. Pomožne zgodovinske vede.  
https://pzv.splet.arnes.si/kronologija/koledar/
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Vprašanja

Na podlagi Virov 1, 2, 3 in 4 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz besedila Vira 1 razberi, na čem je temeljil egipčanski koledar.
  2.	 V Viru 1 poišči in podčrtaj podatek, ki govori o tem, koliko mesecev so poznali v starem Egiptu.
  3.	 Razloži koliko mesecev in dni je imelo eno egipčansko leto.
  4.	 Z dokazi iz Vira 1 pojasni, kako so v Egiptu rešili zagato pri neskladju koledarja z naravnimi 

cikli narave.
  5.	 Na podlagi Vira 1 pojasni posledice netočnosti egipčanskega koledarja.
  6.	 Iz Vira 2 razberi, po čem se je ravnal rimski koledar pred reformiranjem.
  7.	 Razloži, kako so Rimljani označevali svoja leta.
  8.	 Pojasni, koliko mesecev in dni je obsegalo rimsko leto pred reformiranjem koledarja.
  9.	 Na podlagi Vira 2 sklepaj, zakaj se julijanski koledar imenuje tako.
10.	 Pojasni, kaj pomeni kratica »pr. n. št.«, ki je zapisana v Viru 2.
11.	 Z dokazi iz Vira 2 predstavi ključne razlike med starim rimskim in julijanskim koledarjem.
12.	 Na podlagi Vira 3 pojasni, kaj je za Maje pomenil zeleni dan.
13.	 S pomočjo dokazov iz Vira 3 opiši, kako je bilo razdeljeno majevsko leto.
14.	 Pojasni, kdo je uvedel julijanski koledar, ki ga omenja Vir 4.
15.	 Navedi vzroke, zaradi katerih so v letu 1582 uvedli gregorijanski koledar.
16.	 V Viru 4 poišči in obkroži podatke, ki govorijo o tem, na kakšen način so z uvedbo gregorijan-

skega koledarja popravili napake julijanskega.
17.	 S pomočjo dokazov iz Virov 2 in 4 razloži, zakaj so v letu 1582 iz koledarja izbrisali deset dni.
18.	 Svoji letnici rojstva določi tisočletje, stoletje in desetletje.
19.	 Na podlagi usvojenega znanja pojasni, zakaj je smiselno, da večina sveta uporablja enak 

koledar.
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Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Zgodovinski čas in prostor ter učni sklop Zgodovinski čas

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz besedil Virov 1, 2, 3 in 4 znam razbrati pomembne informacije, ki opisujejo 
razlike, ki se pojavljajo v egipčanskem, rimskem, majevskem in 
gregorijanskem koledarju. 

Na podlagi vsebin besedilnih Virov 1, 2, 3 in 4, znam oblikovati svoje 
odgovore na vprašanja.

Izbrani letnici rojstva znam pripisati ustrezno tisočletje, stoletje in desetletje.

Na podlagi informacij iz virov znam pojasniti pozitivne učinke uporabe 
enotnega koledarja v državah zahodne Evrope. 

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1, 2, 3 in 4 znam pravilno uporabiti 
izbrane zgodovinske termine (kot so: stoletje, tisočletje, koledar, štetje let, 
pred našim štetjem, naše štetje).

Na podlagi poznavanja različnih koledarjev, ki so se uporabljali v zgodovini iz 
Virov 1, 2, 3 in 4, znam ovrednotiti pomen varovanja in ohranjanja svetovne 
kulturne dediščine. 
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Didaktična priporočila za učni primer Različne civilizacije so razvile  
različne koledarje

Pri učnem primeru Različne civilizacije so razvile različne koledarje na podlagi dela z zgodovinskimi 
viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino pred-
postavlja, da pri drugem tematskem sklopu Zgodovinski čas in prostor učenci usvajajo štiri obvezne 
učne cilje. Prvi obvezni učni cilj predpostavlja, da učenci spoznavajo, kaj je zgodovinski čas, se orien-
tirajo na časovnem traku in se seznanjajo z zgodovinskimi obdobji. Slednji se odraža v operativnih 
vsebinskih ciljih, pri katerih učenec našteje in opiše nekatere koledarje, ki so jih uporabljala različna 
ljudstva v zgodovini, pojasni vzroke za različno opredeljevanje dolžine trajanja let in mesecev v zgodo-
vini ter zna izbrani letnici določiti tisočletje, stoletje in desetletje. Vse tri vrste učnih ciljev učenci 
usvajajo s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri ter odgovori na pripadajoča vprašanja in 
naloge v pisni obliki. S pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za samovrednotenje se forma-
tivno spremlja zmožnost učenca, pri čemer zna ta na podlagi vsebin besedilnih virov oblikovati svoje 
odgovore na vprašanja, izbrani letnici rojstva zna pripisati ustrezno tisočletje, stoletje in desetletje.

Prvi obvezni učni cilj učnega načrta se odraža tudi v operativnih procesnih ciljih, pri čemer učenec 
na podlagi razumevanja različnih načinov določanja časa razvije in izkaže zmožnosti časovne pred-
stave, razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz različnih zgodovinskih 
virov na primeru egipčanskega, rimskega, majevskega in gregorijanskega koledarja, ki se odraža v 
kriteriju uspešnosti za procesno znanje, pri katerem učenec zna razbrati pomembne informacije, ki 
opisujejo razlike med egipčanskim, rimskim, majevskim in gregorijanskim koledarjem. Operativni 
procesni cilj: Na podlagi analize besedilnih virov o različnih koledarjih, razvije dovzetnost za različne 
poglede na zgodovino ter razume, zakaj se pojavijo se odraža v kriteriju uspešnosti za procesno 
znanje, pri katerem učenec zna na podlagi informacij iz virov pojasniti pozitivne učinke uporabe 
enotnega koledarja v državah zahodne Evrope. Prav ta operativni procesni cilj pa je del obveznega 
učnega cilja iz učnega načrta, ki narekuje, da učenci izbirajo raznolika bralna gradiva, jih razumejo, 
analizirajo in kritično vrednotijo ter informacije uporabijo v govornem in pisnem sporočanju. Na 
obvezni učni cilj pa se nanašata tudi operativna procesna cilja, pri katerih učenec razvije spretnost 
različnih oblik komunikacije skozi zapisovanje ugotovitev analize zgodovinskih virov ter razvije spo-
sobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika. Slednji se odraža tudi v kriteriju uspešnosti za 
procesno znanje iz semaforja za samovrednotenje, pri katerem učenec na podlagi vsebine zgodo-
vinskih virov pravilno uporabi izbrane zgodovinske termine (kot so: stoletje, tisočletje, koledar, štetje 
let, pred našim štetjem, naše štetje). Obvezni učni cilj učnega načrta pa se navezuje tudi na skupni 
cilj učnega načrta s področja Državljanstvo, podpodročje Jezik (1.1.4.1), ki narekuje, da učenec pri 
vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, poglobljeno analizira in kri-
tično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

Učni načrt za zgodovino pri drugi obvezni temi posebej ne opredeljuje odnosnih ciljev, vendar se 
le-te vseeno formativno spremlja in spodbuja njihovo usvajanje. Slednje lahko prav tako usvajamo 
prek dela z besedilnimi zgodovinskimi viri, pri čemer učenca spodbujamo k usvajanju operativnega 
odnosnega cilja, ki predpostavlja, da učenec na podlagi poznavanja različnih načinov štetja let raz-
vije zavest o varovanju in ohranjanju svetovne kulturne dediščine. Odnosni učni cilj pa spremljamo 
s pripadajočim kriterijem uspešnosti za odnosno znanje iz semaforja za samovrednotenje, pri kate-
rem učenec vrednoti doseganje kriterija, ki navaja, da na podlagi poznavanja različnih koledarjev, ki 
so se uporabljali v zgodovini, iz zgodovinskih virov ovrednotiti pomen varovanja in ohranjanja svetov-
ne kulturne dediščine. 
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2025
U NI

	 Človek od prazgodovine  
do prvih civilizacij 
Obvezna tema, 6. razred

Pri naslednji obvezni temi učenci usvajajo znanje o delovanju ljudi od prazgodovine do prvih civiliza-
cij, pri čemer spremljajo prve človeške vrste, se seznanijo s preteklostjo in načini rekonstrukcije 
zgodovine na podlagi materialnih virov. Spoznavajo razvoj od preprostih orožij in orodij do pojava 
prvih pisav in s tem oblikovanje družbenih struktur. Poseben poudarek je vredno nameniti pojasnje-
vanju sočasnosti obstoja različnih kultur v prazgodovini in kasnejših obdobjih. Učenci pri tem usva-
jajo naslednje učne cilje:

	 spoznavajo proces razvoja človeka, ki je pripeljal do Homo sapiens sapiensa (Učni načrt 2025, 
str. 18);

	 raziskujejo načine življenja v posameznih obdobjih prazgodovine in jih primerjajo med sabo 
(Učni načrt 2025, str. 18);

	 spoznavajo, kje so se razvile prve civilizacije in kaj je omogočilo njihov nastanek in razvoj, ter 
ovrednotijo njihove ključne značilnosti (Učni načrt 2025, str. 18);

	 (3.3.1.2): Zaveda se in prepoznava raznolikosti v ožjem (oddelek, vrstniki, družina) in širšem 
okolju (šola, lokalna skupnost, družba) (Učni načrt 2025, str. 68).

	 zbirajo, obdelujejo, prikazujejo in shranjujejo podatke o izbrani civilizaciji območja rodovitnega 
polmeseca v obliki dokumenta in ga oddajo na dogovorjeno mesto (npr. shrani na USB, trdi disk, 
v oblak in pošljejo učitelju na e-naslov, oddajo v spletni učilnici, shranijo v oblak), tako da ga znajo 
kasneje tudi najti (Učni načrt 2025, str. 18);

	 (4.1.3.1): Podatke zbira, obdeluje, prikazuje in shranjuje na najustreznejša mesta (trdi disk, 
oblak, USB itd.), tako da jih zna kasneje tudi najti (Učni načrt 2025, str. 69).

	 kritično vrednotijo vplive delovanja posameznika in družbenih skupin na okolje (Učni načrt 2025, 
str. 18).

	 (2.2.2.1): Kritično presoja informacije, poglede in potrebe o trajnostnem razvoju z vidika 
naravnega okolja, živih bitij in družbe, pri čemer upošteva različne poglede, pogojene z oseb-
nim, socialnim in kulturnim ozadjem (Učni načrt 2025, str. 67).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za jedrno vsebino Življenje v prazgo-
dovini – učni sklop Arheološke najdbe na današnjem Slovenskem ozemlju – primer Življenje 
neandertalcev.
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Učni primer: Življenje neandertalcev

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgodovine 
do prvih civilizacij (Učni načrt 2025, str. 18–19; Brodnik, 2018d, str. 13).

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 navede najpomembnejše najdbe na današnjem slovenskem ozemlju iz 
prazgodovine:
–	na podlagi arheološkega najdišča Divje babe I, navede najpomembnejše najdbe na 

današnjem slovenskem ozemlju iz prazgodovine;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 19).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni značilnosti življenja neandertalcev;
	 sklepa o kulturnem in družbenem življenju neandertalcev na podlagi materialnih 
virov;

	 oceni pomen odkritja arheološkega najdišča Divje babe I in pomembnih najdb za 
razumevanje življenja v prazgodovini na ozemlju današnje Slovenije. 

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 zna dane zgodovinske vire o značilnostih življenja  neandertalcev umestiti v 
ustrezen zgodovinski čas;

	 na podlagi analize zgodovinskih virov o značilnostih življenja neandertalcev razvije 
in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja dokazov in informacij in jih zna smiselno 
uporabiti pri oblikovanju odgovorov na vprašanja;

	 na podlagi analize zgodovinskih virov o značilnostih življenja neandertalcev izkaže 
zmožnosti sinteze in interpretacije razbranih informacij, s katerimi zna pojasniti, 
zakaj so bili neandertalci čuteča bitja;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi znanja in razumevanja pomembnosti arheološkega najdišča Divje babe I 
in neandertalčeve piščali oceni pomen varovanja in ohranjanja slovenske kulturne 
dediščine ter ustanov, ki najdbe hranijo, in pomena naravnega okolja, kjer je bilo 
najdišče;

	 na podlagi analize zgodovinskih virov razvije in izkaže dovzetnost za lastne poglede 
na zgodovino, tako da z dokazi iz virov pojasni, ali so bili neandertalci čuteča in 
duhovna bitja. 
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Življenje 
neandertalcev
Učenec/učenka: 
	 zbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Življenje 
neandertalcev
Učenec/učenka: 
	 pojasni značilnosti življenja neandertalcev;
	 najdbe, o katerih pričajo zgodovinski viri, umesti v ustrezen zgodovinski čas in 
prostor;

	 iz zgodovinskih virov razbere pomembne informacije in dokaze, ki jih analizira ter z 
njimi pojasni obstoj kulturnega in duhovnega življenja neandertalcev;

	 na podlagi zgodovinskih virov pojasni, zakaj je pomembno ohranjanje in varovanje 
arheološkega najdišča Divje babe I;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: dosežki prvih civilizacij, 
neandertalec, arheološko najdišče Divje babe I na slovenskem ozemlju).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgodovine do prvih civilizacij in učni 
sklop Arheološke najdbe na današnjem slovenskem ozemlju – primer Življenje neandertalcev

Vir 1: Življenje neandertalcev

»[Pri neandertalcih] /…/ lahko govorimo o globo-
kem občutku za duhovno življenje. Skrb za usodo 
človekove duše je univerzalna in prisotna v dana-
šnjih družbah in je bila prisotna tudi v neander-
talskih. Imamo razloge, da verjamemo, da so ne-
andertalci skrbeli za svoje bolne in ostarele. V 
jami /…/ v Iraku so na kosteh vidne poškodbe 
sklepov. /…/ Ti ljudje so lahko preživeli le s stalno 
podporo in nego tovarišev.«

Vir: Leakey, R. E. (1981).  
The Making of Mankind. Dutton.
V Miranda Razpotnik, J., in Snoj, D. (2022).  
Raziskujem preteklost, učbenik za zgodovino za 7. razred 
osnovne šole. (str. 4). Rokus Klett

Vir 2: Duhovno življenje neandertalcev

»Poznali so govorico in preproste ob-
like petja. Ob smrti so izvajali poseb-
ne obrede, kar po mnenju znanstve-
nikov nakazuje na neko obliko 
verovanja.«

Vir: Plazar, A., in Razpotnik Miranda, J. 
(2021). Potujem v preteklost, učbenik za 
zgodovino v 7. razredu osnovne šole. (str. 
6). Rokus Klett.

Vir 3: Odkritje koščene piščali iz Divjih bab I

»Leta 1995 je bila v jamskem paleolitskem najdišču Divje babe I odkrita košče-
na piščal s štirimi luknjami. Izdelana je iz stegnenice mladega jamskega medve-
da. /…/ V primeru umetnega izvora lukenj naj bi šlo za prvo neandertalsko in 
hkrati najostrejšo piščal na svetu. To bi pomenilo, da moramo začetke glasbe 
premakniti od anatomsko modernega človeka k neandertalcu, ter ga sprejeti kot 
inovativno in čuteče človeško bitje, zmožno tako prefinjenega umetniškega izra-
žanja kot je glasba.«

Vir: Turk, M. (2010). Koščena piščal iz Divjih bab I. Digitalna enciklopedija naravne in kulturne 
dediščine na Slovenskem. https://www.dedi.si/dediscina/278-koscena-piscal-iz-divjih-bab-i
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Vprašanja

S pomočjo Virov 1, 2 in 3 odgovori na vprašanja:
  1.	 Kako neandertalce predstavijo Viri 1, 2 in 3?
  2.	 Iz Virov 1 in 2 izpiši lastnosti, ki so skupne neandertalcu in sodobnemu človeku.
  3.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, kako vemo, da so neandertalci skrbeli za poškodovane člane 

družbe?
  4.	 Pojasni, kako so se neandertalci sporazumevali med seboj.
  5.	 Na katero arheološko najdišče se nanaša besedilo iz Vira 3?
  6.	 V katerem stoletju je bilo odkrito arheološko najdišče iz Vira 3?
  7.	 Na podlagi vseh treh virov pojasni, zakaj je bil neandertalec čuteče bitje.
  8.	 Pojasni, zakaj je bila neandertalčeva piščal odkrita ravno v notranjosti jame.
  9.	 Na katero obdobje prazgodovine se nanašajo Viri 1, 2 in 3?
10.	 Pojasni pomen takega odkritja za kulturno dediščino na Slovenskem.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Človek od prazgodovine do prvih civilizacij

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo zgodovinskih Virov 1, 2, 3 znam pojasniti značilnosti življenja 
neandertalcev.

Najdbe, o katerih pričajo zgodovinski Viri 1, 2, 3, znam umestiti v ustrezen 
zgodovinski čas in prostor.

Iz zgodovinskih Virov 1, 2, 3 razberem pomembne informacije in dokaze, ki 
jih analiziram ter z njimi pojasnim obstoj kulturnega in duhovnega življenja 
neandertalcev.

Na podlagi zgodovinskega Vira 3 znam pojasniti, zakaj je pomembno 
ohranjanje in varovanje arheološkega najdišča Divje babe I.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1, 2, 3, znam pravilno uporabiti 
izbrane zgodovinske termine (kot so: dosežki prvih civilizacij, neandertalec, 
arheološko najdišče Divje babe I na slovenskem ozemlju).
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Didaktična priporočila za učni primer Življenje neandertalcev

Pri učnem primeru Življenje neandertalcev, na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realizi-
ramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri tretjem 
tematskem sklopu Človek od prazgodovine do prvih civilizacij učenci usvajajo pet obveznih učnih 
ciljev. Prvi obvezni učni cilj predpostavlja, da učenci spoznavajo proces razvoja človeka, ki je pripeljal 
do Homo sapiens sapiensa, ki se odraža v operativnem vsebinskem cilju, pri katerem učenec pojas-
ni značilnosti življenja neandertalcev. S pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za samo-
vrednotenje se formativno spremlja zmožnost učenca, pri čemer zna učenec s pomočjo zgodo-
vinskih virov pojasniti značilnosti življenja neandertalcev. 

Drugi obvezni učni cilj učnega načrta, pri katerem učenci raziskujejo načine življenja v posameznih 
obdobjih prazgodovine in jih primerjajo med sabo se odraža v operativnih učnih ciljih, pri katerih 
učenec sklepa o kulturnem in družbenem življenju neandertalcev na podlagi materialnih virov. S 
pomočjo kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za samovrednotenje se formativno spremlja zmo-
žnost učenca, pri čemer ta iz zgodovinskih virov razbere pomembne informacije in dokaze, ki jih 
analizira ter z njimi pojasni obstoj kulturnega in duhovnega življenja neandertalcev. 

Standard znanja, da »učenec navede najpomembnejše najdbe na današnjem slovenskem ozemlju iz 
prazgodovine«, se odraža v operativnem vsebinskem učnem cilju, pri katerem učenec oceni pomen 
odkritja arheološkega najdišča Divje babe I in pomembnih najdb za razumevanje življenja v prazgodo-
vini na ozemlju današnje Slovenije, kakor tudi v operativnem odnosnem učnem cilju, pri katerem 
učenec na podlagi znanja in razumevanja pomembnosti arheološkega najdišča Divje babe I in nean-
dertalčeve piščali oceni pomen varovanja in ohranjanja slovenske kulturne dediščine ter ustanov, ki 
najdbe hranijo, in pomena naravnega okolja, kjer je bilo najdišče. S pomočjo kriterijev uspešnosti v 
obliki semaforja za samovrednotenje se formativno spremlja zmožnost učenca, ta na podlagi zgodo-
vinskega vira pojasni, zakaj je pomembno ohranjanje in varovanje arheološkega najdišča Divje babe I.

Prav tako formativno spremljamo veščine dela z zgodovinskimi viri, ki jih razvijamo skozi vse tri obli-
ke ciljev s pomočjo dela z zgodovinskimi viri. Še posebej pa se te veščine odražajo v operativnih 
procesnih ciljih, pri katerih učenec dane zgodovinske vire o značilnostih življenja neandertalcev 
umesti v ustrezen zgodovinski čas. Na podlagi analize zgodovinskih virov o značilnostih življenja 
neandertalcev razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja dokazov in informacij ter jih zna smi-
selno uporabiti pri oblikovanju odgovorov na vprašanja. in, Tako na podlagi analize zgodovinskih 
virov o značilnostih življenja neandertalcev izkaže zmožnosti sinteze in interpretacije razbranih infor-
macij, s katerimi zna pojasniti, zakaj so bili neandertalci čuteča bitja. Prav tako v sklopu operativnih 
veščinskih ciljev spodbujamo tudi doseganje učnega cilja, pri katerem učenec razvija sposobnost 
uporabe zgodovinske terminologije in jezika. Doseganje vseh štirih učnih ciljev prav tako formativno 
spremljamo s pomočjo semaforja za samovrednotenje, iz katerega je razvidno, da učenci vrednotijo 
kriterije uspešnosti za veščinsko znanje. Tako učenec umesti najdbe, o katerih pričajo zgodovinski 
viri, v ustrezen zgodovinski prostor in čas, iz zgodovinskih virov razbere pomembne informacije in 
dokaze, ki jih analizira ter z njimi pojasni obstoj kulturnega in duhovnega življenja neandertalcev. 
Zna tudi pravilno uporabiti izbrane zgodovinske termine (kot so: dosežki prvih civilizacij, neanderta-
lec, arheološko najdišče Divje babe I na slovenskem ozemlju).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgo-
dovine do prvih civilizacij, jedrno vsebino Življenje v starem veku – učni sklop Nastanek in značilnos-
ti prvih civilizacij na primeru babilonskega kraljestva.
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Učni primer: Hamurabijev zakonik

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgodovine 
do prvih civilizacij in učni sklop Nastanek in značilnosti prvi civilizacij – primer babilonskega kra-
ljestva (Učni načrt 2025, str. 18–19; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 na primeru razloži značilnosti prvih civilizacij;
–	značilnosti prvih civilizacij razloži na primeru babilonskega kraljestva;

	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 19).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na primeru Hamurabijevega zakonika pojasni način urejanja odnosov v babilonski 
družbi;

	 iz zakonika razbere družbene sloje;
	 pojasni razmerja med posameznimi člani družbe.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 dani zgodovinski vir umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz odlomka 
Hamurabijevega zakonika;

	 razvije in izkaže zmožnosti oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč pri opisovanju državne ureditve civilizacij rodovitnega polmeseca na primeru 
babilonskega kraljestva;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi poznavanja družbene ureditve starih civilizacij razvije sposobnost za 
razumevanje in spoštovanje različnosti kultur in skupnosti z vidika dobe – starega 
veka, v katerem so obstajale;

	 pojasni pomen urejanja odnosov v družbi s pomočjo zapisanih zakonov v 
Hamurabijevem zakoniku in razloži, da je bilo spoštovanje človeškega dostojanstva 
odvisno od premoženja in položaja v družbi.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Hamurabijev 
zakonik
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer 
Hamurabijev zakonik
Učenec/učenka: 
	 s pomočjo zgodovinskih virov pojasni značilnosti urejanja družbenih odnosov v 
babilonski družbi;

	 zgodovinski vir umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;
	 iz zgodovinskega vira zna razbrati pomembne informacije, jih analizirati in z njimi 
pojasniti razmerja med člani babilonske družbe;

	 na podlagi zgodovinskega vira pojasni pomen zakonikov za urejanje odnosov v 
takratni in današnji družbi;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: družbena ureditev, zakonik, 
Hamurabijev zakonik).

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgodovine do prvih civilizacij in učni 
sklop Nastanek in značilnosti prvi civilizacij na primeru babilonskega kraljestva (prirejeno po Brodnik 
in sod., 2011, str. 47).

Vir 1: Starodavni zakonik

»Če sin udari svojega očeta, potem se mu odreže roka. Če državljan izlije oko 
sinu državljana, potem se njemu izlije oko; če polomi kosti državljanu, potem se 
polomi kosti tudi njemu; če izlije oko podložniku, ali polomi podložniku kosti, 
potem plača eno mino srebra /…/.«

Vir: Brodnik idr. (2011). Pravo. Zgodovina 1, učbenik za prvi letnik gimnazije (str. 274). DZS.
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Človek od prazgodovine do prvih civilizacij, 6. razred

Vprašanja 

S pomočjo Vira 1 odgovori na spodnja vprašanja:
  1.	 Kateri zakonik je predstavljen v Viru 1? Kako to veš?
  2.	 Pojasni, kakšen je bil namen vsebine Vira 1.
  3.	 Razloži, zakaj so vladarji potrebovali take zapise.
  4.	 Katere družbene sloje lahko razbereš iz besedila Vira 1?
  5.	 Kakšna kazen je bila predpisana za sina, ki je udaril svojega očeta?
  6.	 Navedi dokaz iz Vira 1, ki pravi, da je bila babilonska družba res hierarhična.
  7.	 Na podlagi vira pojasni, ali lahko govorimo o enakosti pred zakonom.
  8.	 Pojasni del zakona, iz katerega lahko razberemo, da je bilo spoštovanje človekovega dosto-

janstva odvisno od posameznikovega premoženja in položaja v družbi.
  9.	 Pojasni, kakšno kaznovalno politiko je predpostavljal zakonik. Ali se tudi v današnji družbi 

uporabljajo takšne kazni?

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za 
obvezno temo Človek od prazgodovine do prvih civilizacij in učni sklop Nastanek in značilnosti 
prvi civilizacij na primeru babilonskega kraljestva

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo zgodovinskega Vira 1 znam pojasniti značilnosti urejanja 
družbenih odnosov v babilonski družbi.

Zgodovinski Vir 1 znam umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor.

Iz zgodovinskega Vira 1 znam razbrati pomembne informacije, jih analizirati 
in z njimi pojasniti razmerja med člani babilonske družbe.

S pomočjo zgodovinskega Vira 1 znam pojasniti pomen zakonikov za urejanje 
odnosov v takratni in današnji družbi.

Na podlagi vsebine zgodovinskega Vira 1 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: družbena ureditev, zakonik, Hamurabijev 
zakonik).
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Didaktična priporočila za učni primer Hamurabijev zakonik

Učni primer Hamurabijev zakonik se prav tako nanaša na vsebine iz tretjega tematskega sklopa 
Človek od prazgodovine do prvih civilizacij, pri katerem zasledujemo istih pet obveznih učnih ciljev, 
kot v prejšnjem učnem primeru (Življenje neandertalcev). Učenci tako usvajajo obvezni učni cilj iz 
učnega načrta, pri katerem spoznavajo, kje so se razvile prve civilizacije in kaj je omogočilo njihov 
nastanek in razvoj, ter ovrednotijo njihove ključne značilnosti (Učni načrt 2025, str. 18). Podčrtani 
del obveznega učnega cilja iz učnega načrta se tako odraža v operativnih vsebinskih učnih ciljih, pri 
katerih učenec: na primeru Hamurabijevega zakonika pojasni način urejanja odnosov v babilonski 
družbi, iz zakonika razbere družbene sloje ter pojasni razmerja med posameznimi člani družbe.

Obvezni učni cilj se nanaša tudi na operativne procesne učne cilje, pri katerih učenec razvije in izka-
že veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz odlomka Hamurabijevega zakonika ter razvi-
je in izkaže zmožnosti oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in stališč pri opisovanju 
državne ureditve civilizacij rodovitnega polmeseca na primeru babilonskega kraljestva. Vse opera-
tivne učne cilje se s pomočjo semaforja za samovrednotenje glede na kriterije uspešnosti za vsebin-
sko in veščinsko znanje tudi formativno spremlja. Učenec tako vrednoti, v kolikšni meri mu je uspelo 
s pomočjo danega zgodovinskega vira pojasniti značilnosti urejanja družbenih odnosov v babilonski 
družbi ter kako kakovostno je uspel iz zgodovinskega vira razbrati pomembne informacije, jih anali-
zirati in z njimi pojasniti razmerja med člani babilonske družbe. Učenec skozi celoten proces analize 
besedilnega zgodovinskega vira tudi usvaja operativni veščinski učni cilj, ki predpostavlja, da razvija 
sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika. Ta se odraža v kriteriju uspešnosti za pro-
cesno znanje, kjer učenec vrednoti pravilno rabo izbrane zgodovinske terminologije (kot so: družbe-
na ureditev, zakonik, Hamurabijev zakonik).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgo-
dovine do prvih civilizacij, jedrno vsebino Življenje v starem veku – učni sklop Nastanek in značilnos-
ti prvih civilizacij na primeru starega Egipta – razvoj znanosti.



62

Človek od prazgodovine do prvih civilizacij, 6. razred

Učni primer: Znanosti starega Egipta

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgodovine 
do prvih civilizacij in učni sklop Nastanek in značilnosti prvih civilizacij na primeru starega Egipta – 
razvoj znanosti (Učni načrt 2025, str. 18–19; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 na primeru razloži značilnosti prvih civilizacij:
–	značilnosti prvih civilizacij razloži na primeru znanosti starega Egipta;

	 oceni dosežke prvih civilizacij za sedanji čas:
–	ovrednoti pomen dosežkov prvih civilizacij za sedanji čas na primeru znanosti 

starega Egipta;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine o znanostih starega Egipta predstavi s pomočjo dela z 

zgodovinskimi viri v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 19).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 našteje nekatere znanosti, ki so jih poznali v starem Egiptu in civilizacijah 
rodovitnega polmeseca;

	 na primeru starega Egipta in prvih civilizacij rodovitnega polmeseca opiše glavne 
dosežke znanosti;

	 pojasni, kako je razvoj znanosti vplival na vsakdanje življenje;
	 razloži, kako se je spremenilo vodenje države zaradi poznavanja znanosti.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 zna vsebino zgodovinskega vira o znanostih starega Egipta umestiti v ustrezno 
zgodovinsko obdobje in na podlagi informacij iz zgodovinskega vira v ustrezen 
prostor;

	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij iz zgodovinskih virov, s 
katerimi zna opisati glavne dosežke znanosti civilizacije starega Egipta,

	 na podlagi obeh zgodovinskih virov razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in 
interpretacije razbranih podatkov in informacij, s katerimi pojasni, kako je znanost 
vplivala na vsakdanje življenje in delovanje civilizacije starega Egipta;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi zgodovinskih virov oceni pomen ohranjanja in varovanja svetovne 
kulturne dediščine starega Egipta in civilizacij rodovitnega polmeseca.
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Znanosti 
starega Egipta
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze in virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Znanosti 
starega Egipta
Učenec/učenka: 
	 našteje nekatere znanosti in kulturne dosežke starega Egipta in prvih civilizacij 
rodovitnega polmeseca ter pojasni, kako so vplivale na vsakdanje življenje 
prebivalcev;

	 s pomočjo zbranih informacij iz zgodovinskih virov razloži, kako se je spremenila 
državna uprava zaradi poznavanja znanosti;

	 zgodovinski vir umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;
	 s pomočjo analize zgodovinskih virov presodi pomen ohranjanja svetovne kulturne 
dediščine za zanamce;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: dosežki prvih civilizacij, 
kultura, znanost, stari Egipt).
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Človek od prazgodovine do prvih civilizacij, 6. razred

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Človek od prazgodovine do prvih civilizacij, učni 
sklop Nastanek in značilnosti prvi civilizacij na primeru starega Egipta – razvoj znanosti

Vir 1: Znanost v starem Egiptu

»Ta kralj (verjetno Ramzes II.) je razmeril (op. izmeril), kot so pravili, vso zemljo v 
državi. Sleherni Egipčan je dobil svoj enako velik četverokoten kos zemlje in od 
njega je za vzdrževanje dvora vsako leto plačeval davek v državno zakladnico. Če 
je reka komu odtrgala del posestva, je obvestil kralja, ta pa je poslal ljudi, da so 
škodo pregledali in izmerili, za koliko se je zmanjšalo zemljišče, ter določili, koli-
ko bo plačal v prihodnje /…/«.

Vir: Herodot, prevod Sovre, A. (1953). Zgodbe II/109 (str. 191–192). DZS.

Vir 2: Za gradnjo piramid je bila potrebna znanost

»Keopsova piramida je največja na svetu. Pokriva več kot 5 hektarjev in je bila 
prvotno visoka 145 metrov. Štiri stranice so usmerjene na štiri strani neba in so 
dolge 365,24 »piramidalnega metra«. /…/ Nekateri hodniki so postavljeni v na-
tančnem razmerju do zvezd, na primer Severnice /…/.«

Vir: Meidenbauer, J. (ur.) (2012). Odkritja in izumi. Od prazgodovine do sodobnih časov (str. 43). 
Mladinska knjiga.
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Vprašanja 

S pomočjo Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz Vira 1 izpiši dokaz, ki priča o uporabi znanosti v starem Egiptu, ter pojasni, za katero zna-

nost gre.
  2.	 Na podlagi Vira 1 pojasni, kako je začetek znanosti vplival na razvoj kmetijstva.
  3.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, ali so znanost uporabljali tudi za vodenje države.
  4.	 Navedi, o katerem zgodovinskem obdobju govori besedilo iz Vira 2.
  5.	 Iz Vira 2 izpiši dve dejstvi, s katerima lahko potrdiš, da so v starem Egiptu za gradnjo piramid 

morali poznati znanosti, ter navedi, kateri znanosti sta to bili.
  6.	 Navedi in pojasni primere, v katerih danes uporabljamo znanost.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Človek od prazgodovine do prvih civilizacij in učni sklop Nastanek in značilnosti prvih civilizacij 
na primeru starega Egipta – razvoj znanosti

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Znam našteti nekatere znanosti in kulturne dosežke prvih civilizacij starega 
Egipta in civilizacij rodovitnega polmeseca in pojasniti, kako so vplivale na 
vsakdanje življenje prebivalcev.

S pomočjo zbranih informacij iz zgodovinskih Virov 1 in 2 znam razložiti, kako 
se je spremenila državna uprava zaradi poznavanja znanosti.

Zgodovinska Vira 1 in 2 znam umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor.

S pomočjo zgodovinskih Virov 1 in 2 znam presoditi pomen ohranjanja 
svetovne kulturne dediščine za zanamce.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: dosežki prvih civilizacij, kultura, znanost, stari 
Egipt).
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Človek od prazgodovine do prvih civilizacij, 6. razred

Didaktična priporočila za učni primer Znanosti starega Egipta

Pri učnem primeru Znanosti starega Egipta na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realizira-
mo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri obvezni temi 
Človek od prazgodovine do prvih civilizacij, učni sklop Nastanek in značilnosti prvih civilizacij, zasledu-
jemo pet obveznih učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obvezne-
ga učnega cilja, pri katerem učenci spoznavajo, kje so se razvile prve civilizacije in kaj je omogočilo 
njihov nastanek in razvoj, ter ovrednotijo njihove ključne značilnosti (Učni načrt 2025, str. 18). 
Podčrtani del obveznega učnega cilja se odraža v operativnem vsebinskem učnem cilju, ki pred-
postavlja, da učenec našteje nekatere znanosti, ki so jih poznali v starem Egiptu in civilizacijah rodo-
vitnega polmeseca; na primeru starega Egipta in prvih civilizacij rodovitnega polmeseca opiše glavne 
dosežke znanosti. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v operativnem proces-
nem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij 
iz zgodovinskih virov, s katerimi zna opisati glavne dosežke znanosti civilizacije starega Egipta. 
Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za 
samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti kako 
dobro zna našteti nekatere znanosti in kulturne dosežke starega Egipta in prvih civilizacij rodovitnega 
polmeseca.

Podčrtani del obveznega učnega cilja (Učni načrt 2025, str. 18) pa se odraža tudi v operativnem 
vsebinskem učnem cilju, pri katerem učenec pojasni, kako je razvoj znanosti vplival na vsakdanje 
življenje, in tudi v cilju, da učenec razloži, kako se je spremenilo vodenje države zaradi poznavanja 
znanosti. Obvezni učni cilj se odraža tudi v operativnem procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da 
učenec na podlagi obeh zgodovinskih virov razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in interpreta-
cije razbranih podatkov in informacij, s katerimi pojasni, kako je znanost vplivala na vsakdanje živ-
ljenje in delovanje civilizacije starega Egipta. Učenčevo znanje se formativno spremlja s pomočjo 
kriterijev uspešnosti za vsebinsko in procesno znanje, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna 
pojasniti, kako so prve znanosti vplivale na vsakdanje življenje prebivalcev, kakor tudi s pomočjo 
zbranih informacij iz zgodovinskih virov razložiti, kako se je spremenila državna uprava zaradi pozna-
vanja znanosti.

Operativni procesni cilj predpostavlja, da učenec zna vsebino zgodovinskega vira o znanostih stare-
ga Egipta umestiti v ustrezno zgodovinsko obdobje in na podlagi informacij iz zgodovinskega vira v 
ustrezen prostor, operativni odnosni učni cilj pa, da učenec na podlagi zgodovinskih virov oceni 
pomen ohranjanja in varovanja svetovne kulturne dediščine starega Egipta in prvih civilizacij rodo-
vitnega polmeseca. Tudi doseganje teh dveh ciljev učenec vrednoti na podlagi kriterija uspešnosti 
za procesno in odnosno znanje, pri čemer ocenjuje, kako dobro zna zgodovinska vira umestiti v 
ustrezen zgodovinski čas in prostor ter s pomočjo zgodovinskih virov presoditi pomen ohranjanja 
svetovne kulturne dediščine za zanamce. Usvajanje obveznega učnega cilja iz učnega načrta se 
navezuje tudi na usvajanje splošnega cilja učnega načrta s področja Zdravje in dobrobit, podpodro-
čje Socialna dobrobit (3.3.1.2): Zaveda se raznolikosti in jo prepoznava v ožjem (oddelek, vrstniki, 
družina) in širšem okolju (šola, lokalna skupnost, družba) (Učni načrt 2025, str. 68).

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Doseganje slednjega učenec vrednoti na podlagi kriterijev 
uspešnosti, kjer ocenjuje, kako pravilno uporabiti izbrane zgodovinske termine (kot so: dosežki prvih 
civilizacij rodovitnega polmeseca, kultura, znanost, stari Egipt).
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

	 Kaj so nam zapustili  
prazgodovinski ljudje 
Izbirna tema, 6. razred 

Učenci pri izbirni temi spoznavajo raznovrstne arheološke najdbe, ki pričajo o načinih življenja ljudi 
v prazgodovini. Spoznavajo ostanke preteklosti, s katerimi si lahko ustvarijo širši kontekst razume-
vanja duhovnega in kulturnega življenja ljudi v oddaljeni preteklosti. Soočajo se z različnimi razlaga-
mi družbenih in naravnih pojavov, ki so jih ljudje v preteklosti poskušali pojasniti z delovanjem nad-
naravnih sil. Učenci pri tej izbirni temi, ki jo učitelj lahko izbere glede na interes učencev in je kot taka 
podvržena preverjanju in ocenjevanju znanja, usvajajo naslednje učne cilje:

	 spoznavajo naravo arheoloških najdb in njihov pomen za raziskovanje obdobja pred pisavo 
(Učni načrt 2025, str. 20);

	 s pomočjo raznolikih bralnih gradiv raziskujejo in spoznavajo kulturo in umetnost prazgodovi-
ne ter povezanost človeka z naravo in duhovnim svetom (Učni načrt 2025, str. 20);

	 1 (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna 
sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 3 (3.3.3.2): Кrеpi sodelovalne veščine, spretnosti vzpostavljanja in vzdrževanja kakovostnih 
odnosov v oddelku, družini, šoli, širši skupnosti, temelječih na spoštljivem in asertivnem 
komuniciranju ter enakopravnosti (Učni načrt 2025, str. 68).

	 s pomočjo spletnih strani ali drugih virov oblikujejo krajšo digitalno predstavitev prazgodovinske 
umetnosti ali izbranega obdobja prazgodovine in jo predstavijo sošolcem (Učni načrt 2025, str. 
20);

	 (4.3.2.1): Digitalne vsebine obogati z dodajanjem slik, glasbe, videoposnetkov, vizualnih 
efektov idr. (Učni načrt 2025, str. 69).

	 s pomočjo raznolikih materialov poustvarjajo umetnost prazgodovinskega človeka (izdelajo ali 
ilustrirajo replike jamskih poslikav, kipcev, situl, piščali) in jih predstavijo na šolski razstavi (Učni 
načrt 2025, str. 20);

	 (1.3.3.1): Je radoveden in raziskuje materiale in umetniške jezike, se z njimi izraža, razvija 
domišljijo ter poglablja in širi znanje tudi na neumetniških področjih (Učni načrt 2025, str. 
66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za prvo izbirno temo tematskega 
sklopa Kaj so nam zapustili prazgodovinski ljudje in učni sklop Kultura, umetnost in duhovni svet 
prazgodovinskih ljudi – primer koliščarske kulture.

2025
U NI
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Kaj so nam zapustili prazgodovinski ljudje, 6. razred

Učni primer: Koliščarska kultura na slovenskem ozemlju

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kaj so nam zapustili praz-
godovinski ljudje in učni primer Kultura, umetnost in duhovni svet prazgodovinskih ljudi – primer 
koliščarske kulture (Učni načrt 2025, str. 18–19; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 pojasni in primerja različne umetnostne stvaritve in arhitekturne dosežke skozi 
obdobje prazgodovine:
–	pojasni in primerja umetnostne stvaritve in arhitekturne dosežke koliščarske 

kulture z Ljubljanskega barja;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnim in slikovnim 

zgodovinskim virom v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 20).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi danega zgodovinskega vira opiše arheološke najdbe in koliščarsko 
tradicijo na tleh današnje Slovenije;

	 pojasni, kako je potekalo življenje v koliščarskih naseljih;
	 razloži pogoje, ki so bili potrebni za vzpostavitev koliščarskih naselij;
	 utemelji, da so ljudje v prazgodovini sodelovali in izmenjavali znanja na daljše 
razdalje.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 zna besedilni zgodovinski vir o koliščarskem naselju na Ljubljanskem barju umestiti 
v ustrezen zgodovinski čas in prostor;

	 s pomočjo analize zgodovinskih Virov 1 in 2 razvije in izkaže spretnosti zbiranja in 
izbiranja informacij in dokazov o življenju v koliščarskem naselju;

	 razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in interpretacije pridobljenih informacij 
iz besedilnega in slikovnega zgodovinskega vira o koliščarskem naselju na 
Ljubljanskem barju ter z njimi oblikuje znanje o načinu življenja ljudi v koliščarskih 
naseljih;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč na podlagi analize danih virov, ki jih oblikuje kot odgovore na vprašanja o 
koliščarski kulturi na Ljubljanskem barju;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi poznavanja koliščarske kulture na ozemlju današnje Slovenije oceni 
pomen ohranjanja in varovanja slovenske kulturne dediščine;

	 se seznani s pomenom varovanja in poznavanja koliščarske kulture v kontekstu 
vpisa koliščarske kulture na Ljubljanskem barju na Unescov seznam svetovne 
kulturne dediščine.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za učni primer Koliščarska kultura na slovenskem 
ozemlju
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi);
	 interpretira dogajanje, pojave, procese z več vidikov (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za učni primer Koliščarska kultura na slovenskem 
ozemlju
Učenec/učenka: 
	 s pomočjo informacij iz zgodovinskih virov opiše način gradnje kolišč in razbere 
pogoje, ki so bili potrebni za vzpostavitev koliščarskih naselij;

	 v zgodovinskih virih poišče pomembne informacije, s katerimi lahko opiše potek 
življenja v koliščarskih naseljih;

	 zgodovinska vira umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;
	 s pomočjo informacij iz zgodovinskih virov o koliščarski tradiciji pojasni pomen 
varovanja slovenske kulturne dediščine;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: kolišča, pred našim štetjem, 
družbeni status).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kaj so nam zapustili prazgodovinski ljudje in učni 
sklop Kultura, umetnost in duhovni svet prazgodovinskih ljudi – primer koliščarske kulture

Vir 1: Koliščarska bivališča na Ljubljanskem barju

»Kolišča so posebna oblika bivališč na jezerskih in močvirnih območjih. /…/ 
Najstarejša kolišča so iz dobe okoli 4500 let pred našim štetjem. Barje je bilo 
takrat verjetno jezero, nekateri znanstveniki pa menijo, da so hiše stale ob 
poplavnih rekah. Raziskave pilotov – lesenih nosilcev, na katerih so stale hiše, 
kažejo, da so bile hiše različno velike. Stene hiš so bile narejene iz lesa, iz preple-
tenih vej, plasti gline in drugih materialov. /…/ Poljedelstvo in živinoreja sta kma-
lu dopolnila nekdanje nabiralništvo, lov in ribolov. Žito so pridelovali s pomočjo 
orodja iz lesa, kamna in roževine. /…/ Čeprav ni bilo cest, so ljudje v prazgodo-
vini premagovali na stotine kilometrov! To dokazujejo uvoženi predmeti in suro-
vine, ki so potovale tudi 500 kilometrov daleč. /…/ Posamezniki, ki so obvladali 
določeno spretnost, kot na primer taljenje rude, so imeli verjetno v družbi že 
takrat poseben status.«

Vir: Šinkovec, I., in Zupanc, B. (2011). Koliščarji na Ljubljanskem barju (str. 2). Krajinski park 
Ljubljansko barje.

Vir 2: Prikaz koliščarskega naselja

Koliščarji

Vir: Delo. (2011). Kolišča na Ljubljanskem barju na Unescovem sezna-
mu. https://old.delo.si/kultura/dediscina/kolisca-na-ljubljanskem-bar-
ju-na-unescovem-seznamu.html
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Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo informacij iz zgodovinskega Vira 1 znam opisati način gradnje 
kolišč in znam razbrati pogoje, ki so bili potrebni za vzpostavitev koliščarskih 
naselij.

V zgodovinskih Virih 1 in 2 znam poiskati pomembne informacije, s katerimi 
lahko opišem potek življenja v koliščarskih naseljih.

Zgodovinska Vira 1 in 2 znam umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor.

S pomočjo informacij iz zgodovinskih Virov 1 in 2 o koliščarski tradiciji znam 
pojasniti pomen varovanja slovenske kulturne dediščine.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: kolišča, pred našim štetjem, družbeni status).

Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 S pomočjo Virov 1 in 2 pojasni, kaj so kolišča in kje so se razvila.
  2.	 Na podlagi Virov 1 in 2 opiši, kako in iz katerih materialov so bila zgrajena kolišča.
  3.	 Kje misliš, da so našli materiale za gradnjo kolišč?
  4.	 Iz Vira 1 izpiši dokaz, ki govori o tem, da so bila kolišča stalne naselitve.
  5.	 S pomočjo besedila Vira 1 argumentiraj trditev, da je obstajalo sodelovanje med geografsko 

oddaljenimi družbami.
  6.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, ali je obstajala delitev znotraj koliščarske družbe. 
  7.	 Na podlagi Vira 1 sklepaj o dejavnostih, s katerimi so se ukvarjali koliščarji.
  8.	 S pomočjo Virov 1 in 2 pojasni, kako so lahko prevažali predmete in surovine tudi 500 kilome-

trov daleč.
  9.	 Pojasni, zakaj je pomembno, da poznamo način življenja in delovanja koliščarskih naseljih 

tudi danes.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kaj so nam zapustili prazgodovinski ljudje in učni sklop Kultura, umetnost in duhovni svet 
prazgodovinskih ljudi – primer koliščarske kulture
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Didaktična priporočila za učni primer Koliščarska kultura  
na slovenskem ozemlju

Pri učnem primeru Koliščarska kultura na slovenskem ozemlju na podlagi dela z zgodovinskimi viri 
v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostav-
lja, da pri izbirni temi Kaj so nam zapustili prazgodovinski ljudje, učni sklop Kultura, umetnost in 
duhovni svet prazgodovinskih ljudi, zasledujemo tri obvezne in en izbirni učni cilj. Pri specifičnem 
učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega učnega cilja, pri katerem učenci spoznava-
jo naravo arheoloških najdb in njihov pomen za raziskovanje obdobja pred pisavo (Učni načrt 2025, 
str. 20). Obvezni učni cilj se odraža v operativnem vsebinskem učnem cilju, ki predpostavlja, da 
učenec, na podlagi danega zgodovinskega vira opiše arheološke najdbe in koliščarsko tradicijo na 
tleh današnje Slovenije. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v operativnem 
procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec zna besedilni zgodovinski vir o koliščarskem 
naselju na Ljubljanskem barju umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor. Obvezni učni cilj se 
odraža tudi v operativnem odnosnem cilju, pri katerem učenca spodbujamo, da na podlagi pozna-
vanja koliščarske kulture na ozemlju današnje Slovenije oceni pomen ohranjanja in varovanja slo-
venske kulturne dediščine ter da se seznani s pomenom varovanja in poznavanja koliščarske kultu-
re v kontekstu vpisa koliščarske kulture na Ljubljanskem barju na Unescov seznam svetovne 
kulturne dediščine. Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s 
pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer 
učenec vrednoti, kako dobro zna zgodovinska vira umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor; s 
pomočjo informacij iz zgodovinskih virov o koliščarski tradiciji pojasniti pomen varovanja slovenske 
kulturne dediščine.

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta, pri katerem učenci s pomočjo raznolikih bralnih gradiv razi-
skujejo in spoznavajo kulturo in umetnost prazgodovine ter povezanost človeka z naravo in duhov-
nim svetom (Učni načrt 2025, str. 20), se odraža v operativnih vsebinskih učnih ciljih, ki predpostav-
ljajo, da učenec razloži pogoje, ki so bili potrebni za vzpostavitev koliščarskih naselij, ter utemelji, da 
so ljudje v prazgodovini sodelovali in izmenjavali znanja na daljše razdalje, kakor tudi v operativnih 
procesnih učnih ciljih, pri katerih učenec razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih skle-
pov, pogledov, mnenj in stališč na podlagi analize danih virov, ki jih oblikuje kot odgovore na vpraša-
nja o koliščarski kulturi na Ljubljanskem barju. Formativno se spremlja učenčev napredek na podla-
gi semaforja za samovrednotenje, pri katerem učenec vrednoti, kako dobro zna s pomočjo informacij 
iz zgodovinskega vira opisati način gradnje kolišč in razbrati pogoje, ki so bili potrebni za vzpostavi-
tev koliščarskih naselij.

Drugi obvezni učni cilj učnega načrta, pri katerem učenci s pomočjo raznolikih bralnih gradiv razi-
skujejo in spoznavajo kulturo in umetnost prazgodovine ter povezanost človeka z naravo in duhov-
nim svetom (Učni načrt 2025, str. 20), se odraža tudi v operativnem vsebinskem cilju, pri katerem 
učenec razloži, kako je potekalo življenje v koliščarskih naseljih, kakor tudi v operativnem proces-
nem cilju, kjer učenec s pomočjo analize zgodovinskih Virov 1 in 2 razvije in izkaže spretnosti zbira-
nja in izbiranja informacij in dokazov o življenju v koliščarskem naselju ter razvije in izkaže zmožnosti 
analize, sinteze in interpretacije pridobljenih informacij iz besedilnega in slikovnega zgodovinskega 
vira o koliščarskem naselju na Ljubljanskem barju ter z njimi oblikuje znanje o načinu življenja ljudi 
v koliščarskih naseljih. Formativno spremljanje se odraža v učenčevem samovrednotenju usvojene-
ga znanja na podlagi kriterijev uspešnosti, pri katerih učenec vrednoti, kako uspešno zna iz zgodo-
vinskih virov poiskati pomembne informacije, s katerimi lahko opiše potek življenja v koliščarskih 
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naseljih. Obvezni učni cilj se nanaša tudi na skupne cilje učnega načrta s področja Jezik, drža-
vljanstvo, kultura in umetnost, podpodročje Kultura in umetnost (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava 
kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna sredstva v zgodovinskem in kulturnem kon-
tekstu ter na skupni cilj z istega področja in podpodročje Jezik (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno 
bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni 
načrt 2025, str. 66).

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot so: kolišča, pred našim štetjem, družbeni status).

Utemeljitelja formativnega spremljanja Black in Wiliam 
(1998) učiteljem svetujeta, naj učence predvsem usmer-
jajo na poti učenja in jih pri tem ne sodijo. Dokler se učen-
ci učijo, da bi dosegli namene učenja, je učiteljeva naloga, 
da jih spremlja. Namen spremljanja je namreč pridobiva-
nje podatkov, ki učitelju pomenijo izhodišče za načrtova-
nje nadaljnjih aktivnosti, ob katerih bodo učenci izboljšali 
svoje znanje in razumevanje (Holcar Brunauer in sod., 
2019b, str. 5).
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	 Kako so nastala čudesa sveta  
v zgodnjih civilizacijah 
Izbirna tema, 6. razred 

Pri drugi izbirni temi učenci spoznavajo območja nastanka prvih civilizacij in dejstva, da so ta tesno 
povezana z naravnimi danostmi in posebnostmi, ki so vplivale na napredek v kmetijstvu, ki je končno 
privedel do povečanja pridelave hrane in naraščanja prebivalstva, kar je zagotavljalo presežek pri-
delane hrane, s čimer so se odprle poti za vzpostavitev delitve dela, pojava zasebne lastnine ter 
razslojevanje družbe. Učenci spoznajo tudi religiozno plat prvih civilizacij ter se učijo o velikih arhi-
tekturnih in znanstvenih dosežkih, ki danes predstavljajo prava čudesa sveta. Pri tem usvajajo nas-
lednje učne cilje:

	 raziskujejo območje nastanka izbrane zgodnje civilizacije, naravne danosti in njeno družbeno 
strukturo (Učni načrt 2025, str. 22);

	 (2.1.3.1): Оdgovoren odnos do naravnih sistemov gradi na razumevanju njihove komple-
ksnosti in razmerij med naravnimi ter družbenimi sistemi (Učni načrt 2025, str. 67).

	 raziskujejo in spoznavajo znanstvene in kulturne dosežke izbrane zgodnje civilizacije (Učni 
načrt 2025, str. 22);

	 1 (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna 
sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (3.3.3.2): Кrеpi sodelovalne veščine, spretnosti vzpostavljanja in vzdrževanja kakovostnih 
odnosov v oddelku, družini, šoli, širši skupnosti, temelječih na spoštljivem in asertivnem 
komuniciranju ter enakopravnosti (Učni načrt 2025, str. 68).

	 s pomočjo spletnih strani ali drugih virov oblikujejo krajšo digitalno predstavitev izbrane zgodnje 
civilizacije in pojasnijo izbor izbranih spletnih virov (Učni načrt 2025, str. 22); 

	 (4.3.2.1): Digitalne vsebine obogati z dodajanjem slik, glasbe, videoposnetkov, vizualnih 
efektov idr. (Učni načrt 2025, str. 69).

	 s pomočjo raznolikih materialov poustvarjajo umetnost izbrane zgodnje civilizacije (Učni načrt 
2025, str. 22).

	 (1.3.3.1): Je radoveden in raziskuje materiale in umetniške jezike, se z njimi izraža, razvija 
domišljijo ter poglablja in širi znanje tudi na neumetniških področjih (Učni načrt 2025, str. 
66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za drugo izbirno temo tematskega 
sklopa Kako so nastala čudesa sveta v zgodnjih civilizacijah in učni sklop Znanstveni, umetniški in 
gradbeni dosežki izbrane civilizacije starega veka – iznajdba pisave.

2025
U NI
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Učni primer: Razvoj pisave je pripomogel k razvoju prvih znanosti

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so nastala čudesa 
sveta v zgodnjih civilizacijah in učni sklop Znanstveni, umetniški in gradbeni dosežki izbrane civiliza-
cije starega veka – iznajdba pisave (Učni načrt 2025, str. 22–23; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 na primeru izbrane zgodnje civilizacije razloži značilnosti njene umetnosti:
–	razloži značilnosti umetnosti pisanja na primeru civilizacije starega Egipta in 

Mezopotamije;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije): 
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 22–23).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 našteje in opiše pisave, ki so jih uporabljale civilizacije starega Egipta in 
Mezopotamije;

	 navede materiale, na katerih so bila zapisana različna besedila s prvimi pisavami;
	 sklepa in pojasni uporabo materialov glede na naravne danosti okolja.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 vsebino danega vira, ki vsebuje zgodovinske letnice ter zapise območij bivanja 
civilizacij rodovitnega polmeseca, umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;

	 razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja informacij in dokazov o razvoju prvih 
pisav na območju rodovitnega polmeseca iz danih zgodovinskih virov;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije informacij pridobljenih iz 
danih zgodovinskih virov o prvih pisavah ter pojasni vzroke, ki so privedli do razvoja 
prvih pisav;

	 na podlagi analize danih zgodovinskih virov o razvoju pisave pri civilizacijah 
rodovitnega polmeseca razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov 
o vzrokih, ki so privedli do oblikovanja pisav ter vrstah materiala, ki so ga uporabljali 
za pisanje;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi znanja o prvih pisavah in z njimi zapisanih različnih besedil oceni njihov 
pomen za razvoj zgodovinopisja;

	 na podlagi poznavanja pomena prvih pisav presodi pomen ohranjanja in varovanja 
starodavnih zapisov kot svetovne kulturne dediščine, ki omogoča vpogled v razvoj 
civilizacij rodovitnega polmeseca v preteklosti.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Razvoj pisave 
je pripomogel k razvoju prvih znanosti
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Razvoj 
pisave je pripomogel k razvoju prvih znanosti
Učenec/učenka: 
	 našteje in opiše različne pisave in materiale za pisanje, ki so jih uporabljale 
civilizacije starega Egipta in Mezopotamije;

	 zgodovinska vira umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;
	 pojasni pomen razvoja pisave za nadaljnji razvoj človeške družbe;
	 s pomočjo zgodovinskih virov pojasni pomen prvih pisav za razvoj zgodovinopisja;
	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: hieroglifi, papirus, glinaste 
tablice, pismenke).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so nastala čudesa sveta v zgodnjih civilizacijah 
in učni sklop Znanstveni, umetniški in gradbeni dosežki izbrane civilizacije starega veka – iznajdba 
pisave

Vir 1: Razvoj pisave v Egiptu

»Hieroglife so razvili v Egiptu, takoj po združi-
tvi Zgornjega in Spodnjega Egipta v eno samo 
kraljestvo. Izraz izvira iz grške besede »hie-
roglyphikos grammata«, kar pomeni sveta za-
reza. /…/ Egipčani so hieroglife imenovali 
tudi božje besede. Značilnost hieroglifov je, 
da nimajo samoglasnikov. Okoli leta 2500 pr. 
n. št. so Egipčani že uporabljali dve vrsti pisa-
ve: hieroglife, ki so jih klesali v kamen in na 
drug vzdržljiv material in so jih uporabljali le 
za uradna besedila, in preprostejšo hieratič-
no, bolj tekočo pisavo, ki so jo navadno zapi-
sovali s črnilom na papirus.«

Vir: Meidenbauer, J. (ur.) (2012). Odkritja in izumi. Od 
prazgodovine do sodobnih časov (str. 59). Mladinska 
knjiga.

Vir 2: Razvoj pisave v Mezopotamiji

»Po starem izročilu je pisavo bodisi iz-
našel posameznik bodisi so jo bogovi 
podarili človeštvu. Sumerska pesnitev 
pravi, da je kralj Enmerkar v trenutku 
izumil pisavo, da bi zapisal sporočilo, 
prezapleteno za spomin glasnikov. /…/ 
V Mezopotamiji pa so pisali na trpežne 
glinaste tablice, ohranjene v velikem 
obsegu, zato lahko sledimo razvoju nji-
hove pisave od samega začetka. V 
prvem obdobju razvoja so s slikami be-
ležili stvari, sčasoma pa so jih poe-
nostavili in spremenili v simbole /…/. V 
Mezopotamiji je to obrodilo klinaste pi-
smenke klinopisa«.

Vir: Pucer, M. (ur.) (2009). Zgodovina. Velika 
ilustrirana enciklopedija (str. 62). Mladinska 
knjiga.
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Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Znam našteti in opisati različne pisave in materiale za pisanje, ki so jih 
uporabljale civilizacije starega Egipta in Mezopotamije.

Zgodovinski vir znam umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor.

Znam pojasniti pomen razvoja pisave za nadaljnji razvoj človeške družbe.

S pomočjo zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pojasniti pomen prvih pisav za 
razvoj zgodovinopisja.

S pomočjo zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pojasniti pomen prvih pisav kot 
dela svetovne kulturne dediščine.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: hieroglifi, papirus, glinaste tablice, pismenke).

Kako so nastala čudesa sveta v zgodnjih civilizacijah, 6. razred

Vprašanja 

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz Vira 1 in Vira 2 razberi, kdo naj bi glede na prepričanje starih civilizacij razvil pisavo.
  2.	 Poimenuj pisavi iz Vira 1 in Vira 2 in ju opiši.
  3.	 V katero tisočletje pred našim štetjem je datirana egipčanska pisava?
  4.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, zakaj so v starem Egiptu uporabljali dve pisavi.
  5.	 Na podlagi Vira 1 sklepaj in zapiši, kateri družbeni sloji so uporabljali katero izmed dveh pisav.
  6.	 Iz Virov 1 in 2 razberi, katere materiale sta uporabljali civilizaciji kot podlage za pisanje.
  7.	 Pojasni, zakaj so v Mezopotamiji uporabljali ravno material, ki ga omenja Vir 2.
  8.	 S pomočjo dokazov iz besedila v Viru 2 argumentiraj, da sumerska pesnitev, ki pravi, da je 

kralj Enmerkar razvil pisavo, ne more biti zgodovinsko dejstvo.
  9.	 Pojasni, zakaj sta obe civilizaciji sčasoma poenostavili svoji pisavi.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kako so nastala čudesa sveta v zgodnjih civilizacijah in učni sklop Znanstveni, umetniški in 
gradbeni dosežki izbrane civilizacije starega veka – iznajdba pisave
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Didaktična priporočila za učni primer Razvoj pisave je pripomogel  
k razvoju prvih znanosti

Pri učnem primeru Razvoj pisave je pripomogel k razvoju znanosti na podlagi dela z zgodovinskimi 
viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino pred-
postavlja, da pri drugi izbirni temi Kako so nastala čudesa sveta v zgodnjih civilizacijah, učni sklop 
Znanstveni, umetniški in gradbeni dosežki izbrane civilizacije starega veka – iznajdba pisave, reali-
ziramo tri obvezne in en izbirni učni cilj. Prvi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da 
učenci raziskujejo območje nastanka izbrane zgodnje civilizacije, naravne danosti in njeno družbe-
no strukturo (Učni načrt 2025, str. 22), ki se odraža v operativnih vsebinskih učnih ciljih, pri katerih 
učenec navede materiale, na katerih so bila zapisana različna besedila s prvimi pisavami, ter sklepa 
o uporabi materialov glede na naravne danosti okolja in jo pojasni. Oba operativna učna cilja forma-
tivno spremljamo s pomočjo semaforja za samovrednotenje znanja, ki je oblikovan na podlagi krite-
rijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti doseganje ciljev na podlagi naslednjih dveh kriterijev 
uspešnosti za vsebinsko znanje: znam našteti in opisati različne pisave in materiale za pisanje, ki so 
jih uporabljale civilizacije starega Egipta in Mezopotamije, ter znam pojasniti pomen razvoja pisave 
za nadaljnji razvoj človeške družbe. Obvezni učni cilj iz učnega načrta pa se odraža tudi v operativnih 
veščinskih učnih ciljih, pri katerih učenec vsebino danega vira, ki vsebuje zgodovinske letnice ter 
zapise območij bivanja civilizacij rodovitnega polmeseca, umesti v ustrezen zgodovinski čas in pros-
tor; razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije informacij, pridobljenih iz danih zgo-
dovinskih virov o prvih pisavah, ter pojasni vzroke, ki so privedli do razvoja prvih pisav; na podlagi 
analize danih zgodovinskih virov o razvoju pisave pri civilizacijah rodovitnega polmeseca razvije in 
izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov o vzrokih, ki so privedli do oblikovanja pisav, ter 
vrstah materiala, ki so ga uporabljali za pisanje. Obvezni učni cilj iz učnega načrta se nanaša tudi na 
skupni cilj s področja Trajnostni razvoj, podpodročje Poosebljanje trajnostnih vrednot (2.1.3.1): 
Оdgovoren odnos do naravnih sistemov gradi na razumevanju njihove kompleksnosti in razmerij 
med naravnimi ter družbenimi sistemi (Učni načrt 2025, str. 67).

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da učenci raziskujejo in spoznavajo znanstvene 
in kulturne dosežke izbrane zgodnje civilizacije (Učni načrt 2025, str. 22). Slednji predstavlja operativ-
ni vsebinski učni cilj, pri katerem učenec našteje in opiše pisave, ki so jih uporabljale civilizacije stare-
ga Egipta in Mezopotamije, s pripadajočim kriterijem uspešnosti za vsebinsko in veščinsko znanje, pri 
katerem učenec razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja informacij in dokazov o razvoju prvih 
pisav na območju rodovitnega polmeseca iz danih zgodovinskih virov. Obvezni učni cilj iz učnega načr-
ta se nanaša tudi na skupni cilj s področja Jezik, državljanstvo, kultura in umetnost, podpodročje 
Kultura in umetnost (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova 
izrazna sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu (Učni načrt 2025, str. 66).

Skozi celoten proces analize besedilnega zgodovinskega vira učenec tudi usvaja operativni veščin-
ski učni cilj, ki predpostavlja, da razvija sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika, ki 
se odraža kriteriju uspešnosti za procesno znanje, kjer učenec vrednoti pravilno rabo izbrane zgodo-
vinske terminologije (kot so: hieroglifi, papirus, glinaste tablice, pismenke).

Učenci pri obravnavanem učnem primeru usvajajo tudi vrednote prek dveh operativnih odnosnih 
ciljev, ki predpostavljata, da učenec na podlagi znanja o prvih pisavah in z njimi zapisanih različnih 
besedil oceni njihov pomen za razvoj zgodovinopisja ter da na podlagi poznavanja pomena prvih 
pisav presodi pomen ohranjanja in varovanja starodavnih zapisov kot svetovne kulturne dediščine, 
ki omogoča vpogled v razvoj civilizacij rodovitnega polmeseca v preteklosti. Oba odnosna cilja se 
formativno spremlja, učenec pa ju lahko samovrednoti s pomočjo kriterijev uspešnosti za odnosno 
znanje, ki navajata, da učenec zna s pomočjo zgodovinskih virov pojasniti pomen prvih pisav za 
razvoj zgodovinopisja in da zna pojasniti pomen prvih pisav kot dela svetovne kulturne dediščine.
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Antična družba in civilizacija, 7. razred

	 Antična družba in civilizacija  
Obvezna tema, 7. razred 

Učenci v 7. razredu pri zgodovini začnejo spoznavati antično civilizacijo, ki zajema grško in rimsko 
civilizacijo, za kateri vemo, da sta poglavitno vplivali na nadaljnji razvoj evropskega območja. Učenci 
spoznavajo politično in kulturno delovanje starih Grkov, ki so postavili temelje življenja v mestnih 
skupnostih, ter antično rimsko civilizacijo, ki je na novo vzpostavila obliko vladavin, ki ju danes poz-
namo pod imenom republika in cesarstvo. Ob koncu poglavja se učenci seznanijo tudi s pojavom 
novih ljudstev na območju imperija ter širjenjem krščanstva ki je pomembno zaznamovalo tudi naše 
območje. Učenci pri tej temi usvajajo naslednje učne cilje:

	 spoznavajo vzpon grške in rimske civilizacije (Učni načrt 2025, str. 26);

	 ugotavljajo značilnosti antične družbene in državne ureditve ter ju primerjajo z današnjo (Učni 
načrt 2025, str. 26);

	 spoznavajo, da je bilo v času antične družbe človekovo dostojanstvo odvisno od premoženja in 
družbenega statusa (Učni načrt 2025, str. 26);

	 1 (1.2.2.1): Spoznava, da obstajajo moralna vprašanja, pri katerih ni vnaprej danih od vseh 
sprejetih odgovorov (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (1.2.1.5): Razume in sprejema človekove pravice in dolžnosti kot osnovno, vsem državlja-
nom skupno etiko (moralo), ki uveljavlja vrednote spoštovanja človekovega dostojanstva, pra-
vičnosti, resnice, zakona, lastnine, nediskriminacije in strpnosti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 raziskujejo, kako sta vojna in mir prispevala k razvoju antične družbe (Učni načrt 2025, str. 26);

	 (2.2.1.1): K izbranemu problemu pristopa celostno, pri čemer upošteva povezanost okolj-
skega, gospodarskega in družbenega vidika (Učni načrt 2025, str. 67).

	 se seznanjajo z antičnim kulturnim, miselnim in znanstvenim svetom (Učni načrt 2025, str. 26;

	 s pomočjo digitalne tehnologije iščejo, berejo, izbirajo in kritično vrednotijo različne informacije in 
zgodovinske vire o antiki (npr. o arhitekturi, trgovini, kulturi, zabavi) ter jih predstavijo s pomočjo 
elektronskega medija (Učni načrt 2025, str. 26);

	 1 (4.1.1.1): Izraža informacijske potrebe, išče podatke, informacije in vsebine v digitalnih 
okoljih ter izboljšuje osebne strategije iskanja (Učni načrt 2025, str. 68).

	 2 (4.3.2.1): Digitalne vsebine obogati z dodajanjem slik, glasbe, videoposnetkov, vizualnih 
efektov idr. (Učni načrt 2025, str. 68).

	 3 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za prvo obvezno temo tematskega 
sklopa Antična družba in civilizacija in učni primer Atenska demokracija je imela posebne 
zakonitosti.

2025
U NI
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Učni primer: Atenska demokracija je imela posebne zakonitosti

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Antična družba in civili-
zacija in učni sklop Značilnosti atenske demokracije (Učni načrt 2025, str. 26–27; Brodnik, 2018d, 
str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 opiše bistvene značilnosti atenske demokracije in pojasni podobnosti in razlike z 
moderno obliko demokracije;

	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine:
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (pisno, ustno, s pomočjo digitalne tehnologije) (Učni načrt 2025, str. 
27).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni glavne značilnosti demokracije, ki se je razvila v stari Grčiji;
	 razloži pomen takratnih volitev in njihov potek;
	 primerja značilnosti današnje demokracije s takratno in pojasni podobnosti in 
razlike;

	 pojasni značilnosti tiranije in utemelji, zakaj taka oblika ni demokratična;
	 pojasni vlogo ostrakizma v atenski družbi;
	 sklepa o pomenu atenske demokracije za razvoj današnje evropske demokracije.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi letnic iz zgodovinskega vira ter omenjenih krajev dana zgodovinska vira 
umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor starega veka;

	 iz danih zgodovinskih virov o atenski demokraciji razbere ključne podatke in 
informacije o pomenu ostrakizma za varovanje uveljavljajoče se demokracije;

	 razvije in izkaže zmožnost samostojne analize, sinteze in interpretacije podatkov iz 
danega zgodovinskega vira, na podlagi katerih sklepa o tem, kaj so želeli Atenci 
preprečiti z uvedbo ostrakizma;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi poznavanja grške zgodovine oceni pomen ohranjanja in varovanja 
evropske ter svetovne kulturne dediščine;

	 na primeru prve demokracije razvije in izkaže pogled na svet, ki spoštuje 
enakopravnost in demokracijo.



82

Antična družba in civilizacija, 7. razred

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Atenska 
demokracija je imela posebne zakonitosti
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Atenska 
demokracija je imela posebne zakonitosti
Učenec/učenka: 
	 v zgodovinskem viru poišče informacije o glavnih značilnosti prve demokracije v 
stari Grčiji v povezavi z volitvami in ostrakizmom;

	 pozna in razume značilnosti tiranije ter utemelji, zakaj ta oblika ni demokratična;
	 zgodovinski vir umesti v ustrezen zgodovinski prostor in čas;
	 s pomočjo zgodovinskega vira pojasni pozitivne vplive demokratične ureditve države 
za nadaljnji razvoj;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: demokracija, oblastniške 
funkcije, tiranija, ostrakizem).

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Antična družba in civilizacija in učni primer Atenska 
demokracija je imela posebne zakonitosti

Vir 1: Značilnosti atenske demokracije

»/…/ so značilnosti demokracije naslednje: nosilce 
oblastniških funkcij izbirajo vsi izmed vas; vsi vla-
dajo vsakemu posamezniku in vsak posameznik 
izmenoma vlada vsem; oblastniški položaji se dolo-
čajo z žrebom, in sicer, bodisi vsi bodisi tisti, za ka-
tere niso potrebne izkušnje in strokovno znanje; za 
opravljanje oblastniških funkcij ni zahtevana nobe-
na premoženjska cenitev, če že, pa kar najmanjša; 
ista oseba ne more nobene oblastniške funkcije 
opravljati dvakrat ali malokrat ali pa le redke funk-
cije razen tistih, ki so vezane na vojno; oblastniške 
službe so kratkotrajne /…/.«

Vir: Aristotel, prevod Hriberšek, M. (2010). Politika (VI)  
(str. 18–25). GV Založba.

Vir 2: Institucija ostrakizma

»/…/ Da bi preprečili tiranijo, je 
Klejsten uvedel ostrakizem. Vsako 
leto je bilo /…/ postavljeno vpraša-
nje, ali je treba izvesti ostrakizem. Če 
je bil predlog /…/ sprejet z najmanj 
šest tisoč glasovi, je moral tisti drža-
vljan, ki je bil tako »izglasovan«, za 
deset let zapustiti Atiko. /…/ 
Ostrakizem so prvič izvedli šele 487 
pr. n. št. in se kot notranjepolitična 
institucija ni obnesel. /…/« 

Vir: Bratož, R. (2003). Grška zgodovina. 
Kratek pregled s temeljnimi viri in izbrano 
literaturo (str. 93). Študentska založba.
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Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Pojasni, ali Aristotel opisuje potek demokracije v stari Grčiji objektivno.
  2.	 Pojasni, kako so prebivalci Aten izbirali predstavnike oblasti.
  3.	 V Viru 1 poišči in prepiši dokaz, ki pravi, da je v prvi demokraciji obstajala volilna pravica.
  4.	 Pojasni, kaj je želel Aristotel povedati, ko je dejal: Vsi vladajo vsakemu posamezniku in vsak 

posameznik izmenoma vlada vsem.
  5.	 Zakaj isti osebi ni bilo dovoljeno opravljati določene funkcije večkrat?
  6.	 V besedilu Vira 1 obkroži podatek, s katerim je želel Aristotel pojasniti, da je lahko v demokra-

ciji vladal vsak, ki je bil izbran s strani ljudstva.
  7.	 Iz Vira 1 razberi podobnosti in razlike, ki jih zaslediš v povezavi z današnjo demokracijo.
  8.	 S pomočjo Vira 2 pojasni, kakšen je bil namen ostrakizma.
  9.	 Pojasni značilnosti oblike vladavine, ki so jo z ostrakizmom želeli preprečiti.
10.	 V katerem obdobju grške zgodovine so začeli izvajati ostrakizem? 
11.	 Zakaj je moral izglasovani posameznik zapustiti Atiko za kar 10 let?

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Antična družba in civilizacija in učni primer Atenska demokracija je imela posebne 
zakonitosti

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

V zgodovinskem viru znam poiskati informacije o glavnih značilnosti prve 
demokracije v stari Grčiji v povezavi z volitvami in ostrakizmom.

Poznam značilnosti tiranije in znam utemeljiti, zakaj ta oblika ni 
demokratična.

Zgodovinski vir znam umestiti v ustrezen zgodovinski prostor in čas.

S pomočjo zgodovinskega vira znam pojasniti pozitivne vplive demokratične 
ureditve države za nadaljnji razvoj.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: demokracija, oblastniške funkcije, tiranija, 
ostrakizem).
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Didaktična priporočila za učni primer Atenska demokracija  
je imela posebne zakonitosti

Pri učnem primeru Atenska demokracija je imela posebne zakonitosti na podlagi dela z zgodovinski-
mi viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino pred-
postavlja, da pri obvezni temi Antična družba in civilizacija, učni primer Atenska demokracija je 
imela posebne zakonitosti, zasledujemo šest obveznih učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru 
je predpostavljena realizacija obveznega učnega cilja, pri katerem učenci spoznavajo vzpon grške in 
rimske civilizacije (Učni načrt 2025, str. 26). Obvezni učni cilj se odraža v operativnem vsebinskem 
učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec pojasni glavne značilnosti demokracije, ki se je razvila v 
stari Grčiji, in značilnosti tiranije ter utemelji, zakaj taka oblika ni demokratična. Prav tako pa se 
obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v operativnih procesnih učnih ciljih, ki predpostavljajo, 
da učenec iz danih zgodovinskih virov o atenski demokraciji razbere ključne podatke in informacije 
o pomenu ostrakizma za varovanje uveljavljajoče se demokracije ter da razvije in izkaže zmožnost 
samostojne analize, sinteze in interpretacije podatkov iz danega zgodovinskega vira, na podlagi 
katerih sklepa o tem, kaj so želeli Atenci preprečiti z uvedbo ostrakizma. Usvajanje novega vsebin-
skega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je 
oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna v zgodo-
vinskem viru poiskati informacije o glavnih značilnosti prve demokracije v stari Grčiji v povezavi z 
volitvami in ostrakizmom ter kako dobro pozna značilnosti tiranije, in utemelji, zakaj ta oblika ni 
demokratična.

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da učenci ugotavljajo značilnosti antične 
družbene in državne ureditve ter ju primerjajo z današnjo (Učni načrt 2025, str. 26). Odraža se v 
operativnem vsebinskem učnem cilju, pri katerem učenec razloži pomen takratnih volitev in njihov 
potek; pojasni vlogo ostrakizma v atenski družbi ter primerja značilnosti današnje demokracije s 
takratno in pojasni podobnosti in razlike ter sklepa o pomenu atenske demokracije za razvoj dana-
šnje evropske demokracije. Obvezni učni cilj iz učnega načrta se v učnem primeru odraža tudi v 
operativnih odnosnih učnih ciljih, pri katerih učenec na podlagi poznavanja grške zgodovine oceni 
pomen ohranjanja in varovanja evropske ter svetovne kulturne dediščine in na primeru prve demo-
kracije razvije in izkaže pogled na svet, ki spoštuje enakopravnost in demokracijo. Uspešnost 
slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semaforja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, 
kako dobro zna s pomočjo zgodovinskega vira pojasniti pozitivne vplive demokratične ureditve drža-
ve za nadaljnji razvoj. Obvezni učni cilj iz učnega načrta se navezuje tudi na skupni cilj s področja 
Trajnostni razvoj, podpodročje Sprejemanje kompleksnosti v trajnosti (2.2.1.1): K izbranemu proble-
mu pristopa celostno, pri čemer upošteva povezanost okoljskega, gospodarskega in družbenega 
vidika (Učni načrt 2025, str. 67).

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot so: demokracija, oblastniške funkcije, tiranija, ostrakizem).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za prvo obvezno temo tematskega 
sklopa Antična družba in civilizacija in učni sklop Rimska država v času Julija Cezarja.
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Učni primer: Julij Cezar – diktator in vojskovodja

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Antična družba in civili-
zacija in učni sklop Rimska država v času Julija Cezarja (Učni načrt 2025, str. 26–27; Brodnik, 
2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 s pomočjo virov navede ključne elemente, ki so ljudi povezovali v skupnost:
–	na primeru razbranih lastnosti vojskovodje Julija Cezarja navede ključne elemente 

njegovega poveljstva, ki so ljudi povezovali v skupnost;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije): 
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 27).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi danega zgodovinskega vira pojasni, kakšen voditelj je bil Julij Cezar;
	 pojasni vzroke, ki so bili ključni za oblikovanje mogočne rimske vojske in so vplivali 
na nastanek in moč rimskega imperija.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 besedilo danega zgodovinskega vira umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;
	 razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja informacij in dokazov o življenju in 
delovanju Julija Cezarja iz različnih zgodovinskih virov;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč na podlagi analize danega zgodovinskega vira o tem, da je bil Julij Cezar 
povezovalni element skupnosti tako na vojaškem kakor tudi na političnem 
področju; 

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 oceni pomen ohranjanja in varovanja evropske in svetovne kulturne dediščine, ki jo 
je zapustil rimski imperij.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Julij Cezar 
– diktator in vojskovodja
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 vrednoti verodostojnost informacij (npr. po kriterijih: kdo je avtor, razmerja med 
dejstvi, dokazi, mnenji, prisotnost predsodkov, stereotipov);

	 zna citirati vire (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Julij Cezar 
– diktator in vojskovodja
Učenec/učenka: 
	 v danem zgodovinskem viru poišče informacije, s katerimi lahko opiše življenje in 
delovanje Julija Cezarja;

	 pojasni nekatere vzroke, ki so vplivali na nastanek rimskega imperija;
	 s pomočjo informacij v danem zgodovinskem viru, vir umesti v ustrezen zgodovinski 
čas in prostor;

	 s pomočjo danega zgodovinskega vira in poznavanja rimske zgodovine pojasni 
pomen ohranjanja evropske in svetovne kulturne dediščine;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: diktator, cesarstvo, 
državljanska vojna).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Antična družba in civilizacija in učni sklop Rimska 
država v času Julija Cezarja

Vir 1: Julij Cezar

»Rimski vojskovodja, državnik in pisec, osrednja politična osebnost v Rimu pred 
cesarstvom. V državljanski vojni je premagal Pompeja in postal diktator. Kljub 
priljubljenosti med ljudstvom je na marčeve ide (15. marca) leta 44 postal žrtev 
zarote republikancev. Eden izmed njegovih sijajnih podvigov je podjarmljenje 
Galije; o tem je napisal delo Galska vojna. /…/ Pripisujemo mu številne bistrou-
mne izreke. »Kocka je padla,« naj bi izrekel po tistem, ko je z vojsko prekoračil 
rečico Rubikon in tako sprožil državljansko vojno /…/.«

Vir: Čepon, R. (2011). Usus II. Latinščina za drugo leto učenja (str. 19). Modrijan.

Vir 2: Julij Cezar v boju

»S seboj nimam niti svojega ščita, am-
pak sem si ga izposodil pri enem od vo-
jakov in se šel borit v prve vrste. Vse 
poveljnike centurij sem poklical po ime-
nu in jih spodbujal v boju«. /…/ Moj pri-
hod je vlil četam novo upanje /…/.« 

Vir: Razpotnik Miranda, J., in Snoj, D. (2022). 
Raziskujem preteklost. Učbenik za zgodovino v 
7. razredu osnovne šole (str. 66). Rokus Klett.
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Vprašanja 

S pomočjo Virov 1 in 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Pojasni, kako avtor Vira 1 opisuje Julija Cezarja.
  2.	 Zapiši stoletje in desetletje, v katerem je bil ubit Julij Cezar.
  3.	 V viru poišči dokaz, ki podpira avtorjevo trditev, da je bil Julij Cezar tudi zgodovinopisec.
  4.	 Pojasni, v kakšnem smislu še danes uporabljamo izrek »Kocka je padla«, ki ga zgodovina 

pripisuje Juliju Cezarju.
  5.	 Na podlagi Vira 2 pojasni, ali je bil po tvojem mnenju Julij Cezar priljubljen med vojaki.
  6.	 V besedilu Vira 2 obkroži tiste podatke, ki nakazujejo na njegovo priljubljenost.
  7.	 Na podlagi Vira 2 sklepaj, kaj je povezovalo rimsko ljudstvo.
  8.	 Pojasni, kašna usoda je doletela Julija Cezarja.
  9.	 Citiraj Vir 1. Kaj lahko sklepaš o verodostojnosti njegov informacij?

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Antična družba in civilizacija in učni sklop Rimska država v času Julija Cezarja

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

V danem zgodovinskem viru znam poiskati informacije, s katerimi lahko 
opišem življenje in delovanje Julija Cezarja.

Znam pojasniti nekatere vzroke, ki so vplivali na nastanek rimskega imperija.

S pomočjo informacij v danem zgodovinskem viru znam ta vir umestiti v 
ustrezen zgodovinski čas in prostor.

S pomočjo danega zgodovinskega vira in poznavanja rimske zgodovine znam 
pojasniti pomen ohranjanja evropske in svetovne kulturne dediščine.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: diktator, cesarstvo, državljanska vojna).
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Didaktična priporočila za učni primer Julij Cezar – diktator in vojskovodja

Pri pričujočem učnem primeru iste obvezne učne teme Antična družba in civilizacija in učnem sklo-
pu Rimska država v času Julija Cezarja, učenci usvajajo obvezni učni cilj iz učnega načrta, ki pred-
postavlja, da raziskujejo, kako sta vojna in mir prispevala k razvoju antične družbe (Učni načrt 2025, 
str. 26). Obvezni učni cilj se odraža v operativnih vsebinskih učnih ciljih, pri katerih učenec na pod-
lagi danega zgodovinskega vira pojasni, kakšen voditelj je bil Julij Cezar ter kateri so bili ključni 
vzroki za oblikovanje mogočne rimske vojske ter nastanek in moč rimskega imperija. Obvezni učni 
cilj se odraža tudi v operativnih procesnih učnih ciljih, pri čemer učenec razvije in izkaže spretnosti 
zbiranja in izbiranja informacij in dokazov o življenju in delovanju Julija Cezarja iz različnih zgodo-
vinskih virov. Razvije in izkaže tudi zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč na podlagi analize danega zgodovinskega vira o tem, da je bil Julij Cezar povezovalni element 
skupnosti, tako na vojaškem kakor tudi na političnem področju. Usvajanje novega vsebinskega in 
veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je obliko-
van na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna v zgodovinskem viru 
poiskati informacije, s katerimi lahko opiše življenje in delovanje Julija Cezarja ter pojasni nekatere 
vzroke, ki so vplivali na nastanek rimskega imperija. Obvezni učni cilj se nanaša tudi na skupni cilj 
učnega načrta, s področja Trajnostni razvoj, podpodročje Sprejemanje kompleksnosti trajnostnosti 
(2.2.1.1): K izbranemu problemu pristopa celostno, pri čemer upošteva povezanost okoljskega, 
gospodarskega in družbenega vidika (Učni načrt 2025, str. 67).

Skozi celoten proces usvajanja novega znanja se usvajata in na obvezni učni cilj navezujeta tudi 
operativni procesni učni cilj, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe zgodovinske 
terminologije in jezika, ter operativni odnosni učni cilj, na podlagi katerega učenec oceni pomen 
ohranjanja in varovanja evropske in svetovne kulturne dediščine, ki jo je zapustil rimski imperij. Oba 
operativna učna cilja se tudi formativno spremljata, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna, s 
pomočjo zgodovinskega vira in poznavanja rimske zgodovine pojasniti pomen ohranjanja evropske 
in svetovne kulturne dediščine ter kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske termine (kot so: 
diktator, cesarstvo, državljanska vojna).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za prvo obvezno temo tematskega 
sklopa Antična družba in civilizacija in učni sklop Rimska država v času Julija Cezarja – primer 
mogočne rimske vojske.
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Učni primer: Rimski vojak – legionar

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Antična družba in civili-
zacija in učni sklop Rimska država v času Julija Cezarja – primer mogočne rimske vojske (Učni načrt 
2025, str. 26–27; Brodnik 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 pojasni pomen antične civilizacije za evropski prostor:
–	pojasni pomen rimske vojske in njene opreme za širjenje idej in vpliva rimske 

države v evropskem prostoru;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi in slikovnimi 

zgodovinskimi viri v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 27).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 analizira vzroke za nastanek rimskega imperija na podlagi zgodovinskega vira o 
rimski vojski;

	 opredeli izbrane vidike organizacije in delovanja rimske vojske;
	 opiše razlike med prvotno vojsko in kasnejšo ter pojasni, kako je najemniški sistem 
vplival na njihovo moč;

	 opredeli naloge rimske vojske v obdobju vojskovanja in v obdobjih miru;
	 našteje elemente vojaške oprave rimskega legionarja in opiše, kakšen vpliv so imeli 
pri večanju njihove moči.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi zgodovinskih virov, ki opisujejo rimsko vojsko, razvije in izkaže veščine 
zbiranja in izbiranja informacij in dokazov o življenju in delovanju rimske vojske;

	 razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in interpretacije uporabnih in 
verodostojnih informacij iz zgodovinskih virov, s katerimi si oblikujejo predstave o 
rimski vojski, najemniškemu sistemu in vzrokih za njene uspehe;

	 razvije in izkaže zmožnosti oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč na podlagi analiziranja danih zgodovinskih virov o delovanju rimske vojske v 
času miru in v času vojne;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 na primeru predstavljenih dokazov o rimski vojski oceni pomen ohranjanja in 
varovanja evropske kulturne dediščine.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Rimski vojak – legionar
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi);
	 interpretira dogajanje, pojave, procese z več vidikov (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Rimski vojak – legionar
Učenec/učenka: 
	 s pomočjo zgodovinskih virov pojasni vzroke za oblikovanje mogočne rimske vojske 
ter njeno organizacijo;

	 poimenuje elemente vojaške opreme rimskega legionarja in pojasni, kako so vplivali 
na večanje moči vojske;

	 iz zgodovinskega vira razbere naloge rimske vojske in razume, zakaj je prihajalo do 
razlik v času miru in v času boja;

	 na podlagi vsebine virov pojasni pomen ohranjanja ostankov rimske vojske kot 
evropske kulturne dediščine;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: vojaški tabor, rimski vojak, 
legionar).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Antična družba in civilizacija in učni sklop Rimska 
država v času Julija Cezarja – primer mogočne rimske vojske

Vir 2: Rimska vojska

»V zgodnji republiki so vojaške čete polnili pro-
stovoljci iz plemiških družin, ki so se sami oskr-
beli z orožjem in uniformo /…/. Vojskovodja 
Marij je uvedel številne reforme, med drugim je 
vsem odprl vrata vojske, pripisujejo mu tudi da-
janje kosa zemlje upokojenim vojakom. /…/ 
Čeprav je bilo življenje rimskega vojaka nevar-
no in surovo, je bilo za mnoge pobeg iz revščine 
in za ljudi brez denarja priložnost, da pridobijo 
politično moč in vpliv /…/. Pogosto so morali 
postaviti utrjen vojaški tabor za prenočitev, ko-
pati mejne jarke in postavljati šotore. Vešči in-
ženirji v vrstah so zgradili tudi mostove in ceste. 
Urjenje za telesno vzdržljivost je obsegalo tek, 
plavanje, rokoborbo in metalne igre.«

Vir: Pucer, M. (ur.) (2009). Zgodovina. Velika ilustrirana 
enciklopedija (str. 114). Mladinska knjiga.

Vir 3: Zgodovinski vir

Oprema rimskega legionarja

Vir: Sauber, W. (2006). Römischer Legionar. 
Wikimedia Commons, Licenca CC. https://
commons.wikimedia.org/wiki/File:Het_
Valkhof_-_Legion%C3%A4r.jpg

Vir 1: Podoba rimskega vojaka

»Vojaki ne smejo ostati predolgo v bližini nezdravih močvirij in ne smejo piti moč-
virske vode. Dnevna vadba je boljša kot zdravniki /…/. Mladi vojak bi moral imeti 
dobro razvit prsni koš, močna ramena ter roke.«

Vir: Plazar, A., in Razpotnik Miranda, J. (2021). Potujem v preteklost. Učbenik za zgodovino v 7. 
razredu osnovne šole (str. 63). Rokus Klett.
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Vprašanja

Na podlagi Virov 1, 2 in 3 odgovori na vprašanja:
  1.	 Na podlagi Vira 1 pojasni, kakšne so morale biti telesne značilnosti rimskega vojaka.
  2.	 Sklepaj, kako so rimski vojaki skrbeli za svoje zdravje in moč.
  3.	 Na podlagi virov pojasni, zakaj je bilo pomembno, da so imeli rimski vojaki veliko telesne 

moči.
  4.	 V čem se je razlikovala rimska vojska v času zgodnje republike in cesarstva?
  5.	 S katerimi dokazi bi lahko argumentiral trditev, ki pravi, da je rimska vojska skrbela za svoje 

člane.
  6.	 Na podlagi Vira 2 pojasni, kako so reforme vojskovodje Marija vplivale na uspešnost vojske.
  7.	 Iz Vira 2 izpiši dokaz, ki pravi, da je bila rimska vojska najemniška.
  8.	 Iz Vira 2 izpiši, katere naloge je opravljala rimska vojska, ko se niso borili.
  9.	 Kakšne so naloge današnje vojske v času miru? Ali se razlikujejo od takratnih?
10.	 Na podlagi Vira 3 opiši, kaj je vsebovala oprema rimskega legionarja.
11.	 Pojasni, kateri elementi legionarjeve opreme so prispevali k uspešnosti rimske vojske.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Antična družba in civilizacija in učni sklop Rimska država v času Julija Cezarja – primer mogoč-
ne rimske vojske

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo zgodovinskih Virov 1, 2, 3, znam pojasniti vzroke za oblikovanje 
mogočne rimske vojske ter njeno organizacijo.

Znam pravilno poimenovati elemente vojaške opreme rimskega legionarja iz 
Vira 3 in pojasniti, kako so vplivali na večanje moči vojske.

Iz zgodovinskega Vira 2 znam razbrati naloge rimske vojske in razumem, 
zakaj je prihajalo do razlik v času miru in v času boja.

Na podlagi vsebine Virov 1, 2 in 3, znam pojasniti pomen ohranjanja 
ostankov rimske vojske kot evropske kulturne dediščine.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1, 2 in 3 znam pravilno uporabiti 
izbrane zgodovinske termine (kot so: vojaški tabor, rimski vojak, legionar).
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Antična družba in civilizacija, 7. razred

Didaktična priporočila za učni primer Rimski vojak – legionar 

Pri učnem primeru Rimski vojak – legionar na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realizi-
ramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri obvezni 
temi Antična družba in civilizacija, učni sklop Rimska država v času Julija Cezarja, zasledujemo šest 
obveznih učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega 
učnega cilja, pri katerem učenci spoznavajo vzpon grške in rimske civilizacije (Učni načrt 2025, str. 
26). Obvezni učni cilj se nanaša na operativni vsebinski učni cilj, ki predpostavlja, da učenec anali-
zira vzroke za nastanek rimskega imperija na podlagi zgodovinskega vira o rimski vojski. Usvajanje 
novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samo-
vrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro 
zna s pomočjo zgodovinskih virov pojasniti vzroke za oblikovanje mogočne rimske vojske ter njeno 
organizacijo.

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da učenci ugotavljajo značilnosti antične 
družbene in državne ureditve ter ju primerjajo z današnjo (Učni načrt 2025, str. 26), ki se nanaša na 
operativna vsebinska cilja, ki predpostavljata, da učenec opredeli izbrane vidike organizacije in 
delovanja rimske vojske ter našteje elemente vojaške oprave rimskega legionarja in opiše, kakšen 
vpliv so imeli pri večanju njihove moči. Prav tako pa se odraža v operativnem procesnem cilju, ki 
predpostavlja zmožnost učenca, da na podlagi zgodovinskih virov, ki opisujejo rimsko vojsko, razvije 
in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov o življenju in delovanju rimske vojske. 
Obvezni učni cilj se odraža tudi v operativnem odnosnem učnem cilju, ki učenca spodbuja, da na 
primeru predstavljenih dokazov o rimski vojski oceni pomen ohranjanja in varovanja evropske kul-
turne dediščine. Učenec na podlagi semaforja za samovrednotenje prav tako vrednoti, kako dobro 
zna na podlagi vsebine virov pojasniti pomen ohranjanja ostankov rimske vojske kot evropske kul-
turne dediščine.

Četrti obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da učenci raziskujejo, kako sta vojna in mir 
prispevala k razvoju antične družbe (Učni načrt 2025, str. 26). Obvezni učni cilj se odraža v operativ-
nem vsebinskem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec opredeli naloge rimske vojske v obdobju 
vojskovanja in v obdobjih miru ter opiše razlike med prvotno vojsko in kasnejšo ter pojasni, kako je 
najemniški sistem vplival na njihovo moč. Obvezni učni cilj se nanaša tudi na operativni procesni učni 
cilj, ki predpostavlja, da učenec razvije in izkaže zmožnosti oblikovanja samostojnih sklepov, pogle-
dov, mnenj in stališč na podlagi analiziranja danih zgodovinskih virov o delovanju rimske vojske v 
času miru in v času vojne ter da razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in interpretacije uporab-
nih in verodostojnih informacij iz zgodovinskih virov, s katerimi si oblikuje predstave o rimski vojski, 
najemniškemu sistemu in vzrokih za njene uspehe. Doseganje ciljev učenec vrednoti s pomočjo kri-
terijev uspeha za vsebinsko in veščinsko znanje, pri čemer vrednoti, kako dobro zna iz zgodovinskega 
vira razbrati naloge rimske vojske in razume, zakaj je prihajalo do razlik v času miru in v času boja. 
Obvezni učni cilj se nanaša tudi na skupni cilj s področja Trajnostni razvoj, podpodročje Sprejemanje 
kompleksnosti v trajnosti (2.2.1.1): K izbranemu problemu pristopa celostno, pri čemer upošteva 
povezanost okoljskega, gospodarskega in družbenega vidika (Učni načrt 2025, str. 67).

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot so: vojaški tabor, rimski vojak, legionar).
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	 Življenje in miselnost v srednjem veku 
Obvezna tema, 7. razred 

Kot drugo obvezno temo v 7. razredu učenci spoznavajo življenje in miselnost ljudi v srednjem veku, 
ki ga delimo na zgodnji, visoki in pozni srednji vek. Znotraj obsežnega zgodovinskega obdobja učen-
ci usvajajo znanje o velikih selitvah ljudstev do odkritja Amerike, pri čemer spoznavajo značilnosti 
fevdalne hierarhije, vlogo Cerkve v zgodovini, bizantinsko in arabsko kulturo, prve slovanske kneže-
vine, začetke meščanstva ter spremembe v gospodarstvu in miselnosti ljudi. Učni cilji, ki jih učenci 
usvajajo, so:

	 spoznavajo vzroke in posledice velikih selitev ljudstev v evropskem prostoru (Učni načrt 2025, str. 
28);

	 spoznavajo novo politično podobo Evrope v srednjem veku (Učni načrt 2025, str. 28);

	 seznanjajo se s frankovsko in karantansko družbeno in državno ureditvijo (Učni načrt 2025, str. 
28);

	 raziskujejo življenje družbenih slojev v visokem in poznem srednjem veku (Učni načrt 2025, 
str. 28);

	 (2.2.2.1): Kritično presoja informacije, poglede in potrebe o trajnostnem razvoju z vidika 
naravnega okolja, živih bitij in družbe, pri čemer upošteva različne poglede, pogojene z oseb-
nim, socialnim in kulturnim ozadjem (Učni načrt 2025, str. 67).

	 seznanjajo se s pomenom bizantinske, arabske in frankovske kulture in znanosti za evropski 
prostor (Učni načrt 2025, str. 28);

	 spoznavajo in podoživljajo ostanke srednjeveške dediščine kot pomembnega dela naše pre-
teklosti ter oblikujejo predloge za njeno varovanje in ohranjanje (Učni načrt 2025, str. 28);

	 1 (1.3.1.1): Intuitivno ali zavestno (individualno in v skupini) vzpostavlja odnos do kulture, 
umetnosti, umetniške izkušnje in procesov ustvarjanja ter ob tem prepoznava lastna dožive-
tja in se vživlja v izkušnjo drugega itd. (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (5.3.2.1): V procesu reševanja problemov si zastavlja kratkoročne, srednjeročne in dolgo-
ročne cilje, opredeli prednostne naloge in pripravi načrt (Učni načrt 2025, str. 69).

	 3 (2.1.1.1): Kritično oceni povezanost lastnih vrednot in vrednot družbe s trajnostnostjo 
glede na svoje trenutne zmožnosti ter družbeni položaj (Učni načrt 2025, str. 67).

	 4 (3.2.1.2): Razvija pozitiven odnos do gibanja (Učni načrt 2025, str. 67).

2025
U NI
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	 s pomočjo digitalne tehnologije iščejo in izbirajo različne informacije in zgodovinske vire o sred- 
njeveški dediščini v ožjem in širšem okolju, jih dokumentirajo in z ustreznim digitalnim orod-
jem delijo z drugimi, pri čemer razumejo pomen avtorskih pravic, ki jih ustrezno navajajo 
(Učni načrt 2025, str. 28);

	 1 (4.1.1.1): Izraža informacijske potrebe, išče podatke, informacije in vsebine v digitalnih 
okoljih ter izboljšuje osebne strategije iskanja (Učni načrt 2025, str. 68).

	 2 (4.2.2.1): Deli podatke, informacije in digitalne vsebine z drugimi z uporabo ustreznih 
digitalnih tehnologij. Deluje v vlogi posrednika in je seznanjen s praksami navajanja virov ter 
avtorstva (Učni načrt 2025, str. 68).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Življenje in misel-
nost v srednjem veku in učni sklop Gospodarstvo srednjeveških mest – primer cehovske obrti. 

Učenci razvijejo jasno predstavo o kakovostnem učenju, 
če učitelj med poukom načrtno razvija kompetenco uče-
nje učenja. Ko učencem med poukom da prostor, da čim 
bolj samostojno načrtujejo učne strategije, s katerimi 
bodo dosegli zastavljene namene učenja, ko se z njimi po-
govarja o različnih načinih učenja in jih skupaj z njimi ana-
lizira, ustvarja razmere, v katerih se učenci učijo kakovo-
stno ovrednotiti svoj način učenja (Holcar Brunauer in 
sod., 2019c, str. 5).
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Učni primer: Cehi v visokem in poznem srednjem veku

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Življenje in miselnost v 
srednjem veku in učni sklop Gospodarstvo srednjeveških mest – primer cehovske obrti (Učni načrt 
2025, str. 28–30; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 razloži vzroke za nastanek srednjeveških mest in njihovo vlogo pri razvoju 
srednjeveškega gospodarstva:
–	razloži vlogo cehovske obrti in njihove notranje organizacije pri razvoju 

srednjeveškega gospodarstva;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi in slikovnimi 

zgodovinskimi viri v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 29).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni, kaj so bili cehi in kakšna je bila njihova notranja organizacija;
	 pojasni prednosti, ki jih je prinesla cehovska organizacija;
	 opiše življenje ljudi, ki so bili vključeni v srednjeveške cehe;
	 na podlagi poznavanja srednjeveške ureditve obrtnikov pojasni gospodarski pomen 
srednjeveških mest.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij o organizaciji cehov iz 
besedilnega in slikovnega zgodovinskega vira;

	 razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in interpretacije uporabnih informacij iz 
danih zgodovinskih virov in jih uporabi za oblikovanje lastnih predstav o 
gospodarski ureditvi srednjeveške mestne družbe;

	 zna pravilno citirati zgodovinski vir;
	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 oceni pomen ohranjanja slovenske in evropske kulturne dediščine, ki je ohranjena 
na primeru cehovskih znamenj in druge ohranjene cehovske dediščine;

	 na primeru razumevanja organizacije cehovskega združenja oceni pomen 
povezovanja cehovske obrti na gospodarskem, družbenem in kulturnem področju.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Cehi v 
visokem in poznem srednjem veku
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 vire zna citirati (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Cehi v 
visokem in poznem srednjem veku
Učenec/učenka: 
	 s pomočjo zgodovinskega vira pojasni, kaj so cehi, in opiše življenje in delovanje 
ljudi, ki so bili vključeni v organizacijo;

	 pojasni gospodarski pomen obrtnikov v srednjeveških mestih in našteje njihove 
zadolžitve;

	 zgodovinski vir zna ustrezno citirati;
	 razume pomen ohranjanja ostankov srednjeveške evropske cehovske kulturne 
dediščine, ki se kaže skozi zgodovinske vire in cehovska znamenja ter drugo 
dediščino cehov;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: obrtnik, vajenec, pomočnik, 
mojster, ceh).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Življenje in miselnost v srednjem veku in učni 
sklop Gospodarstvo srednjeveških mest – primer cehovske obrti

Vir 1: Cehovski člani, vajenci, pomočniki in 
mojstri

»/…/ Cehi so medse prednostno sprejema-
li člane ožjega in širšega sorodstva obrtni-
kov, sicer pa dečke poštenih staršev in 
sploh ne takih, ki so pobegnili od drugega 
mojstra; peki so odklanjali sinove Romov, 
konjedercev in krvnikov; vajeniška doba 
naj bi trajala do tri leta, vendar so znani 
primeri do pet ali celo 12 let vajeništva od 
nastopa; nastop pri mojstru so si mnogi va-
jenci morali plačati; pomočniki so nato re-
dno prispevali v cehovsko blagajno, po 
mojstrskem izpitu pa so izdatno pogostili 
vse mojstre, mesarski pomočniki so morali 
kar tri leta potovati naokoli in nabirati izku-
šnje, drugi dve leti; sam izpit je potekal 
pred cehovskim mojstrom, ki za napake ni 
poznal milosti /…/.«

Vir: Potočnik, D., in Hozjan, A. (2000). Zgodovina 2 
(str. 53). DZS.

Vir 2: Naloge srednjeveških cehov

Naloge cehov

Vir: Rozman, T., Valič Zver, A., Vičič 
Krabonja, M., Berzelak, S., in Rozman, S. 
(2004). Zgodovina na maturi (str. 46). 
Modrijan.
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Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo zgodovinskega vira znam pojasniti, kaj so cehi, in opisati življenje 
in delovanje ljudi, ki so bili vključeni v organizacijo. 

Znam pojasniti gospodarski pomen obrtnikov v srednjeveških mestih in 
našteti njihove zadolžitve.

Zgodovinski vir znam ustrezno citirati. 

Razumem pomen ohranjanja ostankov srednjeveške evropske cehovske 
kulturne dediščine, ki se kaže skozi zgodovinske vire in cehovska znamenja 
ter drugo dediščino cehov.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1, 2 in 3 znam pravilno uporabiti 
izbrane zgodovinske termine (kot so: obrtnik, vajenec, pomočnik, mojster, 
ceh).

Življenje in miselnost v srednjem veku, 7. razred

Vprašanja

S pomočjo Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, kaj so cehi.
  2.	 Koga so cehi sprejemali medse?
  3.	 V besedilu obkroži podatek, ki govori o tem, kaj so morali storiti vajenci, preden so lahko 

pristopili k izpitu za cehovskega mojstra. Pazi na razliko med vajenci in pomočniki.
  4.	 V Viru 1 obkroži podatek, ki nakazuje na mobilnost ljudi v srednjem veku.
  5.	 S pomočjo Vira 2 zapiši naloge, ki so jih opravljali cehi.
  6.	 Pojasni, ali je Vir 1 primaren ali sekundaren.
  7.	 S pomočjo Vira 1 in Vira 2 pojasni, ali so imeli cehi tudi izobraževalno nalogo.
  8.	 Pojasni, ali lahko kje še danes zaslediš cehovske znake.
  9.	 Citiraj Vir 1.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Življenje in miselnost v srednjem veku in učni sklop Gospodarstvo srednjeveških mest – pri-
mer cehovske obrti
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Didaktična priporočila za učni primer Cehi v visokem in poznem srednjem veku 

Pri učnem primeru Cehi v visokem in poznem srednjem veku na podlagi dela z zgodovinskimi viri v 
pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, 
da pri obvezni temi Življenje in miselnost v srednjem veku, in učni sklop Gospodarstvo srednjeveških 
mest, zasledujemo sedem obveznih učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena 
realizacija obveznega učnega cilja, pri katerem učenci raziskujejo življenje družbenih slojev v viso-
kem in poznem srednjem veku (Učni načrt 2025, str. 28), ki se odraža v operativnih vsebinskih 
učnih ciljih, pri katerih učenec pojasni, kaj so bili cehi in kakšna je bila njihova notranja organizacija, 
ter pojasni prednosti, ki jih je prinesla cehovska organizacija. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz 
učnega načrta odraža tudi v operativnem procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec raz-
vije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij o organizaciji cehov iz besedilnega in slikovnega 
zgodovinskega vira. Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s 
pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer 
učenec vrednoti, kako dobro zna s pomočjo zgodovinskega vira pojasniti, kaj so cehi, in opisati živ-
ljenje in delovanje ljudi, ki so bili vključeni v organizacijo. Obvezni učni cilj se navezuje tudi na skupni 
cilj s področja Trajnostni razvoj, podpodročje Sprejemanje kompleksnosti v trajnosti (2.2.2.1): 
Kritično presoja informacije, poglede in potrebe o trajnostnem razvoju z vidika naravnega okolja, 
živih bitij in družbe, pri čemer upošteva različne poglede, pogojene z osebnim, socialnim in kultur-
nim ozadjem (Učni načrt 2025, str. 67).

Naslednji obvezni učni cilj iz učnega načrta, pri katerem učenci spoznavajo in podoživljajo ostanke 
srednjeveške dediščine kot pomembnega dela naše preteklosti ter oblikujejo predloge za njeno 
varovanje in ohranjanje (Učni načrt 2025, str. 28), se v učnem primeru odraža skozi zasledovanje 
dveh operativnih vsebinskih učnih ciljev, pri katerih učenec opiše življenje ljudi, ki so bili vključeni v 
srednjeveške cehe, ter na podlagi poznavanja srednjeveške ureditve obrtnikov pojasni gospodarski 
pomen srednjeveških mest. Obvezni učni cilj se nanaša tudi na operativni procesni cilj, na podlagi 
katerega učenec razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in interpretacije uporabnih informacij iz 
danih zgodovinskih virov in jih uporabi za oblikovanje lastnih predstav o gospodarski ureditvi sre-
dnjeveške mestne družbe. Učenec na podlagi semaforja za samovrednotenje prav tako vrednoti, 
kako dobro zna pojasniti gospodarski pomen obrtnikov v srednjeveških mestih in našteti njihove 
zadolžitve. Tudi ta obvezni učni cilj predpostavlja sočasno navezavo na skupne cilje učnega načrta, 
pri specifičnem učnem primeru lahko ustvarimo navezavo na podlagi skupnega učnega cilja s pod-
ročja Podjetnost, podpodročje K dejanjem (5.3.2.1): V procesu reševanja problemov si zastavlja 
kratkoročne, srednjeročne in dolgoročne cilje, opredeli prednostne naloge in pripravi načrt (Učni 
načrt 2025, str. 69) ter navezavo s skupnim ciljem s področja Trajnostni razvoj, podpodročje 
Poosebljanje vrednot trajnosti (2.1.1.1): Kritično oceni povezanost lastnih vrednot in vrednot družbe 
s trajnostnostjo glede na svoje trenutne zmožnosti ter družben položaj (Učni načrt 2025, str. 67).

Skozi celoten učni proces pa spodbujamo usvajanje operativnih odnosnih ciljev, s katerimi učenca 
spodbujamo, da oceni pomen ohranjanja slovenske in evropske kulturne dediščine, ki je ohranjena na 
primeru cehovskih znamenj in druge ohranjene cehovske dediščine, ter na primeru razumevanja orga-
nizacije cehovskega združenja oceni pomen povezovanja cehovske obrti na gospodarskem, družbe-
nem in kulturnem področju. Uspešnost usvajanja obeh učenec vrednoti na podlagi kriterijev uspešnos-
ti, pri katerih ocenjuje, kako dobro razume pomen ohranjanja ostankov srednjeveške evropske 
cehovske kulturne dediščine, ki se kaže skozi zgodovinske vire in cehovska znamenja ter drugo dedi-
ščino cehov. Prav tako skozi celoten proces spodbujamo usvajanje operativnega procesnega cilja, ki 
predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost 
slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semaforja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako 
pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske termine (kot so: obrtnik, vajenec, pomočnik, mojster, ceh).
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	 Svet na prehodu v zgodnji novi vek 
Obvezna tema, 7. razred 

V 7. razredu učenci spoznavajo velike družbene spremembe, ki so zaznamovale obdobje prehoda v 
zgodnji novi vek. Seznanjajo se s tehničnimi izboljšavami, ki so omogočile odkritja novih pomorskih 
poti in razvoja čezoceanske trgovine. Odkritja novih delov sveta pa so omogočila kulturno izmenjavo 
ter izmenjavo znanstvenih dosežkov in dobrin, s čimer so povezane tudi demografske spremembe v 
obravnavanem zgodovinskem obdobju. Kasneje so se z iznajdbo in razvojem tiskarskega stroja 
začele širiti ideje in spoznanja številnih pomembnih znanstvenikov, začela se je reformacija, ki je 
povzročila poglavitne družbene in politične spremembe. Reformacija je tudi spodbujala pismenost v 
ljudskem jeziku in izobrazbo med verniki, kar je končno privedlo tudi do oblikovanja slovenskega 
knjižnega jezika. Učenci pri tej temi spoznavajo naslednje učne cilje:

	 spoznavajo vzroke, potek in posledice geografskih odkritij (Učni načrt 2025, str. 31);

	 spoznavajo gospodarske značilnosti zgodnjega novega veka (Učni načrt 2025, str. 31);

	 raziskujejo kulturno, miselno in versko gibanje na prehodu v zgodnji novi vek (Učni načrt 2025, 
str. 31);

	 (1.1.1.1): Pri posameznih predmetih razvija zmožnost izražanja v različnih besedilnih vrstah 
(referat, plakat, povzetek, opis, pogovor itd.) (Učni načrt 2025, str. 66).

	 izbirajo in berejo raznolika multimodalna in digitalna gradiva o izbranih dogodkih, pojavih in pro-
cesih zgodnjega novega veka, jih razumejo, analizirajo ter kritično vrednotijo verodostojnost in 
zanesljivost podatkov, informacij in digitalnih vsebin (Učni načrt 2025, str. 31);

	 1 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (4.1.2.1): Analizira, primerja in kritično vrednoti verodostojnost in zanesljivost podatkov, 
informacij in digitalnih vsebin (Učni načrt 2025, str. 69).

	 ozaveščajo, da je bilo na prehodu v zgodnji novi vek posameznim družbenim skupinam kršeno 
človekovo dostojanstvo (Učni načrt 2025, str. 31).

	 1 (1.2.1.2): Spoznava, da obstajajo moralna vprašanja, pri katerih ni vnaprej danih od vseh 
sprejetih odgovorov (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (2.1.2.1): Pri svojem delovanju upošteva etična načela pravičnosti, enakopravnosti ter 
sočutja (Učni načrt 2025, str. 67).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Svet na prehodu v 
zgodnji novi vek, učni sklop Velika geografska odkritja. 

2025
U NI
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Učni primer: Odkrivanje sveta

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Svet na prehodu v zgo-
dnji novi vek, učni sklop Velika geografska odkritja (Učni načrt 2025, str. 31–32; Brodnik, 2018d, 
str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 predstavi poglavitne vzroke in tehnične izboljšave, ki so pripeljale do velikih 
geografskih odkritij:
–	na primeru zapisov Kolumbove in Magellanove odprave, predstavi poglavitne vzroke 

in tehnične izboljšave, ki so pripeljale do velikih geografskih odkritij;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki 

(Učni načrt 2025, str. 32).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 opiše vzroke, ki so spodbudili geografska odkritja;
	 s pomočjo raznovrstnih pisnih virov preuči in razloži potek geografskih odkritij;
	 pojasni življenjske razmere, ki so prevladovale na daljših odpravah;
	 predstavi nekatera znanja, ki so jih veliki raziskovalci potrebovali za uspešno plutje 
proti ciljem.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz različnih 
zgodovinskih virov, ki govorijo o znanjih in pripomočkih, ki so jih potrebovali veliki 
pomorščaki v dobi odkrivanja sveta;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije informacij iz 
zgodovinskih virov o razmerah na odpravah, pri čemer se kritično opredeli do 
verodostojnosti informacij iz zgodovinskega vira;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč o znanjih, ki so jih pomorščaki potrebovali za vodenje odprav, ter razmerah, 
ki so vladale na raziskovalnih odpravah;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi poznavanja življenjskih razmer na odpravah velikih pomorščakov 
utemelji/argumentira pomen raziskovanja še neodkritega sveta za nadaljnji razvoj 
človeštva.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Odkrivanje sveta
Učenec/učenka: 
	 iz virov izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Odkrivanje sveta
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskih virov razbere ključne informacije, ki jih potrebuje, da ugotovi, katera 
znanja so potrebovali pomorski raziskovalci v obdobju odkrivanja sveta;

	 s pomočjo razbranih informacij iz zgodovinskih virov pojasni razmere, ki so se 
vzpostavile na eni izmed ladij odprave;

	 zgodovinska vira umesti v ustrezen zgodovinski prostor in čas;
	 s pomočjo kriterijev za vrednotenje zgodovinskih virov pojasni verodostojnost 
danega zgodovinskega vira;

	 na podlagi zgodovinskega vira pojasni vlogo velikih raziskovalcev in pomorščakov ter 
njihovih pionirskih odprav za nadaljnji razvoj človeštva;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: geografska odkritja, 
pomorska pot, raziskovalci).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Svet na prehodu v zgodnji novi vek, učni sklop 
Velika geografska odkritja

Vir 1: Veliki raziskovalci 15. stoletja

»Tista Kolumbova lastnost, ki jo na tem in tudi na poznejših potovanjih največ-
krat pohvalijo /…/, je pravilno in natančno opazovanje pojavov, ki so bili na ta-
kratni stopnji znanosti docela izven področja njegove skušnje. Silno vestno in 
natančno zapisuje smer morskih tokov, otokom podobne naplavine morske tra-
ve v tako imenovanem Sargaškem morju, spremembo zračne temperature in let 
ptic, zlasti pa pojav, ki je njega in njegove mornarje moral najbolj vznemirjati: 
odklon magnetnice in v zvezi s tem navidezno premikanje polarnice, kar je brez 
dvoma Kolumb prvi odkril.«

Vir: Sluga, M. (ur.) (1988). The Times Atlas svetovne zgodovine (str. 166). Cankarjeva založba.

Vir 2: Razmere na odpravah

»Na krovu ene izmed Magellanovih ladij je mladi italijanski popotnik Antonio 
Pigafetta pisal dnevnik. Pigafetta poroča, da posadka tri mesece ni imela sveže 
vode: 'Jedli smo prepečenec, ki to sploh ni več bil, bil je le še prah prepečenca, 
prepojen z urinom podgan in poln črvov. Tisti prepečenec, ki ni bil pokvarjen, 
smo namreč že prej pojedli. Pili smo rumeno slabo vodo. Lotili smo se celo gove-
jih kož, ki so bile za pokrivanje velikega jadra. Često nismo jedli drugega kot iveri 
desk (les). Podgane so prodajali za ceno poldrugega dukata in še po tej ceni jih 
često nisi mogel kupiti.' Tudi skorbut (morska bolezen) je hudo mučil posadko in 
enaindvajset ljudi je pomrlo. 'Prav zares mislim,' piše Pigafetta, 'da nikoli več 
nihče ni odšel na tako pot.'« 

Vir: Pannington, P., prevedla Debenjak, D. (1998). Kdo je odkrival svet, Ferdinand Magellan  
(str. 103). Delavska enotnost.
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Vprašanja 

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz Vira 1 razberi, o katerem velikem raziskovalcu 15. stoletja govori avtor.
  2.	 V Viru 1 podčrtaj znanja, ki jih je moral imeti pomorski raziskovalec, da je lahko ladjo privedel 

do cilja.
  3.	 Pojasni, zakaj je bilo pomembno, da je raziskovalec zapisoval natančne smeri morskih tokov.
  4.	 Iz besedila Vira 1 izpiši dokaze, ki pritrjujejo dejstvu, da je bil Krištof Kolumb dober 

opazovalec.
  5.	 Iz Vira 1 izberi enega izmed pojavov, ki jih je opazoval Krištof Kolumb, in ga opiši tako, kot bi 

ga opisal znanstvenik danes.
  6.	 S pomočjo kriterijev za vrednotenje verodostojnosti zgodovinskih virov pojasni, ali je zgodo-

vinski Vir 1 verodostojen ali ne. Svoj odgovor utemelji.
  7.	 Iz Vira 2 izpiši, s katerimi izzivi so se soočali pomorščaki na omenjeni odpravi.
  8.	 Na podlagi Vira 2 pojasni, kaj meniš o dolžini in zahtevnosti Magellanove odprave. Odgovore 

zapiši.
  9.	 Iz Vira 2 izpiši tiste besede, ki nakazujejo na osebno vključenost avtorja besedila v odpravo. 
10.	 Pojasni, ali je pričevalec pri podajanju informacij o odpravi objektiven ali subjektiven.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Svet na prehodu v zgodnji novi vek, učni sklop Velika geografska odkritja

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz zgodovinskih Virov 1 in 2 znam razbrati ključne informacije, ki jih 
potrebujem, da ugotovim, katero znanje so potrebovali pomorski raziskovalci 
v obdobju odkrivanja sveta.

S pomočjo razbranih informacij iz zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pojasniti 
razmere, ki so se vzpostavile na eni izmed ladij odprave.

Zgodovinska Vira 1 in 2 znam umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor.

S pomočjo kriterijev za vrednotenje zgodovinskih virov znam pojasniti, ali je 
zgodovinski Vir 1 verodostojen ali ne.

Na podlagi zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pojasniti vlogo velikih raziskovalcev 
in pomorščakov ter njihovih pionirskih odprav za nadaljnji razvoj človeštva.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: geografska odkritja, pomorska pot, raziskovalci).
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Didaktična priporočila za učni primer Odkrivanje sveta

Pri učnem primeru Odkrivanje sveta na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realiziramo 
vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri obvezni temi 
Svet na prehodu v zgodnji novi vek, učni sklop Velika geografska odkritja, zasledujemo pet obveznih 
učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega učnega cilja, 
pri katerem učenci spoznavajo vzroke, potek in posledice geografskih odkritij (Učni načrt 2025, str. 
31). Obvezni učni cilj se odraža v operativnih vsebinskih učnih ciljih, ki predpostavljajo, da učenec 
opiše vzroke, ki so spodbudili geografska odkritja; s pomočjo raznovrstnih pisnih virov preuči in raz-
loži potek geografskih odkritij; pojasni življenjske razmere, ki so prevladovale na daljših odpravah, 
ter predstavi nekatera znanja, ki so jih veliki raziskovalci potrebovali za uspešno plutje proti ciljem. 
Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v operativnih procesnih učnih ciljih, ki 
predpostavljajo, da učenec razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz 
različnih zgodovinskih virov, ki govorijo o znanjih in pripomočkih, ki so jih potrebovali veliki pomor-
ščaki v dobi odkrivanja sveta; razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije informacij 
iz zgodovinskih virov o razmerah na odpravah, pri čemer se kritično opredeli do verodostojnosti 
informacij iz zgodovinskega vira; razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogle-
dov, mnenj in stališč o znanjih, ki so jih pomorščaki potrebovali za vodenje odprav, ter razmerah, ki 
so vladale na raziskovalnih odpravah. Formativno spremljanje učenčevega napredka se izvaja s 
pomočjo semaforja za samovrednotenje znanja, oblikovanega na podlagi vsebinskih in procesnih 
učnih ciljev. Učenec tako vrednoti, kako dobro zna: iz zgodovinskih virov razbrati ključne informacije, 
ki jih potrebuje, da ugotovi, katero znanje so potrebovali pomorski raziskovalci v obdobju odkrivanja 
sveta; s pomočjo razbranih informacij iz zgodovinskih virov pojasniti razmere, ki so se vzpostavile na 
eni izmed ladij odprave, ter zgodovinski vir umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor. Skozi celo-
ten proces razvijanja vsebinskega in veščinskega znanja s pomočjo dela z zgodovinskimi viri pa pri 
učencih razvijamo sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost le-tega pa 
učenec samovrednoti s pomočjo kriterijev uspešnosti za procesno znanje, pri čemer ocenjuje, kako 
pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske termine (kot so: geografska odkritja, pomorska pot, 
raziskovalci). 

Poleg operativnih vsebinskih in odnosnih učnih ciljev pri učencih skozi celoten proces dela z zgodo-
vinskimi viri za učni primer Odkrivanje sveta spodbujamo tudi razvijanje operativnega odnosnega 
učnega cilja, pri katerem učenec na podlagi poznavanja življenjskih razmer na odpravah velikih 
pomorščakov utemelji/argumentira pomen raziskovanja še neodkritega sveta za nadaljnji razvoj 
človeštva. Uspešnost usvajanja slednjega samovrednoti s pomočjo kriterijev uspešnosti za odnosno 
znanje, pri čemer vrednoti, kako dobro zna pojasniti vlogo velikih raziskovalcev in pomorščakov ter 
njihovih pionirskih odprav za nadaljnji razvoj človeštva.
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	 Kako sta antična mitologija in filozofija 
oblikovali pogled na življenje ljudi 
Izbirna tema, 7. razred 

V prvem izbirnem poglavju učenci v 7. razredu pri pouku zgodovine spoznavajo antično mitologijo in 
filozofsko misel, ki je pomembno vplivala na razumevanje antične civilizacije in njenega vpliva na 
današnji svet. Učenci se bolj podobno ukvarjajo z reprezentativno grško mitologijo, upodobitvami 
le-te v umetniških in literarnih delih takratnega obdobja, prav tako pa širijo svoja spoznanja o števil-
nih simbolih in metaforah, ki so še vedno prisotni v sodobni kulturi in jeziku. Učenci spoznavajo 
naslednje učne cilje:

	 raziskujejo in spoznavajo antično kulturo in umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna 
sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu (Učni načrt 2025, str. 33);

	 (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna 
sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu (Učni načrt 2025, str. 66).

	 raziskujejo grško in rimsko religijo ter najpomembnejše antične mite (Učni načrt 2025,  
str. 33);

	 se seznanjajo z vplivom antične religije na kulturno ustvarjanje (Učni načrt 2025, str. 33);

	 spoznavajo osnove antične filozofije in razmišljajo o splošnih življenjskih vprašanjih (Učni načrt 
2025, str. 33);

	 1 (5.1.3.1): Oblikuje vizijo prihodnosti, ki vključuje odgovore na vprašanja, kaj namerava 
početi v prihodnosti, kakšen želi postati in kakšno skupnost želi sooblikovati (Učni načrt 
2025, str. 70).

	 2 (3.3.2.1): Razvija spretnosti aktivnega poslušanja, asertivne komunikacije, izražanja inte-
resa in skrbi za druge (Učni načrt 2025, str. 68).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za prvo izbirno temo Kako sta antična 
mitologija in filozofija oblikovali pogled na življenje ljudi in učni sklop Duhovno življenje antičnih ljudi 
– primer vraževerij.

2025
U NI
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Učni primer: Antična vraževerja

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako sta antična mitolo-
gija in filozofija oblikovali pogled na življenje ljudi in učni sklop Duhovno življenje antičnih ljudi – pri-
mer vraževerij (Učni načrt 2025, str. 33–34; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 pojasni vpliv antične religije na kulturno ustvarjanje:
–	pojasni, kako je antična religija oblikovala vraževerja, ki so vplivala na vsakdanje in 

kulturno življenje ljudi;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 33–34). 

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni pomen antične religije za vsakdanje življenje ljudi;
	 razloži vpliv religije na delovanje vojske in države;
	 opiše primere vraževernosti antične družbe.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja relevantnih informacij o oblikah in 
načinih prakticiranja vraževerij antičnih ljudstev iz danih besedilnih zgodovinskih 
virov; 

	 na podlagi obravnave danih besedilnih zgodovinskih virov razvije in izkaže 
zmožnosti analize, sinteze in interpretacije informacij, s katerimi opredeli povezavo 
med vraževerji, religijo in državno upravo antičnih ljudstev;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč o različnih religijskih praksah in vraževerjih atenske in rimske družbe, ki so 
vplivale na oblikovanje vsakdanjega življenja antičnih ljudstev, s pomočjo analize 
danih besedilnih zgodovinskih virov;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi poznavanja navad Grkov in Rimljanov razvije in izkaže sposobnost za 
razumevanje in spoštovanje evropske kulturne dediščine in razume vpliv religije na 
nadaljnji razvoj znanosti.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Antična vraževerja
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi);
	 interpretira dogajanje, pojave, procese z več vidikov (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Antična vraževerja
Učenec/učenka: 
	 s pomočjo informacij iz zgodovinskega vira pojasni pomen antične religije na 
vsakdanje življenje ljudi v stari Grčiji in v Rimu;

	 iz zgodovinskega vira razbere pomembne informacije, s katerimi dokaže vpliv religije 
na delovanje vojske in države;

	 na podlagi zgodovinskega vira navede primere vraževernosti antične družbe in jih 
primerja z današnjimi vraževerji;

	 pojasni vlogo antične religije kot kulturne dediščine na razvoj umetnosti in literature;
	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: svečenik, žrtvovanje, 
vraževerje).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako sta antična mitologija in filozofija oblikovali 
pogled na življenje ljudi in učni sklop Duhovno življenje antičnih ljudi – primer vraževerij

Vir 1: Vraževerja pri Atencih

»Atenec se je razlikoval od Rimljana in Špartanca v tisoč potezah duha in znača-
ja, a jim je bil enak v strahu pred bogovi. Atenska vojska ni nikdar odkorakala v 
bitko pred sedmim dnem meseca. Preden se je ladjevje podalo na morje, so na 
novo pozlatili vse Paladine kipe. Ksenofon trdi, da so imeli Atenci več verskih 
praznikov kakor vsa druga grška ljudstva. /…/ Na mestnih ulicah si na vsakem 
koraku naletel na vedeževalca, svečenika, razlagalca sanj. Atenec je verjel v 
znamenja: če je kihnil in mu je zvonilo v ušesih, je opustil vsako delo. /…/ Preden 
se je poročil, je pogledal, v katero smer letijo ptice. Verjel je v magične besede, 
in če je bil bolan, si je navesil amulete okrog vratu. Ljudski zbor se je razšel tisti 
hip, ko je kdo opazil na nebu slabo znamenje. Če je žrtvovanje zmotila slaba 
novica, je bilo treba vse začeti znova.«

Vir: Leveque, P. (1995). Rojstvo Grčije: od kraljestev do mest, zbirka Mejniki (str. 134). DZS.

Vir 2: Vraževerje pri Rimljanih

»Vseeno pa ti povem, da ne dam čisto nič na te prerokbe. /…/ Mar je videti res-
no, da država sprejema svoje odločitve glede na to, kakšen tek imajo svete kure? 
Med luperkalijami (slavje, obred) sem videl duhovnike žrtvovati pse in kozle in 
njihove kože razrezati na jermene. Potem pa so duhovniki, oblečeni v kozlovske 
kože, tekali za ženskami, ki so prišle k njim, da bi jih ozdravili jalovosti, in jih bi-
čali s temi jermeni.«

Vir: Miquel, P. (1989). Prvo Kasijevo pismo prijatelju Luciju, V rimskih časih (str. 60). Mladinska 
knjiga.
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Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Katero skupno značilnost Atencev in Špartancev izpostavi avtor besedila v Viru 1?
  2.	 S pomočjo dokazov iz Vira 1 pojasni, ali so bili Atenci vraževerna družba.
  3.	 Na podlagi Vira 1 pojasni, ali so se Atenci ravnali po znamenjih, poslanih od bogov.
  4.	 Navedi dokaz iz Vira 1, ki govori o tem, da je bila vraževernost prepletena z državno upravo.
  5.	 Primerjaj besedilo iz Vira 1 in Vira 2. Katere razlike in podobnosti opaziš?
  6.	 Ali meniš, da mnenje rimskega posameznika odraža stanje v rimski družbi? Kako to veš?
  7.	 Pojasni, ali so danes ljudje še vedno vraževerni in kako se to kaže.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kako sta antična mitologija in filozofija oblikovali pogled na življenje ljudi in učni sklop Duhovno 
življenje antičnih ljudi – primer vraževerij

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo informacij iz danega zgodovinskega vira znam pojasniti pomen 
antične religije na vsakdanje življenje ljudi v stari Grčiji in v Rimu.

Iz danega zgodovinskega vira znam razbrati pomembne informacije, s 
katerimi dokažem vpliv religije na delovanje vojske in države.

S pomočjo danega zgodovinskega vira znam navesti primere vraževernosti 
antične družbe in jih primerjati z današnjimi vraževerji. 

Na podlagi poznavanja navad Grkov in Rimljanov znam ovrednotiti pomen 
antične religije za razvoj evropske kulturne dediščine in razumem vpliv religije 
na nadaljnji razvoj znanosti.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: svečenik, žrtvovanje, vraževerje).
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Didaktična priporočila za učni primer Antična vraževerja

Pri učnem primeru Antična vraževerja na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realiziramo 
vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri izbirni temi 
Kako sta antična mitologija in filozofija oblikovali pogled na življenje ljudi, in učni sklop Duhovno 
življenje antičnih ljudi, zasledujemo štiri obvezne učne cilje. Pri specifičnem učnem primeru, je pred-
postavljena realizacija obveznega učnega cilja, pri katerem učenci raziskujejo in spoznavajo antično 
kulturo in umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna sredstva v zgodovinskem in kulturnem 
kontekstu (Učni načrt 2025, str. 33). Obvezni učni cilj se odraža v operativnem vsebinskem učnem 
cilju, ki predpostavlja, da učenec pojasni pomen antične religije za vsakdanje življenje ljudi. Prav 
tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v operativnem procesnem učnem cilju, ki 
predpostavlja, da učenec razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, 
mnenj in stališč o različnih religijskih praksah in vraževerjih atenske in rimske družbe, ki so vplivale 
na oblikovanje vsakdanjega življenja antičnih ljudstev, s pomočjo analize danih besedilnih zgodo-
vinskih virov. Usvajanje novega vsebinskega in vesščinskega znanja se formativno spremlja s 
pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer 
učenec vrednoti, kako dobro zna s pomočjo informacij iz zgodovinskega vira pojasniti pomen antič-
ne religije na vsakdanje življenje ljudi v stari Grčiji in v Rimu. Obvezni učni cilj se nanaša tudi na 
skupne cilje učnega načrta s področja Jezik, državljanstvo, kultura in umetnost, podpodročje Kultura 
in umetnost (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna 
sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu (Učni načrt 2025, str. 66).

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da učenci raziskujejo grško in rimsko religijo 
ter najpomembnejše antične mite, kar se v učnem primeru odraža skozi zasledovanje dveh opera-
tivnih vsebinskih učnih ciljev, pri katerih učenec razloži vpliv religije na delovanje vojske in države ter 
opiše primere vraževernosti antične družbe. Obvezni učni cilj iz učnega načrta se v učnem primer 
odraža tudi v operativnih procesnih učnih ciljih, pri katerih učenec s pomočjo dela z zgodovinskimi 
viri v pisni obliki razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja relevantnih informacij o oblikah in 
načinih prakticiranja vraževerij antičnih ljudstev; na podlagi obravnave danih besedilnih zgodo-
vinskih virov razvije in izkaže zmožnosti analize, sinteze in interpretacije informacij, s katerimi opre-
deli povezavo med vraževerji, religijo in državno upravo antičnih ljudstev. Učenec na podlagi sema-
forja za samovrednotenje prav tako vrednoti, kako dobro zna iz zgodovinskega vira razbrati 
pomembne informacije, s katerimi dokaže vpliv religije na delovanje vojske in države, ter kako dobro 
zna s pomočjo zgodovinskega vira navesti primere vraževernosti antične družbe in jih primerjati z 
današnjimi vraževerji.

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot so: svečenik, žrtvovanje, vraževerje). Prav tako pa se skozi celoten proces usvajanja vse-
binskega in veščinskega znanja spodbuja še doseganje operativnega odnosnega cilja, da učenec 
na podlagi poznavanja navad Grkov in Rimljanov razvije in izkaže sposobnost za razumevanje in 
spoštovanje evropske kulturne dediščine in razume vpliv religije na nadaljnji razvoj znanosti. Tudi 
doseganje tega cilja učenec vrednoti na podlagi kriterija uspešnosti za odnosno znanje, pri čemer 
ocenjuje, kako dobro zna na podlagi poznavanja navad Grkov in Rimljanov ovrednotiti pomen antič-
ne religije za razvoj evropske kulturne dediščine in ali razume vpliv religije na nadaljnji razvoj 
kulture.
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	 Kako so naravne nesreče, prehrana  
in epidemije vplivale na življenje ljudi  
od antike do konca srednjega veka 
Izbirna tema, 7. razred 

Pri drugi izbirni učni temi učenci spoznavajo dejavnike, ki so vplivali na življenje ljudi, kljub temu da 
sami nanje niso mogli vplivati. Učenci tako spoznavajo naravne katastrofe, izbruhe epidemij, pod-
nebne spremembe, naravno gibanje prebivalstva in novo znanje povezujejo s pojavom novih izumov 
v kmetijstvu, razvoju medicine in miselnosti ljudi. Pri tem usvajajo naslednje učne cilje:

	 izbirajo in berejo raznolika multimodalna gradiva o naravnih nesrečah in boleznih, jih razumejo, 
poglobljeno analizirajo in kritično vrednotijo (Učni načrt 2025, str. 35);

	 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 raziskujejo naravne nesreče in bolezni, ki so povzročile velike epidemije, in njihove posledice 
(Učni načrt 2025, str. 35);

	 raziskujejo, kako sta kmetijstvo in prehrana vplivala na življenje človeka (Učni načrt 2025, str. 
35);

	 (2.3.3.1): Pri načrtovanju in reševanju kompleksnih problemov/-atik trajnostnosti uporablja 
in povezuje znanja in metode različnih znanstvenih disciplin ter predlaga ustvarjalne in ino-
vativne ideje in rešitve (Učni načrt 2025, str. 67).

	 (3.2.2.3): Oblikuje pozitiven odnos do hrane in prehranjevanja (Učni načrt 2025, str. 68).

	 krepijo zmožnosti razumevanja in prevzemanja perspektive ljudi v času od antike do konca sred- 
njega veka (Učni načrt 2025, str. 35).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za drugo izbirno temo Kako so narav-
ne nesreče, prehrana in epidemije vplivale na življenje ljudi od antike do konca srednjega veka in 
učni sklop Antično gospodarstvo – primer stare Grčije.

2025
U NI
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Učni primer: Starogrško poljedelstvo in trgovina

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so naravne nesreče, 
prehrana in epidemije vplivale na življenje ljudi od antike do konca srednjega veka in učni sklop 
Antično gospodarstvo – primer stare Grčije (Učni načrt 2025, str. 35–36; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 pojasni in primerja razvoj kmetijstva in prehrambne navade ljudi v antiki in srednjem 
veku:

–	pojasni geografske pogoje celinske Grčije za razvoj kmetijstva in opredeli 
prehrambne navade ljudi v antiki, ki jih primerja z navadami ljudi v srednjem veku;

	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnim zgodovinskim virom v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 36).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 opiše pokrajinsko razgibanost Grčije in sklepa o vplivu pokrajine za razvoj 
gospodarstva ter ga pojasni;

	 opiše načine obdelovanja kmetijskih zemljišč pri starih Grkih;
	 našteje gospodarske proizvode, ki so jih pridobivali v stari Grčiji;
	 pojasni trgovske povezave med starimi Grki in nekaterimi drugimi civilizacijami.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 dani zgodovinski vir umesti v ustrezno obdobje antike in ga umesti v ustrezen 
geografski prostor;

	 razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja informacij o značilnostih grškega 
poljedelstva ter opredeli povezavo med poljedelstvom in antičnim grškim 
gospodarstvom iz danega zgodovinskega vira;

	 na podlagi danega zgodovinskega vira o značilnostih antičnega grškega 
poljedelstva razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih 
in verodostojnih informacij;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih odgovorov in sklepov o povezavi 
med možnostmi za razvoj antičnega poljedelstva in geografskimi značilnostmi 
celinske Grčije ter vplivi obeh na uspešnost antičnega grškega gospodarstva.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi poznavanja značilnosti antičnega gospodarstva starih Grkov razvije in 
izkaže zmožnosti razumevanja uspešnosti civilizacije ter oceni pomen ohranjanja in 
varovanja evropske kulturne dediščine in okolja na primerih starih Grkov.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Starogrško 
poljedelstvo in trgovina
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Starogrško 
poljedelstvo in trgovina
Učenec/učenka: 
	 s pomočjo dokazov iz zgodovinskega vira opiše grško pokrajino in pojasni njen vpliv 
na kmetijstvo;

	 iz zgodovinskega vira razbere informacije o kmetijskih pridelkih, ki so jih gojili v stari 
Grčiji, ter pojasni pomen trgovine za širši nabor proizvodov;

	 zgodovinski vir umesti v ustrezen zgodovinski čas in prostor;
	 na podlagi značilnosti antičnega gospodarstva pojasni uspešnost grške civilizacije 
ter pomen ohranjanja značilnosti za razvoj evropske kulturne dediščine.

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so naravne nesreče, prehrana in epidemije 
vplivale na življenje ljudi od antike do konca srednjega veka in učni sklop Antično gospodarstvo – 
primer stare Grčije

Vir 1: Vsakdanji kruh na  kopnem in morju

»Med gorskimi hrbti leže plodne ravnine, zavzamejo pa le slabo četrtino dežele. Tla so globo-
ka in ravna. /…/ Grško poljedelstvo se je v antičnem času le malo spremenilo. Kolobarjenja 
Grki niso poznali. Prvo leto so polje obdelali, drugo leto pa je ostalo prazno. Ker niso poznali 
kose, so pšenico vztrajno želi s srpom. Da bi žito omlatili, so nagnali čezenj živali. Naučili pa 
so se osuševati močvirja in terasasto preurejati griče. Toda grško poljedelstvo ni nikoli moglo 
nasititi vsega prebivalstva, rodilo pa je pridelke – vino, olivno olje in volno –, s katerimi so 
skupaj z mestnimi izdelki – keramika in okrasni predmeti – trgovali Grki po vsem sredozem-
skem prostoru in ob Črnem morju. Razen žita, ki ga niso nikoli dovolj pridelali, so trgovci pri-
našali na Grško mnoge reči: svinjsko meso s Sicilije, preproge iz Kartagine, slonovo kost iz 
Etiopije, steklo iz Egipta in dišave iz Arabije«. 

Vir: Bowra, C. M. (1968). Klasična Grčija (str. 87). Mladinska knjiga.
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Vprašanja

Na podlagi Vira 1 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz vira razberi, na katero gospodarsko dejavnost se nanaša.
  2.	 Na podlagi vira opiši grško pokrajino.
  3.	 Pojasni, kako so Grki uspeli zagotavljati rodovitnost zemlje brez kolobarjenja.
  4.	 Iz vira razberi, katere načine obdelovanja zemlje so poznali stari Grki, in jih zapiši.
  5.	 V viru poišči dokaze, ki govorijo o tem, da so Grki uspešno pridobivali nova obdelovalna zem-

ljišča, in jih izpiši.
  6.	 Navedi osrednje pridelke grškega poljedelstva, ki jih omenja vir.
  7.	 Iz vira razberi, ali je obstajala še kaka druga gospodarska dejavnost, ki je podpirala grško 

poljedelstvo in je pomembno vplivala na zagotavljanje zadostne prehrane za grško 
prebivalstvo.

  8.	 V viru poišči in izpiši dokaz, ki dokazuje, da je v stari Grčiji obstajalo sodelovanje med prebival-
ci mesta in zaledja. 

  9.	 S pomočjo vira argumentiraj trditev, ki pravi, da so bili stari Grki uspešni pomorščaki.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kako so naravne nesreče, prehrana in epidemije vplivale na življenje ljudi od antike do konca 
srednjega veka in učni sklop Antično gospodarstvo – primer stare Grčije

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo dokazov iz zgodovinskega vira znam opisati grško pokrajino in 
pojasniti, kako je ta vplivala na kmetijstvo.

Iz zgodovinskega vira znam razbrati informacije o kmetijskih pridelkih, ki so 
jih gojili v stari Grčiji, ter znam pojasniti pomen trgovine za širši nabor 
proizvodov.

Zgodovinski vir znam umestiti v ustrezen zgodovinski čas in prostor.

Na podlagi značilnosti antičnega gospodarstva znam pojasniti uspešnost 
grške civilizacije ter pomen ohranjanja njenih značilnosti za razvoj evropske 
kulturne dediščine.
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Kako so naravne nesreče, prehrana in epidemije vplivale na življenje ljudi od antike do konca 
srednjega veka, 7. razred

Didaktična priporočila za učni primer Starogrško poljedelstvo in trgovina

Pri učnem primeru Starogrško poljedelstvo in trgovina na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni 
obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da 
pri izbirni temi Kako so naravne nesreče, prehrana in epidemije vplivale na življenje ljudi od antike 
do konca srednjega veka, učni sklop Antično gospodarstvo, zasledujemo tri obvezne učne cilje in 
enega izbirnega. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega učnega 
cilja, pri katerem učenci raziskujejo, kako sta kmetijstvo in prehrana vplivala na življenje človeka 
(Učni načrt 2025, str. 35). Obvezni učni cilj iz učnega načrta se odraža v operativnih vsebinskih 
učnih ciljih, pri katerih učenec opiše pokrajinsko razgibanost Grčije in sklepa o vplivu pokrajine za 
razvoj gospodarstva ter ga pojasni; opiše načine obdelovanja kmetijskih zemljišč pri starih Grkih; 
našteje gospodarske proizvode, ki so jih pridobivali v stari Grčiji; pojasni trgovske povezave med 
starimi Grki in nekaterimi drugimi civilizacijami. 

Obvezni učni cilj se na podlagi dela z zgodovinskimi viri odraža v operativnih procesnih učnih ciljih, 
ki predpostavljajo, da učenec dani zgodovinski vir umesti v ustrezno obdobje antike in v ustrezen 
geografski prostor; razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja informacij o značilnostih grškega 
poljedelstva in iz danega zgodovinskega vira opredeli povezavo med poljedelstvom in antičnim 
grškim gospodarstvom; na podlagi danega zgodovinskega vira o značilnostih antičnega grškega 
poljedelstva razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih in verodostojnih 
informacij; razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih odgovorov in sklepov o povezavi med 
možnostmi za razvoj antičnega poljedelstva in geografskimi značilnostmi celinske Grčije ter vplivi 
obeh na uspešnost antičnega grškega gospodarstva. 

Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja 
za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, 
kako dobro zna s pomočjo dokazov iz zgodovinskega vira opisati grško pokrajino in pojasniti, kako 
je ta vplivala na kmetijstvo; iz zgodovinskega vira razbrati informacije o kmetijskih pridelkih, ki so jih 
gojili v stari Grčiji, ter pojasniti pomen trgovine za širši nabor proizvodov in zgodovinski vir umestiti v 
ustrezen zgodovinski čas in prostor. 

Prav tako se skozi celoten proces usvajanja znanja spodbuja usvajanje operativnega odnosnega 
cilja, ki predpostavlja, da učenec na podlagi poznavanja značilnosti antičnega gospodarstva starih 
Grkov razvije in izkaže zmožnosti razumevanja uspešnosti civilizacije ter oceni pomen ohranjanja in 
varovanja evropske kulturne dediščine in okolja. Doseganje slednjega učenec vrednoti s pomočjo 
semaforja za samovrednotenje, oblikovanega na podlagi kriterijev uspešnosti za odnosno znanje. 
Učenec tako vrednoti, kako dobro zna na podlagi značilnosti antičnega gospodarstva pojasniti 
uspešnost grške civilizacije ter pomen ohranjanja njenih značilnosti za razvoj evropske kulturne 
dediščine. Prek razvijanja odnosnega znanja pri pouku zgodovine s pomočjo dela z zgodovinskimi 
viri učenec spoznava vlogo obdelovalnih površin in naravnega okolja za zagotavljanje obstoja civili-
zacij in razvija zavest o varovanju le-tega, obenem usvajamo tudi skupni cilj s področja Trajnostni 
razvoj, podpodročje Zamišljanje trajnostnih prihodnosti (2.3.3.1): Pri načrtovanju in reševanju kom-
pleksnih problemov/-atik trajnostnosti uporablja in povezuje znanja in metode različnih znanstvenih 
disciplin ter predlaga ustvarjalne in inovativne ideje in rešitve (Učni načrt 2025, str. 67).
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

	 Nemirna 16. in 17. stoletje 
Obvezna tema, 8. razred 

Učenci v sklopu obdobja nemirnega 16. in 17. stoletja podrobneje spoznavajo protireformacijo, 
kmečke upore in osmanske vpade. Protireformacijo obravnavajo v kontekstu odgovora Cerkve na 
reformacijo, pri čemer je prihajalo do preganjanja in zatiranja protestantizma in drugih smeri refor-
macije. Kmečke upore spoznavajo v obliki odgovora na dolgoletne stiske podložnih kmetov, ki so jih 
stoletja pestili visoki davki, tlaka in posledice naravnih nesreč. Osmanska osvajanja Evrope učenci 
spoznavajo v duhu spremembe političnega in verskega zemljevida ter trajnih posledic, ki so vplivale 
na gospodarski in kulturni razvoj osvojenih ozemelj. Učenci pri tem usvajajo naslednje učne cilje:

	 spoznavajo verske, kulturne, miselne in gospodarske značilnosti 16. in 17. stoletja (Učni načrt 
2025, str. 37);

	 sklepajo o značilnostih osmanske države, poteku njenega širjenja ter posledicah vpadov osman-
ske vojske (Učni načrt 2025, str. 37);

	 raziskujejo vzroke, potek in posledice kmečkih uporov (Učni načrt 2025, str. 37);

	 ugotavljajo, kako je bilo človekovo dostojanstvo, ki ga danes ščitijo človekove pravice, v  
16. in 17. stoletju pogosto kršeno in odvisno od premoženja in družbenega statusa posamez- 
nika (Učni načrt 2025, str. 37);

	 (1.2.1.5): Razume in sprejema človekove pravice in dolžnosti kot osnovno, vsem državlja-
nom skupno etiko (moralo), ki uveljavlja vrednote spoštovanja človekovega dostojanstva, 
pravičnosti, resnice, zakona, lastnine, nediskriminacije in strpnosti (Učni načrt 2025,  
str. 66).

	 o 16. in 17. stoletju poustvarjajo izdelek, pri katerem uporabljajo ustrezno terminologijo in ustre-
zno knjižno in strokovno raven jezika (Učni načrt 2025, str. 37);

	 (1.1.2.2): Se izraža z ustrezno terminologijo predmeta in skrbi za ustrezno govorno ter pisno 
raven svojega strokovnega jezika (Učni načrt 2025, str. 66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Nemirna 16. in 17. 
stoletje, učni sklop Kmečki upori.

2025
U NI
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Nemirna 16. in 17. stoletje, 8. razred

Učni primer: Kmečki upori – prizadevanja za izboljšanje  
položaja kmetov

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Nemirna 16. in 17. sto-
letje, učni sklop Kmečki upori (Učni načrt 2025, str. 37–38; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 pojasni vzroke in posledice kmečkih uporov:
–	na primeru hrvaško-slovenskega kmečkega upora in Puntarske pesmi pojasni 

vzroke in posledice kmečkih uporov;
	 opiše izbrani kmečki upor na Slovenskem;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnima zgodovinskima 

viroma v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 37–38).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 opiše vzroke kmečkih uporov na slovenskem ozemlju;
	 pojasni pomen kmečke lirike za združevanje enakomislečih;
	 sklepa o posledicah, ki so jih prinesli kmečki upori na Slovenskem.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov o vzrokih za 
kmečke upore iz besedilnih zgodovinskih virov;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih in 
verodostojnih informacij in dokazov iz različnih zgodovinskih virov, s katerimi opiše 
občutja in interese kmetov, ki so privedli do kmečkih uporov; 

	 razvije sposobnost samostojnega izbiranja in odločanja ter svoje poglede na 
zgodovino na podlagi poznavanja razmer, v katerih so živeli kmetje pred kmečkimi 
upori;

	 izkaže veščine pisne oblike komunikacije s pomočjo dela z besedilnimi 
zgodovinskimi viri;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na primeru kmečke lirike in izbranega besedilnega zgodovinskega vira pojasni in 
oceni pomen varovanja slovenske kulturne dediščine;

	 na primeru občutij kmetov pred uporom ovrednoti pomen zagotavljanja in 
ohranjanja človekovega dostojanstva, ki izhaja iz človekovih pravic.
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Kmečki upori – prizadevanja za izboljšanje položaja kmetov
Učenec/učenka: 
	 iz virov izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi argumente, ki vključujejo utemeljitve in dokaze v podporo trditvi iz 
zgodovinskih virov;

	 vire zna citirati (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Kmečki upori – prizadevanja za izboljšanje položaja kmetov
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskih virov razbere ključne informacije in dokaze o kmečkih uporih v 15. in 
16. stoletju;

	 na podlagi zgodovinskih virov oblikuje lastne sklepe ter pojasni vzroke, občutja in 
posledice kmečkega uporništva;

	 s pomočjo poiskanih dokazov iz zgodovinskega vira pripravi argumente, ki podpirajo 
trditev, ki pravi, da so kmete v 15. in 16. stoletju doletele hude krivice;

	 zgodovinski vir pravilno citira;
	 v zgodovinskih virih prepozna in pojasni pomen kmečkega uporništva in prizadevanj 
za pravice in izboljšanje lastnega položaja kmetov;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: dežela, tlaka, gospoda, 
stara pravda).
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Nemirna 16. in 17. stoletje, 8. razred

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Nemirna 16. in 17. stoletje, učni sklop Kmečki 
upori

Vir 1: Hrvaško-slovenski kmečki upor

»Gubec: ‹Veleizdajalci, ker že leta in leta 
čakamo na staro pravdo, ker hočemo živeti 
pošteno, kakor so živeli naši očetje in ded-
je, ker ne moremo vleči grajskega pluga in 
brane, ker je glad prišel v deželo le zato, 
ker smo hodili vedno na tlako, svoja polja 
pa prepuščali usodi. Veleizdajalci, ker 
krvavimo pred Turkom, stavimo utrdbe iz 
lastnih teles, ker gospoda noče več poma-
gati pri zidanju, pošiljamo deputacije, se 
ponižno klanjamo in prosimo za stare pra-
vice – mi, kmečka raja, kmečki psi, vpre-
žna živina, edini in poslednji soldati, ki ču-
vajo to zemljo pred Turki, mi smo 
veleizdajalci?!›«. 

Vir: Kreft, B. (1938). Velika Puntarija (str. 41-42). 
Slovenska matica.

Vir 2: Puntarska pesem

Le vkup, le vkup, uboga gmajna,
heja, hejo!

Za staro pravdo zdaj bo drajna,
heja, hejo!

Zimzelen za klobuk!
Punt naj reši nas tlačanskih muk.

Le vkup, v poslednji boj, tlačani,
heja, hejo!

Sedaj se kmečka gmajna brani,
heja, hejo!

Puško, meč, kopje v dlan!
Bije za svobodo se tlačan!

Iz grajskih kevdrov teče vino,
heja, hejo!

Zažgali grofu smo graščino,
heja, hejo!

Grad gori, grof beži,
vino teče naj, če teče kri!

Vir: Kombinat. (2025). Puntarska. 
https://kombinatke.si/kblog/puntarska/
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz Vira 1 razberi, kdo so »veleizdajalci«, ki jih v svojem govoru omenja Matija Gubec, ter pojas-

ni, ali se strinjaš s tem poimenovanjem.
  2.	 V Viru 1 poišči in podčrtaj težave, ki so pestile kmete v 16. stoletju.
  3.	 V Viru 1 poišči del, ki govori o odnosu med kmeti in plemstvom, ter ga opiši.
  4.	 Iz Vira 1 izpiši izraze, s katerimi Gubec opisuje krivico, ki so jo doživljali kmetje. 
  5.	 S pomočjo razbranih informacij iz Vira 1 pojasni, ali Gubca dojemaš kot junaka upora ali kot 

izdajalca.
  6.	 Citiraj Vir 1.
  7.	 Iz Vira 2 razberi, komu je bila namenjena pesem oziroma kdo jo je prepeval.
  8.	 S pomočjo Vira 2 pojasni, s katerim orožjem so se kmetje poskušali upreti plemstvu.
  9.	 Na podlagi lastnega občutja in dokazov iz Vira 2 pojasni, ali Puntarska pesem opisuje čustva 

jeze, veselja, žalosti, poguma idr.
10.	 Pojasni, koga nagovarja avtor besedila v prvi kitici, ko zapiše »le vkup, le vkup, uboga gmajna«. 
11.	 Razmisli in pojasni, kje bi danes lahko uporabili tako pesem.
12.	 Iz Vira 2 izpiši verz, ki govori o tem, kako so se kmetje uprli zemljiškim gospodom.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Nemirna 16. in 17. stoletje, učni sklop Kmečki upori

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz Virov 1 in 2 znam razbrati ključne informacije in dokaze o kmečkih uporih v 
15. in 16. stoletju.

Na podlagi prebranega besedila iz Virov 1 in 2 znam oblikovati lastne sklepe 
ter pojasniti, vzroke, občutja in posledice kmečkega uporništva. 

S pomočjo poiskanih dokazov iz besedila Vira 1 in Vira 2 znam pripraviti 
argumente, ki podpirajo trditev, ki pravi, da so kmete v 15. in 16. stoletju 
doletele hude krivice.

Vir 1 znam pravilno citirati.

Iz Virov 1 in 2 znam prepoznati in pojasniti pomen kmečkega uporništva in 
prizadevanj za pravice in izboljšanje lastnega položaja kmetov.

S pomočjo informacij o občutkih in stiski kmetov pred uporom znam 
ovrednotiti pomen zagotavljanja in ohranjanja človekovega dostojanstva, ki 
izhaja iz človekovih pravic.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: dežela, tlaka, gospoda, stara pravda).
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Nemirna 16. in 17. stoletje, 8. razred

Didaktična priporočila za učni primer Kmečki upori – prizadevanja  
za izboljšanje položaja kmetov

Pri učnem primeru Kmečki upori – prizadevanja za izboljšanje položaja kmetov na podlagi dela z 
zgodovinskimi viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgo-
dovino predpostavlja, da pri obvezni temi Nemirna 16. in 17. stoletje, učni sklop Kmečki upori, zas-
ledujemo pet obveznih učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija 
obveznega učnega cilja, pri katerem učenci spoznavajo verske, kulturne, miselne in gospodarske 
značilnosti 16. in 17. stoletja (Učni načrt 2025, str. 37). Obvezni učni cilj se odraža v operativnem 
vsebinskem učnem cilju, pri katerem učenec opiše vzroke kmečkih uporov na slovenskem ozemlju, 
kar sovpada z delom obveznega učnega cilja iz učnega načrta, ki predpostavlja, da učenci spoznajo 
gospodarske značilnosti obravnavanega obdobja. Usvajanje učnega cilja se formativno spremlja s 
pomočjo semaforja za samovrednotenje učenčevega znanja, oblikovanega na podlagi kriterijev 
uspešnosti za vsebinsko in procesno znanje, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna iz zgodo-
vinskih virov razbrati ključne informacije in dokaze o kmečkih uporih v 15. in 16. stoletju.

Naslednji v učnem primeru zajeti obvezni učni cilj učnega načrta predpostavlja, da učenci raziskuje-
jo vzroke, potek in posledice kmečkih uporov (Učni načrt 2025, str. 37). Obvezni učni cilj se odraža 
v operativnih vsebinskih učnih ciljih, pri katerih učenec sklepa o posledicah, ki so jih prinesli kmečki 
upori na Slovenskem, ter pojasni pomen kmečke lirike za združevanje enakomislečih, kakor tudi v 
operativnih procesnih učnih ciljih, pri čemer učenec razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja 
informacij in dokazov o vzrokih za kmečke upore iz besedilnih zgodovinskih virov; razvije in izkaže 
zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih in verodostojnih informacij in dokazov iz različ-
nih zgodovinskih virov, s katerimi opiše občutja in interese kmetov, ki so privedli do kmečkih uporov; 
razvije sposobnost samostojnega izbiranja in odločanja ter svoje poglede na zgodovino na podlagi 
poznavanja razmer, v katerih so živeli kmetje pred kmečkimi upori. Usvajanje operativnih vsebinskih 
in procesnih učnih ciljev se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednotenje učenče-
vega znanja, pri čemer učenec ocenjuje, kako dobro zna na podlagi prebranega besedila zgodo-
vinskega vira oblikovati lastne sklepe ter pojasniti, vzroke, občutja in posledice kmečkega uporni-
štva ter kako dobro zna s pomočjo poiskanih dokazov iz zgodovinskega vira pripraviti argumente, ki 
podpirajo trditev, ki pravi, da so kmete v 15. in 16. stoletju doletele hude krivice. 

Naslednji v učni primer vključeni obvezni učni cilj iz učnega načrta pa predpostavlja, da učenci ugo-
tavljajo, kako je bilo človekovo dostojanstvo, ki ga danes ščitijo človekove pravice, v 16. in 17. stole-
tju pogosto kršeno in odvisno od premoženja in družbenega statusa posameznika (Učni načrt 2025, 
str. 37). Slednjega zasledujemo skozi celoten proces usvajanja nove učne vsebine, saj se nanaša na 
vse prej navedene operativne vsebinske in procesne učne cilje, vendar pa je še posebej pomembno 
zasledovanje v obliki operativnega odnosnega cilja, pri katerem učenec na primeru občutij kmetov 
pred uporom ovrednoti pomen zagotavljanja in ohranjanja človekovega dostojanstva, ki izhaja iz 
človekovih pravic. Skozi spoznavanje socialnega položaja različnih družbenih skupin v obdobju 16. 
in 17. stoletja pa usvajamo tudi skupni cilj s področja Jezik, državljanstvo, kultura in umetnost, pod-
področje Državljanstvo: (1.2.1.5): Razume in sprejema človekove pravice in dolžnosti kot osnovno, 
vsem državljanom skupno etiko (moralo), ki uveljavlja vrednote spoštovanja človekovega dosto-
janstva, pravičnosti, resnice, zakona, lastnine, nediskriminacije in strpnosti (Učni načrt 2025, str. 
66).



125

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

	 Čas revolucij in razvoj moderne družbe 
Obvezna tema, 8. razred 

Pri drugi obvezni temi učnega načrta za zgodovino učenci spoznavajo čas revolucij in razvoja moder-
ne družbe. Seznanjajo se s političnimi in družbenimi pretresi, ki so zaznamovali 18. in 19. stoletje, 
med katere uvrščamo tudi oblikovanje absolutističnega načina vladanja, razvoj parlamentarizma v 
nekaterih zahodnih državah ter pojav razsvetljenskih idej, ki je imel odmeve v revolucionarnem vre-
nju, nastanku revolucionarnih gibanj ter ameriški in francoski revoluciji. V tem obdobju so se razsvet-
ljeni misleci ukvarjali tudi s pojmovanjem človeka in osnovnimi človekovimi pravicami. Učenci pri tej 
obvezni temi spoznavajo tudi napredek v znanosti in tehnologiji, ki je zaznamoval človeško družbo in 
okolje. Učni cilji, ki jih pri tem učenci usvajajo, so:

	 spoznavajo glavne predstavnike razsvetljenstva in razsvetljensko miselnost, kot so prizadeva-
nja za človekove pravice, in razumejo, da so človekove pravice univerzalne in nepogojene ter 
da uveljavljajo vrednote svobode in enakosti (Učni načrt 2025, str. 39);

	 (1.2.1.2): Razume, da so človekove pravice univerzalne in nepogojene, da uveljavljajo vred-
note svobode in enakosti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 raziskujejo različne državne ureditve in spreminjanje političnega zemljevida 18. in 19. stoletja 
(Učni načrt 2025, str. 39);

	 spoznavajo ideje konservativnega in liberalnega gibanja 19. stoletja ter nastanek političnih strank 
in nacionalnih gibanj (Učni načrt 2025, str. 39);

	 raziskujejo gospodarski razvoj v 18. in 19. stoletju (Učni načrt 2025, str. 39);

	 ovrednotijo kratkoročne in dolgoročne vplive delovanja industrijske revolucije in industrializacije 
19. stoletja na posameznika, družbo in okolje (Učni načrt 2025, str. 39);

	 (2.2.1.2): Presoja kratkoročne in dolgoročne vplive delovanja posameznika in družbenih 
skupin v družbi, družbe na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Učni načrt 2025, 
str. 67).

	 izdelajo digitalni časovni trak izbranega obdobja ter ga obogatijo z dodajanjem slik, videoposnet-
kov, glasbe, vizualnih efektov idr. v razgibano digitalno predstavitev (Učni načrt 2025, str. 39);

	 1 (4.3.1.1): Ustvarja in ureja digitalne vsebine v različnih formatih (Učni načrt 2025, str. 69).

	 2 (4.3.2.1): Digitalne vsebine obogati z dodajanjem slik, glasbe, videoposnetkov, vizualnih 
efektov idr. (Učni načrt 2025, str. 69).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Čas revolucij in 
razvoj moderne družbe, učni sklop Francoska revolucija – primer Deklaracija o pravicah človeka in 
državljana.

2025
U NI
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Čas revolucij in razvoj moderne družbe, 8. razred

Učni primer: Vpliv francoske revolucije na uveljavljanje novih pravic

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Čas revolucij in razvoj 
moderne družbe, učni sklop Francoska revolucija – primer Deklaracija o pravicah človeka in drža-
vljana (Učni načrt 2025, str. 39–40; Brodnik, 2018d, str. 13).

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 pojasni, kako so ideje razsvetljenstva vplivale na proces uveljavljanja človekovih 
pravic:
–	pojasni, kako so ideje razsvetljenstva vplivale na proces uveljavljanja človekovih 

pravic na primeru Deklaracije o pravicah človeka in državljana;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnimi zgodovinskimi viri v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 40).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi besedilnega zgodovinskega vira sklepa o družbenih razmerah, ki so 
vladale v Franciji pred francosko revolucijo;

	 opredeli družbene in politične posledice francoske revolucije;
	 pojasni značilnosti nove oblike vladavine, ki se pojavi v obravnavanem obdobju.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz zgodovinskega 
vira, s katerimi pojasni, da človekove pravice izhajajo iz idej razsvetljenstva; 

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije pridobljenih 
verodostojnih informacij in dokazov iz zgodovinskega vira o naravnih in 
nezastarljivih človekovih pravicah; 

	 razvije in izkaže zmožnost kritične presoje zgodovinskih dogodkov, pojavov in 
procesov na podlagi zgodovinskega vira, ki so ključno vplivali na začetek 
uveljavljanja človekovih pravic v Franciji;

	 razvije in predstavi sposobnost samostojnega izbiranja in odločanja o pomenu 
uveljavljanja Deklaracije o pravicah človeka in državljana ter oblikuje svoje poglede 
na razvoj zgodovine, če se človekove pravice in svoboščine ne bi začele uveljavljati;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na primeru Deklaracije o pravicah človeka in državljana razvije in izkaže poglede na 
svet, ki spoštujejo človekove pravice, enakopravnost in demokracijo ter 
demokratično in odgovorno državljanstvo;

	 na primeru dela z zgodovinskim virom o Deklaraciji o pravicah človeka in državljana 
spozna, da se sodobno pojmovanje človekovih pravic in svoboščin uveljavi prav s 
tem dokumentom.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Vpliv francoske revolucije na uveljavljanje novih pravic
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Vpliv francoske revolucije na uveljavljanje novih pravic
Učenec/učenka: 
	 s pomočjo zgodovinskega vira pojasni zgodovinski kontekst, v katerem je bilo 
napisano besedilo Deklaracija o pravicah človeka in državljana;

	 na podlagi razbranih dokazov iz zgodovinskega vira sklepa o razsvetljenskih 
pridobitvah francoske revolucije;

	 iz zgodovinskega vira razbere dejstva in dokaze o pomenu in vlogi zapisanih pravic 
in svoboščin ter jih uporabi za oblikovanje samostojnih sklepov;

	 pojasni pomen Deklaracije o pravicah človeka in državljana za nadaljnji razvoj 
človekovih pravic in svoboščin;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: razsvetljenstvo, človekove 
pravice, suverenost).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Čas revolucij in razvoj moderne družbe, učni sklop 
Francoska revolucija – primer Deklaracija o pravicah človeka in državljana

Vir 1: Deklaracija o pravicah človeka in državljana

»1.	 člen: Ljudje se rodijo in živijo svobodni ter enaki v pravicah. Družbene razlike 
smejo temeljiti samo na splošnem interesu.

 2.	 člen: Cilj vsakega združevanja je ohranitev naravnih in nezastarljivih človeko-
vih pravic. Te pravice so svoboda, lastnina, varnost in upor proti zatiranju.

 3.	 člen: Načelo vse suverenosti izvira predvsem iz naroda. Nobeno telo, noben 
posameznik ne sme izvrševati oblasti, ki ne izhaja neposredno iz naroda.

 4.	 člen: Svoboda je v tem, da lahko storiš vse, kar ne škodi drugemu. Izvrševanje 
naravnih pravic vsakega človeka takrat nima drugih omejitev kot onih, ki 
zagotavljajo drugim članom družbe, da uživajo enake pravice. Te meje sme 
določiti samo zakon.

 5.	 člen: Zakon sme prepovedovati samo družbeno škodljiva dejanja. Vse kar z 
zakonom ni prepovedano, je dovoljeno in nikogar ni mogoče prisiliti k neče-
mu, kar z zakonom ni prepovedano.
/…/

11.	člen: Svobodna izmenjava mišljenja in misli je ena najdragocenejših člove-
kovih pravic; vsak državljan sme torej govoriti, pisati, tiskati svobodno in od-
govarja samo za zlorabo te svobode v primerih, ki jih določa zakon.«

Vir: Kramberger, T., in Rotar, D. B. (2010). Pravice vs. Toleranca. Mentalitetna inkongruentnosti: 
zgodovinskoantropološke marginalije k slovenskemu prevodu Deklaracije o pravicah človeka in 
državljana z dne 26. 8. 1789 (str. 108–121). 
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Vprašanja

Na podlagi Vira 1 odgovori na vprašanja:
  1.	 V Viru 1 podčrtaj tiste pravice, ki izhajajo iz razsvetljenskih idej.
  2.	 Katere pravice so v Viru 1 predstavljene kot naravne in nezastarljive pravice? Izpiši jih.
  3.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, ali je bila v katerem primeru svoboda posameznika omejena in 

kako se je ta omejitev kazala.
  4.	 Na podlagi Vira 1 utemelji, kaj pomeni »ljudje se rodijo in živijo svobodni ter v enaki pravici« in 

ali je to veljalo za vse francosko prebivalstvo.
  5.	 V 3. členu Deklaracije je omenjeno načelo suverenosti, ki izvira iz naroda. Pojasni, kaj to 

pomeni za obliko vladavine.
  6.	 V 4. členu je zapisano, da je svoboda v tem, da lahko storiš vse, kar ne škodi drugemu. S 

pomočjo dokazov iz tega člena pojasni, kako daleč potem sega pravica posameznika.
  7.	 Iz Vira 1 zapiši dokaz, ki govori o tem, da obstajata dve obliki pravic – pravice, ki jih daje 

država in naravne pravice.
  8.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, kako dokument povezuje pravice in odgovornosti posameznikov.
  9.	 Na podlagi že usvojenega znanja o vzrokih in razmerah pred francosko revolucijo in besedila 

Vira 1 pojasni glavne razlike v položaju ljudstva.
10.	 Izberi člen Deklaracije, ki se ti zdi najpomembnejši, in utemelji svoje mnenje.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Čas revolucij in razvoj moderne družbe, učni sklop Francoska revolucija – primer Deklaracija 
o pravicah človeka in državljana

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

S pomočjo Vira 1 znam pojasniti zgodovinski kontekst, v katerem je bilo 
napisano besedilo.

Na podlagi razbranih dokazov iz Vira 1 znam sklepati o razsvetljenskih 
pridobitvah francoske revolucije.

Iz Vira 1 znam razbrati dejstva in dokaze o pomenu in vlogi zapisanih pravic 
in svoboščin ter jih znam uporabiti za oblikovanje samostojnih sklepov.

Znam pojasniti pomen Deklaracije o pravicah človeka in državljana za 
nadaljnji razvoj človekovih pravic in svoboščin.

Na podlagi vsebine zgodovinskega Vira 1 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: razsvetljenstvo, človekove pravice, suverenost).



130

Čas revolucij in razvoj moderne družbe, 8. razred

Didaktična priporočila za učni primer Vpliv francoske revolucije  
na uveljavljanje novih pravic

Pri učnem primeru Vpliv francoske revolucije na uveljavljanje novih pravic na podlagi dela z zgodo-
vinskimi viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino 
predpostavlja, da pri obvezni temi Čas revolucij in razvoj moderne družbe zasledujemo šest obve-
znih učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega učnega 
cilja, pri katerem učenci spoznavajo glavne predstavnike razsvetljenstva in razsvetljensko misel-
nost, kot so prizadevanja za človekove pravice, in razumejo, da so človekove pravice univerzalne in 
nepogojene ter da uveljavljajo vrednote svobode in enakosti (Učni načrt 2025, str. 39). Obvezni učni 
cilj se odraža v operativnih vsebinskih učnih ciljih, ki predpostavljajo, da učenec: na podlagi besedil-
nega zgodovinskega vira sklepa o družbenih razmerah, ki so vladale v Franciji pred francosko revo-
lucijo; opredeli družbene in politične posledice francoske revolucije; pojasni značilnosti nove oblike 
vladavine, ki se je pojavila v obravnavanem obdobju. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega 
načrta odraža tudi v operativnih procesnih učnih ciljih, ki predpostavljajo, da učenec razvije in izkaže 
veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz zgodovinskega vira, s katerimi pojasni, da člo-
vekove pravice izhajajo iz idej razsvetljenstva; razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpre-
tacije pridobljenih verodostojnih informacij in dokazov iz zgodovinskega vira o naravnih in nezastar-
ljivih človekovih pravicah; na podlagi zgodovinskega vira razvije in izkaže zmožnost kritične presoje 
zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov, ki so ključno vplivali na začetek uveljavljanja človeko-
vih pravic v Franciji; razvije in predstavi sposobnost samostojnega izbiranja in odločanja o pomenu 
uveljavljanja Deklaracije o pravicah človeka in državljana ter oblikuje svoje poglede na razvoj zgodo-
vine, če se človekove pravice in svoboščine ne bi začele uveljavljati. 

Skozi celoten proces usvajanja nove učne vsebine se poleg navedenih operativnih procesnih učnih 
ciljev spodbuja in razvija tudi cilj, pri katerem učenec usvoji in razvije sposobnost uporabe zgodo-
vinske terminologije in jezika. Slednjega formativno spremljamo, učenec pa ga samovrednoti na 
podlagi kriterija uspešnosti za procesno znanje, ki predpostavlja, kako dobro učenec zna pravilno 
uporabiti izbrane zgodovinske termine (kot so: razsvetljenstvo, človekove pravice, suverenost).

Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja 
za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, 
kako dobro zna s pomočjo vira pojasniti zgodovinski kontekst, v katerem je bilo napisano besedilo; 
na podlagi razbranih dokazov iz vira sklepati o razsvetljenskih pridobitvah francoske revolucije; iz 
vira razbrati dejstva in dokaze o pomenu in vlogi zapisanih pravic in svoboščin ter jih uporabiti za 
oblikovanje samostojnih sklepov.

Obvezni učni cilj iz učnega načrta se pomembno navezuje tudi na skupni cilj s področja Jezik, drža-
vljanstvo, kultura in umetnost, podpodročje Državljanstvo (1.2.1.2): Razume, da so človekove pravi-
ce univerzalne in nepogojene, da uveljavljajo vrednote svobode in enakosti (Učni načrt 2025, str. 
66). Na slednjega se navezujeta operativna odnosna učna cilja, pri katerih učenec na primeru 
Deklaracije o pravicah človeka in državljana razvije in izkaže poglede na svet, ki spoštujejo človeko-
ve pravice, enakost in demokracijo ter demokratično in odgovorno državljanstvo, ter na primeru dela 
z zgodovinskim virom o Deklaraciji o pravicah človeka in državljana spozna, da se je sodobno poj-
movanje človekovih pravic in svoboščin uveljavilo prav s tem dokumentom. Oba učna cilja učenec 
samovrednoti s pomočjo kriterijev uspešnosti za vrednotenje odnosnega znanja, pri čemer ocenjuje, 
kako dobro zna pojasniti pomen Deklaracije o pravicah človeka in državljana za nadaljnji razvoj 
človekovih pravic in svoboščin.
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	 Prva svetovna vojna  
Obvezna tema, 8. razred 

Učenci v 8. razredu pri zadnji obvezni temi obravnavajo čas prve svetovne vojne, ki so ga zaznamo-
vali spori med državami, tako neposredno v vojnah kot pri oborožitvenem tekmovanju, pridobivanju 
kolonialnih posesti in sklepanju zavezništev. Učenci spoznavajo značilnosti pozicijske vojne, za kate-
ro so akterji sprva menili, da se bo končala hitro, a se je prelevila v vojno svetovnih razsežnosti. 
Učenci se prek usvajanja učnih ciljev seznanjajo s posledicami vojne, vsakdanjim življenjem vojakov 
na frontah in civilnega prebivalstva v zaledju front ter spoznavajo nov politični zemljevid Evrope, ki 
ga imenujemo tudi versajska Evropa. Učni cilji, ki jih učenci pri obvezni temi morajo usvojiti, so:

	 spoznavajo položaj in razmerje sil na prehodu iz 19. v 20. stoletje (Učni načrt 2025, str. 41);

	 raziskujejo vzroke in povod za prvo svetovno vojno ter prelomne dogodke v času vojne (Učni 
načrt 2025, str. 41);

	 na primeru soške fronte raziskujejo značilnosti vojskovanja in življenja v času prve svetovne vojne 
(Učni načrt 2025, str. 41);

	 (3.2.1.2): Razvija pozitiven odnos do gibanja (Učni načrt 2025, str. 68).

	 z vidika trajnostnega razvoja presoja posledice vojaškega delovanja na okolje, gospodarstvo, 
posameznika in družbo;

	 (2.2.1.2): Presoja kratkoročne in dolgoročne vplive delovanja posameznika in družbenih 
skupin v družbi, družbe na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Učni načrt 2025, 
str. 67).

	 spoznavajo vzroke za prekinitev spopadov in konec prve svetovne vojne (Učni načrt 2025,  
str. 41);

	 raziskujejo politično/diplomatsko dogajanje po prvi svetovni vojni s posledicami za zmagovalno in 
poraženo stran (Učni načrt 2025, str. 41);

	 ob branju literarnih del (spomini, dnevniki) se vživljajo v dogajanje prve svetovne vojne in po njej 
ter jih kritično vrednotijo z vidika ločevanja zgodovinskih dejstev od literarne svobode ali osebnih 
stališč pisca ter večperspektivnih pogledov (Učni načrt 2025, str. 41);

	 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Prva svetovna 
vojna.

2025
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Prva svetovna vojna, 8. razred

Učni primer: Različni odzivi na atentat na avstro-ogrskega 
prestolonaslednika

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Prva svetovna vojna 
(Učni načrt 2025, str. 41–42; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 razloži razliko med povodom in vzroki za prvo svetovno vojno;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki 

(Učni načrt 2025, str. 42).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni vzroke, ki so privedli do izvršitve atentata na prestolonaslednika Franca 
Ferdinanda pred prvo svetovno vojno;

	 razloži politične posledice atentata, ki jih je občutila Evropa;
	 opiše odziv nemških in avstrijskih politikov na atentat v Sarajevu.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja različnih informacij in dokazov iz 
zgodovinskih virov, ki pričajo o različnih odzivih na atentat na prestolonaslednika;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč o odnosu avstro-ogrske oblasti do Srbije;

	 razvije in izkaže veščine pisne oblike komunikacije na podlagi dela z zgodovinskimi 
viri;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilji 

Učenec/učenka: 
	 na primeru političnega obračunavanja med državami nasprotnicami razvije poglede 
na svet, ki zagovarjajo in spoštujejo vlogo diplomacije za mirno reševanje sporov;

	 na podlagi analize zgodovinskih virov o različnih odzivih na atentat na avstrijskega 
prestolonaslednika ter poznavanja zgodovinskih dogodkov pred prvo svetovno 
vojno obsodi imperialistične težnje in kolonialna prizadevanja velikih držav nad 
manjšimi;

	 na podlagi analize vsebine zgodovinskih virov razvije občutljivost za vprašanja 
politične, kulturne in ozemeljske podrejenosti manjših držav in narodov brez lastne 
države.
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Različni odzivi na atentat na avstro-ogrskega prestolonaslednika
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi argumente, ki vključujejo utemeljitve in dokaze v podporo trditvi iz 
zgodovinskih virov;

	 interpretira dogajanje, pojave, procese z več vidikov (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Različni odzivi na atentat na avstro-ogrskega prestolonaslednika
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskih virov razbere ključne informacije in dejstva o povodu za prvo 
svetovno vojno;

	 na podlagi zgodovinskih virov oblikuje samostojne sklepe, ki jih utemelji z ustreznimi 
dokazi;

	 s pomočjo zgodovinskih virov oblikuje lastne sklepe in pojasni, kako je atentat 
zaostril odnose med državami;

	 na podlagi vsebine zgodovinskih virov in lastnega znanja sklepa o verodostojnosti 
informacij iz besedila;

	 na podlagi vsebine zgodovinskih virov zagovarja in spoštuje vlogo diplomacije za 
mirno reševanje sporov ter svoje mnenje pojasni;

	 na podlagi zgodovinskih virov in že usvojenega znanja o vzrokih za prvo svetovno 
vojno obsodi imperialistične težnje velikih držav nad manjšimi;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: atentat, povod za vojno, 
panslavizem, imperializem, kolonializem).
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Prva svetovna vojna, 8. razred

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Prva svetovna vojna

Vir 1: Pismo avstrijskega cesarja nemškemu 
cesarju

»Atentat, narejen na mojega ubogega ne-
čaka, je neposredno posledica agitacije, 
ki jo opravljajo ruski in srbski panslavisti, 
ki želijo doseči razbitje trozveze in razbitje 
moje države. Po vseh dozdajšnjih opisih v 
Sarajevu ni šlo za zločin posameznika, 
ampak za dobro organizirano zaroto; nje-
ne niti vodijo v Beograd, in čeprav verje-
tno ne bo mogoče dokazati vpletenosti 
srbskega vodstva, ni mogoče dvomiti, da 
je njena politika, usmerjena v združitev 
vseh južnih Slovanov pod srbsko zastavo, 
podpirala takšne zločine.«

Vir: Kronika človeštva. (1996) (str. 848). 
Mladinska knjiga. 

Vir 2: Pismo nemškega veleposlanika nem-
škemu kanclerju

»Vse kaže, da niti zarote, katere žrtev je bil 
nadvojvoda, vodijo v Beograd. Stvar je bila 
dobro premišljena, saj so za izvedbo zloči-
na izbrali čisto mlade ljudi, ki jih lahko do-
leti le mila kazen. Minister je zato zelo 
ostro govoril o srbskem hujskanju. Tukaj 
pogosto slišim, tudi pri resnih ljudeh, že-
ljo, da bi bilo treba obračunati s Srbi. 
Srbom bi morali postaviti vrsto zahtev, 
nato pa, če jih ne bi sprejeli, odločno 
ukrepati.«

Vir: Kronika človeštva. (1996) (str. 848). 
Mladinska knjiga. 
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz Vira 1 izpiši povod za prvo svetovno vojno.
  2.	 V Viru 1 podčrtaj povedi, ki opisujejo odziv avstrijskega cesarja na atentat.
  3.	 S pomočjo že usvojenega znanja in Vira 1 pojasni, zakaj avstrijski cesar govori o posledicah 

agitacije ruskih in srbskih panslavistov. 
  4.	 Iz Vira 1 razberi, kdo so po mnenju avstrijskega cesarja krivci za atentat. 
  5.	 Iz Vira 2 razberi, o katerem dogodku govori.
  6.	 Na podlagi Vira 2 pojasni, s kakšnim razlogom naj bi Srbi izbrali mlade ljudi.
  7.	 Iz Vira 2 izpiši dokaze, ki govorijo o tem, da nemški veleposlanik za dogodke krivi Srbe.
  8.	 S pomočjo Virov 1 in 2 pojasni, o katerih zahtevah je govor v Viru 2 in kakšne bi bile posledice 

neupoštevanja teh zahtev.
  9.	 Razmisli in pojasni, ali lahko iz posameznih uporabljenih besed razbereš občutke, ki sta jih 

čutila avtorja besedil. Te besede v besedilih obkroži.
10.	 S pomočjo obeh virov pojasni, kakšen je bil odnos Avstro-Ogrske do Srbije.
11.	 Razmisli in pojasni, kako je tako besedilo (kot je besedilo Vira 1 in Vira 2) utegnilo vplivati na 

javno mnenje in odločitev za vojno.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Prva svetovna vojna

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz besedila Virov 1 in 2 znam razbrati ključne informacije in dejstva o povodu 
za prvo svetovno vojno.

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 znam oblikovati samostojne sklepe, ki jih 
utemeljim z ustreznimi dokazi.

S pomočjo zgodovinskih Virov 1 in 2 znam oblikovati lastne zaključke in 
pojasniti, kako je atentat zaostril odnose med državami.

Na podlagi vsebine Virov 1, 2 in lastnega znanja znam sklepati o 
verodostojnosti informacij iz besedila.

Na podlagi vsebine Virov 1 in 2 znam zagovarjati in poudarjati vlogo 
diplomacije za mirno reševanje sporov ter svoje mnenje pojasniti.

S pomočjo zgodovinskih Virov 1 in 2 ter že usvojenega znanja o vzrokih za prvo 
svetovno vojno znam obsoditi imperialistične težnje velikih držav nad manjšimi. 

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: atentat, povod za vojno, panslavizem, 
imperializem, kolonializem).
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Prva svetovna vojna, 8. razred

Didaktična priporočila za učni primer Različni odzivi na atentat  
na avstro-ogrskega prestolonaslednika

Pri učnem primeru Različni odzivi na atentat na avstro-ogrskega prestolonaslednika na podlagi dela 
z zgodovinskimi viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za 
zgodovino predpostavlja, da pri obvezni temi Prva svetovna vojna zasledujemo sedem obveznih 
učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru, je predpostavljena realizacija obveznega učnega cilja, 
pri katerem učenci raziskujejo vzroke in povod za prvo svetovno vojno ter prelomne dogodke v času 
vojne (Učni načrt 2025, str. 42). Obvezni učni cilj se odraža v operativnih vsebinskih učnih ciljih, ki 
predpostavljajo, da učenec pojasni vzroke, ki so privedli do izvršitve atentata na prestolonaslednika 
Franca Ferdinanda pred prvo svetovno vojno; razloži politične posledice atentata, ki jih je občutila 
Evropa; opiše odziv nemških in avstrijskih politikov na atentat v Sarajevu. Prav tako pa se obvezni 
učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v operativnih procesnih učnih ciljih, ki predpostavljajo, da uče-
nec razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja različnih informacij in dokazov iz zgodovinskih virov, 
ki pričajo o različnih odzivih na atentat prestolonaslednika; razvije in izkaže zmožnost oblikovanja 
samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in stališč o odnosu avstro-ogrske oblasti do Srbije in izkaže 
veščine pisne oblike komunikacije na podlagi dela z zgodovinskimi viri. Usvajanje novega vsebinske-
ga in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je 
oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna iz besedila 
virov razbrati ključne informacije in dejstva o povodu za prvo svetovno vojno; na podlagi zgodo-
vinskega vira oblikovati samostojne sklepe, ki jih utemelji z ustreznimi dokazi; s pomočjo zgodo-
vinskega vira oblikovati lastne sklepe in pojasniti, kako je atentat zaostril odnose med državami; na 
podlagi vsebine vira in lastnega znanja zna sklepati o verodostojnosti informacij iz besedila. 

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Slednjega učenec samovrednoti s pomočjo kriterija uspešnosti 
za procesno znanje, pri čemer ocenjuje, kako pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot 
so: atentat, povod za vojno, panslavizem, imperializem, kolonializem). Prav tako pa se skozi celoten 
proces usvajanja vsebinskega in veščinskega znanja spodbuja še doseganje operativnih odnosnih 
ciljev, da učenec, na primeru političnega obračunavanja med državami nasprotnicami razvije pogle-
de na svet, ki zagovarjajo in spoštujejo vlogo diplomacije za mirno reševanje sporov; na podlagi 
analize zgodovinskih virov o različnih odzivih na atentat na avstrijskega prestolonaslednika ter 
poznavanja zgodovinskih dogodkov pred prvo svetovno vojno obsodi imperialistične težnje in koloni-
alna prizadevanja velikih držav nad manjšimi ter na podlagi analize vsebine zgodovinskih virov raz-
vije občutljivost za vprašanja politične, kulturne in ozemeljske podrejenosti manjših držav in naro-
dov brez lastne države. Slednje učenec samovrednoti s pomočjo kriterija uspešnosti za odnosno 
znanje, pri čemer ocenjuje, ali zna na podlagi vsebine vira zagovarjati in poudarjati vlogo diplomacije 
za mirno reševanje sporov ter svoje mnenje pojasniti; s pomočjo zgodovinskega vira ter že usvojene-
ga znanja o vzrokih za prvo svetovno vojno obsoditi imperialistične težnje velikih držav nad 
manjšimi.



137

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

	 Kako so svobodo in enakost iskale 
zapostavljene družbene skupine  
Izbirna tema, 8. razred

Kot prvo izbirno temo lahko učenci obravnavajo temo Kako so svobodo in enakost iskale zapostav-
ljene družbene skupine, pri kateri spoznavajo razsvetljenske ideje o svobodi in enakopravnosti ter 
spremembe v gospodarstvu in družbi, ki so spodbudile mnoga družbena gibanja, ki so privedla do 
oblikovanja nekaterih pravic podrejenim družbenim slojem. V obravnavanem obdobju se učenci 
seznanijo tudi z industrijskim razvojem in oblikovanjem novega sloja industrijskih delavcev, ki so se 
lahko začeli organizirati v delavske zveze, sindikate in politične stranke. Učenci spoznavajo tudi, 
kako so se ljudje borili za delavske pravice, kako so se vzpostavljala ženska gibanja za večjo eman-
cipacijo in volilno pravico žensk ter enakopravnost med spoloma. Učenci učno vsebino usvajajo prek 
naslednjih učnih ciljev: 

	 raziskujejo okoliščine, ki so v 19. stoletju sprožile zahteve delavcev, sužnjev in žensk za ena-
kopravnost (Učni načrt 2025, str. 43);

	 ugotavljajo pridobitve boja za enakopravnost zapostavljenih družbenih skupin v 19. stoletju  
in jih primerjajo z današnjim stanjem enakopravnosti žensk in delavcev (Učni načrt 2025,  
str. 43);

	 (3.3.5.3): Krepi družbeno odgovornost (Učni načrt 2026, str. 68).

	 razvijajo zmožnost razumevanja, izražanja in predstavljanja zahtev delavcev, sužnjev in žensk 
za enakopravnost v različnih besedilnih vrstah (Učni načrt 2025, str. 43);

	 1 (1.2.1.2): Razume, da so človekove pravice univerzalne in nepogojene, da uveljavljajo 
vrednote svobode in enakosti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (1.1.1.1): Pri posameznih predmetih razvija zmožnost izražanja v različnih besedilnih 
vrstah (referat, plakat, povzetek, opis, pogovor itd.) (Učni načrt 2025, str. 66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za prvo izbirno temo Kako so svobodo 
in enakost iskale zapostavljene družbene skupine, učni sklop Ženska gibanja v 19. stoletju.

2025
U NI
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Kako so svobodo in enakost iskale zapostavljene družbene skupine, 8. razred

Učni primer: Sufražetke

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so svobodo in ena-
kost iskale zapostavljene družbene skupine, učni sklop Ženska gibanja v 19. stoletju (Učni načrt 
2025, str. 43–44; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 na primeru izbrane družbene skupine opiše in razloži okoliščine, ki so sprožile zahteve 
po enakopravnosti delavcev, sužnjev in žensk:
–	na primeru ženskega gibanja v 19. stoletju opiše in razloži okoliščine, ki so sprožile 

zahteve po enakopravnosti žensk; 
	 navede in pojasni zahteve zapostavljenih družbenih skupin ter opiše načne 
izražanja njihovih zahtev:
–	na primeru Manifesta sufražetk navede in pojasni politične zahteve žensk ter opiše 

načine izražanja njihovih zahtev;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije); 
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnima zgodovinskima 

viroma v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 43–44).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni značilnosti družbene in politične podobe zahodne Evrope v 19. stoletju;
	 opredeli razloge, zaradi katerih so ženske v 19. stoletju zahtevale več politične 
moči;

	 navede in opiše posledice dolgega boja žensk za volilno pravico;
	 sklepa o položaju žensk in delavstva v 19. stoletju. 

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže spretnosti zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih 
zgodovinskih virov o povezavi med razsvetljenskimi idejami in ženskimi prizadevanji 
za uveljavljanje pravice do političnega udejstvovanja;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih informacij in 
dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov o širši vlogi žensk znotraj človeške družbe;

	 razvije in izkaže sposobnost samostojnega odločanja o pomenu volilne pravice za 
spremenjeno vlogo ženske v zgodovini ter svoje poglede na zgodovino, ki so v 
skladu s človekovimi pravicami in temeljnimi svoboščinami;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi zgodovinskih virov o pomenu politične moči za ženske razvije in izkaže 
poglede na svet, ki spoštujejo demokracijo in enakopravnost med spoloma;

	 na podlagi analize vsebine zgodovinskih virov ter poznavanja razvoja idej 
razsvetljenstva prevzame vrednote, ki temeljijo na enakopravnosti med spoloma, in 
se po njih ravna. 
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Sufražetke
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente, ki vključujejo utemeljitve in dokaze v podporo trditvi iz 
zgodovinskih virov (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Sufražetke
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskih virov razbere osrednjo zahtevo sufražetk;
	 s pomočjo dokazov iz zgodovinskih virov pojasni, zakaj so se ženske v zgodovini 
borile za svoje pravice;

	 zgodovinska vira primerja med seboj in poišče ključne razlike med njima;
	 na podlagi zgodovinskih virov oblikuje lastno mnenje o politični vlogi žensk in ga 
podpre z dokazi iz virov;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: emancipacija, mezda, 
sufražetke).

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so svobodo in enakost iskale 
zapostavljene družbene skupine, učni sklop Ženska gibanja v 19. stoletju

Vir 1: Manifest sufražetk

»Vlada si prizadeva za svobodo Kitajcev v Južni 
Afriki, a noče dati politične svobode Britankam. 
Pasivni odporniki bodo dobili zadoščanje, toda 
ženske ne smejo dobiti volilne pravice, ki jo zahte-
vajo že kakega pol stoletja. Delovne ženske v 
državi, ki prejemajo bedne mezde, nujno potrebu-
jejo volilno pravico. Te nebogljene delavke morajo 
dobiti politično moč. Lepo je, če nam obljubljajo, 
da bo kruh poceni, toda dobre mezde so prav 
tako pomembne, kot poceni hrana, če delovne 
ženske ne bodo imele volilne pravice, se njihove 
mezde in delovne razmere ne bodo izboljšale.«

Vir: Lively, J., in Lively, A. (ur.) (1997). Manifest sufražetk. 
Brez verig. Zgodba o tem, kako smo si pridobile volilno 
pravico (str. 83). Založba Sophia. 

Vir 2: Pomen politične moči žensk

/…/ Pomembno je, da imajo ženske volilno 
pravico zato, ker lahko le tako v vladanju 
uveljavijo ženski pogled na stvari. /…/ V ča-
sopisih in v javnih nastopih veliko slišimo o 
socialni reformi in zakonodaji, ki naj bi do-
ločala, v kakšnih bivališčih naj bi živeli. To 
so vsekakor vprašanja za ženske. Nobena 
ženska, ki vstopa v politično življenje, se ne 
bo odpovedala svojim dolžnostim doma. 
Nasprotno, to bi dalo širši pomen njenim 
tradicionalnim dolžnostim. /…/«

Vir: Bregar Mazzini, S., in sod. (2018). Zgodovina 
8. Samostojni delovni zvezek za zgodovino v 
osmem razredu osnovne šole (str. 110). Mladinska 
knjiga.
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Kako so svobodo in enakost iskale zapostavljene družbene skupine, 8. razred

Vprašanja 

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz Vira 1 izpiši informacije, ki govorijo o tem, da ženske potrebujejo večjo politično moč.
  2.	 S pomočjo Vira 1 predstavi družbene probleme, ki so pestili ženske v 19. stoletju.
  3.	 S pomočjo že usvojenega znanja o razsvetljenskih idejah pojasni, kaj misli avtorica, ko govori 

o pol stoletja dolgem boju za volilno pravico.
  4.	 S pomočjo Vira 2 pojasni, zakaj je pomembno, da ženske dobijo volilno pravico.
  5.	 Pojasni, zakaj avtorica besedila vztraja pri tem, da ženske kljub bolj dostopni hrani še vedno 

nujno potrebujejo volilno pravico. 
  6.	 Pojasni, kaj misli avtorica besedila v Viru 2 s tem, ko reče, da bo politična moč dala širši 

pomen ženskim tradicionalnim dolžnostim.
  7.	 S pomočjo Vira 1 in Vira 2 pojasni, kakšna je vloga ženske doma in vloga žensk v politiki.
  8.	 Iz Vira 1 in Vira 2 razberi, ali so avtorji večji poudarek namenili socialnim in gospodarskim 

vzrokom za pridobivanje volilne pravice ali morda moralnim.
  9.	 Razmisli in pojasni, v kakšnih zgodovinskih okoliščinah sta verjetno nastali obe besedili.
10.	 Na podlagi informacij, pridobljenih iz Vira 1 in Vira 2, predstavi položaj žensk v 19. stoletju.
11.	 Katere neenakosti med spoloma lahko razbereš iz Virov 1 in 2, ki jih lahko opaziš še danes.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kako so svobodo in enakost iskale zapostavljene družbene skupine, učni sklop Ženska giba-
nja v 19. stoletju

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz Vira 1 in Vira 2 znam razbrati osrednjo zahtevo sufražetk.

S pomočjo dokazov iz zgodovinskih virov znam pojasniti, zakaj so se ženske v 
zgodovini borile za svoje pravice.

Zgodovinska vira znam primerjati med seboj in znam poiskati ključne razlike 
med njima.

Na podlagi zgodovinskih virov znam oblikovati lastno mnenje o politični vlogi 
žensk in ga podpreti z dokazi iz virov.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: emancipacija, mezda, sufražetke).
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Didaktična priporočila za učni primer Sufražetke

Pri učnem primeru Sufražetke na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realiziramo vsebin-
ske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri izbirni temi Kako so 
svobodo in enakost iskale zapostavljene družbene skupine, učni sklop Ženska gibanja v 19. stoletju, 
zasledujemo tri obvezne učne cilje. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija 
obveznega učnega cilja, pri katerem učenci raziskujejo okoliščine, ki so v 19. stoletju sprožile zahte-
ve delavcev, sužnjev in žensk za enakopravnost (Učni načrt 2025, str. 43), ki se odraža v operativ-
nem vsebinskem učnem cilju, pri katerem učenec pojasni značilnosti družbene in politične podobe 
zahodne Evrope v 19. stoletju, in cilju, pri katerem, opredeli razloge, zaradi katerih so ženske v 19. 
stoletju zahtevale več politične moči. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi 
v operativnem procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec razvije in izkaže spretnosti zbi-
ranja in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov o povezavi med razsvetljen-
skimi idejami in ženskimi prizadevanji za uveljavljanje pravice do političnega udejstvovanja. 
Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja 
za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, 
kako dobro zna iz zgodovinskega vira razbrati osrednjo zahtevo sufražetk.

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da učenci ugotavljajo pridobitve boja za ena-
kopravnost zapostavljenih družbenih skupin v 19. stoletju in jih primerjajo z današnjim stanjem 
enakopravnosti žensk in delavcev (Učni načrt 2025, str. 43), ki se odraža v operativnem vsebin-
skem učnem cilju, pri katerem učenec navede in opiše posledice dolgega boja žensk za volilno 
pravico. Prav tako se obvezni učni cilj odraža v operativnem procesnem učnem cilju, da učenec 
razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih informacij in dokazov iz bese-
dilnih zgodovinskih virov o širši vlogi žensk znotraj človeške družbe. Prav tako se skozi celoten pro-
ces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja načrtno spodbuja realizacija operativnega 
procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije 
in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semaforja za samovrednotenje, pri 
katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske termine (kot so: emancipacija, 
mezda, sufražetke).

Tretji obvezni učni cilj iz učnega načrta – razvijajo zmožnost razumevanja, izražanja in predstavljanja 
zahtev delavcev, sužnjev in žensk za enakopravnost v različnih besedilnih vrstah (Učni načrt 2025, 
str. 43) – se odraža v operativnem vsebinskem cilju, pri katerem učenec sklepa o položaju žensk in 
delavstva v 19. stoletju, ter v operativnem procesnem učnem cilju, pri katerem učenec razvije in 
izkaže sposobnost samostojnega odločanja o pomenu volilne pravice za spremenjeno vlogo ženske 
v zgodovini ter svoje poglede na zgodovino, ki so v skladu s človekovimi pravicami in temeljnimi 
svoboščinami. Obvezni učni cilj se odraža tudi v operativnem odnosnem cilju, pri katerem učenec na 
podlagi zgodovinskih virov o pomenu politične moči za ženske razvije in izkaže poglede na svet, ki 
spoštujejo demokracijo in enakost med spoloma, ter na podlagi analize vsebine zgodovinskih virov 
ter poznavanja razvoja idej razsvetljenstva prevzame vrednote, ki temeljijo na enakopravnosti med 
spoloma, in se po njih ravna. Na tem mestu skupni cilj s področja Jezik, državljanstvo, kultura in 
umetnost, podpodročje Državljanstvo (1.2.1.2): Razume, da so človekove pravice univerzalne in 
nepogojene, da uveljavljajo vrednote svobode in enakosti (Učni načrt 2025, str. 66) in skupni cilj z 
istega področja in podpodročja Jezik (1.1.1.1): Pri posameznih predmetih razvija zmožnost izražanja 
v različnih besedilnih vrstah (referat, plakat, povzetek, opis, pogovor itd.) (Učni načrt 2025, str. 66) 
dopolnjujeta obvezni učni cilj iz učnega načrta za zgodovino v osnovni šoli.
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Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi, 8. razred

	 Kako so izumi novega veka  
spremenili življenje ljudi  
Izbirna tema, 8. razred

Kot drugo izbirno temo lahko učenci obravnavajo vsebine, ki so povezane z izumi novega veka, ki so 
privedli do korenitih sprememb v načinu življenja ljudi. Učenci spoznavajo spremembe, ki jih je pri-
nesel razvoj kmetijstva, in industrijsko revolucijo ter posledice, ki jih je prinesla slednja. Soočali so 
se s posledicami naraščanja prebivalstva in daljšanja življenjske dobe ljudi, kar je omogočil tudi 
napredek v kmetijstvu. Učenci se učijo o razvoju naravoslovnih znanosti in novih izumih, ki so bili 
nujno potrebni, da so lahko sledili hitro razvijajoči se industriji. Učenci učno vsebino spoznavajo prek 
usvajanja naslednjih učnih ciljev iz učnega načrta:

	 raziskujejo pomembnejše izume in znanstvena odkritja novega veka (Učni načrt 2025, str. 45);

	 (5.1.4.1): Vrednoti rešitve ob upoštevanju kriterijev po načelu ustvarjanja dobrobiti za druge 
in izbere ustrezno rešitev (Učni načrt 2025, str. 70).

	 izbirajo raznolika bralna gradiva, berejo, jih razumejo, poglobljeno analizirajo in kritično vre-
dnotijo z vidika verodostojnosti in uporabnosti za zgodovinsko raziskovanje vpliva industriali-
zacije na življenje ljudi (Učni načrt 2025, str. 45);

	 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 presojajo kratkoročne in dolgoročne vplive industrializacije in izumov na življenje ljudi in 
življenjsko okolje (Učni načrt 2025, str. 45);

	 1 (2.2.1.1): K izbranemu problemu pristopa celostno, pri čemer upošteva povezanost okolj-
skega, gospodarskega in družbenega vidika (Učni načrt 2025, str. 67).

	 2 (2.2.1.2): Presoja kratkoročne in dolgoročne vplive delovanja posameznika in družbenih 
skupin v družbi, družbe na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Učni načrt 2025, 
str. 67).

	 3 (3.3.3.2): Кrеpi sodelovalne veščine, spretnosti vzpostavljanja in vzdrževanja kakovostnih 
odnosov v oddelku, družini, šoli, širši skupnosti, temelječih na spoštljivem in asertivnem 
komuniciranju ter enakopravnosti (Učni načrt 2025, str. 68).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so izumi novega 
veka spremenili življenje ljudi, učni sklop Spremembe v prometu.

2025
U NI
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Učni primer: Vloga Južne železnice

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so izumi novega veka 
spremenili življenje ljudi, učni sklop Spremembe v prometu (Učni načrt 2025, str. 45–46; Brodnik, 
2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 pojasni in oceni vpliv obravnavanih izumov novega veka ter industrializacije na 
migracije, naravo in način življenja ljudi:
–	pojasni in oceni vpliv vzpostavitve železnice na gospodarstvo, migracije, naravo in 

način življenja ljudi;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki 

(Učni načrt 2025, str. 45–46).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni, kako je vzpostavitev železniških povezav vplivala na razvoj gospodarstva 
držav;

	 opiše spremembe v transportu, ki so nastopile z izgradnjo železnice;
	 primerja in pojasni različne poglede in interese držav na izgradnjo Južne železnice.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih 
zgodovinskih virov o posledicah izgradnje Južne železnice na razvoj gospodarstva 
bližnjih krajev;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih in 
verodostojnih informacij in dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov o pomenu 
Južne železnice, na podlagi katerih sklepa o razvoju železniškega prometa;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč o vplivu Južne železnice in železniškega prometa nasploh na vsakdanje 
življenje ljudi;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 pojasni pomen pozitivnega povezovanja slovenskega naroda s sosednjimi narodi;
	 oceni pomen ohranjanja in varovanja slovenske kulturne in tehniške dediščine.
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Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi, 8. razred

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Vloga Južne železnice
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente, ki vključujejo utemeljitve in dokaze v podporo trditvi iz 
zgodovinskih virov (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Vloga Južne železnice
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskih virov razbere ključne besede in pomembne informacije, s katerimi 
povzame vsebino vira;

	 na podlagi informacij iz zgodovinskih virov pojasni, kako je vzpostavitev Južne 
železnice vplivala na vsakdanje življenje ljudi in gospodarstvo držav;

	 s pomočjo informacij iz zgodovinskih virov pripravi mnenje o načinih potovanja pred 
izgradnjo železnice in po njej ter ga utemelji;

	 zgodovinska vira pravilno citira;
	 na podlagi vsebine zgodovinskih virov oceni pomen varovanja in ohranjanja 
slovenske kulturne in tehniške dediščine, ki priča o prometnem razvoju in razvoju 
gospodarskih panog;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: izum, promet, Južna 
železnica).
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi, 
učni sklop Spremembe v prometu 

Vir 1: Po ustanovitvi železnice

»Za časa naših starih očetov je bilo potovanje od Dunaja do Trsta ali pa do Benetk 
predrzno tveganje. /…/ Takrat je bilo namreč običajno, da se je potnik moral 
dneve in dneve prebijati skozi raznovrstne mučne prelaze v okornih poštnih ko-
čijah, po pogosto izredno slabih in prašnih podeželskih cestah. /…/ Danes ljudje 
tja hitijo z viharno hitrostjo, z vsemi udobnostmi in razkošjem opremljenimi in 
luksuznimi vlaki /…/. Prefinjen okus po prekrasnih južnih sadežih, ki so dozoreli 
pod milim italijanskim nebom, in vonj po svežih rožah, ki se razširja po poljanah 
okoli Nice, se naenkrat znajde okoli nas na neprijaznem severu, sredi snega in 
ledu.« In ravno južna železnica »je bila in je tisti dejavnik, ki je Avstriji omogočil 
udeležbo pri svetovni trgovini«.

Vir: Cvirn, J., in Studen, A. (2001). Ko vihar dirjajo hlaponi. K socialni in kulturni zgodovini 
železnice v 19. stoletju (str. 140). Zveza zgodovinskih društev Slovenije.

Vir 2: Južna železnica

»Pri avstrijski oblasti in zasebnih investitorjih je za železniško povezavo med 
Dunajem in Trstom obstajal velik interes. Načrtovalci trase so želeli obe mesti 
povezati po čim krajši in cenejši poti, ob tem pa speljati progo skozi gospodarsko 
pomembna središča /…/.«

Vir: Kamra. (2020). Gradnja južne železnice. Osrednja knjižnica Celje.
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Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz Virov 1 in 2 znam razbrati ključne besede in pomembne informacije, s 
katerimi znam povzeti vsebino vira in pojasniti interese držav za izgradnjo 
Južne železnice.

Na podlagi informacij iz Vira 1 in Vira 2 znam pojasniti, kako je vzpostavitev 
Južne železnice vplivala na vsakdanje življenje ljudi in gospodarstvo držav.

S pomočjo informacij iz Virov 1 in 2 znam pripraviti mnenje o načinih 
potovanja pred izgradnjo železnice in po njej ter ga utemeljiti.

Vira 1 in 2 znam pravilno citirati.

Na podlagi vsebine Virov 1 in 2 znam oceniti pomen varovanja in ohranjanja 
slovenske kulturne in tehniške dediščine, ki priča o prometnem razvoju in 
razvoju gospodarskih panog.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: izum, promet, Južna železnica).

Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi, 8. razred

Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Iz Vira 1 razberi in izpiši, katero železnico opisuje, ter navedi, kateri dve mesti povezuje.
  2.	 S pomočjo informacij iz Vira 1 predstavi, kako je potekalo potovanje na daljše razdalje pred 

uvedbo železnice.
  3.	 V Viru 1 obkroži, s katerim prevoznim sredstvom so se ljudje najpogosteje prevažali pred 

uvedbo železnice.
  4.	 Pojasni, kaj želi avtor sporočiti s tem, ko opisuje »/…/ južne sadeže, ki so dozoreli pod milim 

italijanskim nebom in vonj po svežih rožah, ki se razširja po poljanah okoli Nice, se naenkrat 
znajde okoli nas na neprijaznem severu, sredi snega in ledu«.

  5.	 Na podlagi Vira 2 pojasni, kdo je imel interes za gradnjo Južne železnice. 
  6.	 Iz Vira 2 izpiši, kaj je bilo osrednje vodilo načrtovalcev pri oblikovanju trase Dunaj–Trst ter 

sklepaj, zakaj je bilo tako pomembno, da nastane povezava ravno med Dunajem in Trstom.
  7.	 S pomočjo Vira 1 in Vira 2 pojasni, kako je vzpostavitev železniške povezave vplivala na razvoj 

trgovine, industrije, prometa in drugih gospodarskih panog.
  8.	 Na podlagi Virov 1 in 2 sklepaj, kaj bi lahko ljudje menili o novem načinu potovanja.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi, učni sklop Spremembe v prometu
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Didaktična priporočila za učni primer Vloga Južne železnice

Pri učnem primeru Vloga Južne železnice na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realizira-
mo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri izbirni temi 
Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi, učni sklop Spremembe v prometu, zasleduje-
mo tri obvezne učne cilje. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega 
učnega cilja, pri katerem učenci raziskujejo pomembnejše izume in znanstvena odkritja novega 
veka (Učni načrt 2025, str. 45), ki se nanašajo na uveljavljanje železniškega prometa. Obvezni učni 
cilj se odraža v operativnem vsebinskem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec primerja in pojas-
ni različne poglede in interese držav na izgradnjo Južne železnice. Usvajanje novega vsebinskega in 
veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je obliko-
van na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna iz zgodovinskih virov 
razbrati ključne besede in pomembne informacije, s katerimi zna povzeti vsebino vira in pojasniti 
interese držav za izgradnjo Južne železnice.

Drugi obvezni učni cilj učnega načrta predpostavlja, da učenci izbirajo raznolika bralna gradiva, 
berejo, jih razumejo, poglobljeno analizirajo in kritično vrednotijo z vidika verodostojnosti in uporab-
nosti za zgodovinsko raziskovanje vpliva industrializacije na življenje ljudi (Učni načrt 2025, str. 45), 
in se odraža v operativnem vsebinskem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec opiše spremembe 
v transportu, ki so nastopile z izgradnjo Južne železnice, kakor tudi v operativnih procesnih učnih 
ciljih, na podlagi katerih učenec razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporab-
nih in verodostojnih informacij in dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov o pomenu Južne železni-
ce, na podlagi katerih sklepa o razvoju železniškega prometa, razvije in izkaže zmožnost oblikovanja 
samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in stališč o vplivu Južne železnice in železniškega prometa 
nasploh na vsakdanje življenje ljudi. Doseganje vseh operativnih učnih ciljev učenec vrednoti na 
podlagi kriterijev uspešnosti za vsebinsko in procesno znanje, pri čemer ocenjuje, kako dobro zna s 
pomočjo informacij iz virov pripraviti mnenje o načinih potovanja pred izgradnjo železnice in po njej 
ter ga utemeljiti. Usvajanje obveznega učnega cilja se navezuje tudi na usvajanje skupnega cilja s 
področja Jezik, državljanstvo, kultura in umetnost, podpodročje Jezik (1.1.4.1): Pri vseh predmetih 
redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, poglobljeno analizira in kritično vrednoti 
(Učni načrt 2025, str. 66).

Tretji obvezni učni cilj pa predpostavlja, da učenci presojajo kratkoročne in dolgoročne vplive indu-
strializacije in izumov na življenje ljudi in življenjsko okolje (Učni načrt 2025, str. 45), ki se odraža v 
operativnem vsebinskem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec pojasni, kako je vzpostavitev 
železniških povezav vplivala na razvoj gospodarstva držav, ter v operativnem procesnem učnem 
cilju, na podlagi katerega učenec razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov 
iz besedilnih zgodovinskih virov o posledicah izgradnje Južne železnice na razvoj gospodarstva bli-
žnjih krajev. Učenec na podlagi semaforja za samovrednotenje prav tako vrednoti, kako dobro zna 
na podlagi informacij iz vira pojasniti, kako je vzpostavitev Južne železnice vplivala na vsakdanje 
življenje ljudi in gospodarstvo držav. Usvajanje obveznega učnega cilja iz učnega načrta se navezuje 
tudi na usvajanje skupnega cilja s področja Podjetnost, podpodročje Zamisli in priložnosti (5.1.4.1): 
Vrednoti rešitve ob upoštevanju kriterijev po načelu ustvarjanja dobrobiti za druge in izbere ustrezno 
rešitev (Učni načrt 2025, str. 70).

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo 
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Kako so izumi novega veka spremenili življenje ljudi, 8. razred

semaforja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodo-
vinske termine (kot so: izum, promet, Južna železnica). Prav tako pa se spodbuja usvajanje operativ-
nih odnosnih učnih ciljev, pri katerih učenec pojasni pomen pozitivnega povezovanja slovenskega 
naroda s sosednjimi narodi ter oceni pomen ohranjanja in varovanja slovenske kulturne in tehniške 
dediščine. Tudi doseganje teh dveh ciljev učenec vrednoti na podlagi kriterija uspešnosti za odnos-
no znanje, pri čemer ocenjuje, kako dobro zna na podlagi vsebine vira oceniti pomen varovanja in 
ohranjanja slovenske kulturne in tehniške dediščine, ki priča o prometnem razvoju in razvoju gospo-
darskih panog.

Vključevanje elementov formativnega spremljanja v pouk 
učencem omogoči, da samostojno odkrivajo izhodiščne 
teme in oblikujejo lastne sklepe ter pripomore k preverja-
nju razumevanja in omogoči kritično vrednotenje lastnega 
dela (Štampfl, 2018, str. 46).
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

	 Med vojno in mirom 20. stoletja 
Obvezna tema, 9. razred

Učenci pri prvi obvezni temi 9. razreda spoznavajo obdobje po prvi svetovni vojni, ko je slaba volja 
zaradi vojnih reparacij in ozemeljskih izgub privedla do radikalizacije političnih idej posameznikov. 
Obdobje med obema svetovnima vojna je bilo močno podvrženo političnemu nasilju, gospodarskim 
krizam in zahtevam po revidiranju državnih meja. V duhu tega političnega stanja so se v nekaterih 
državah v Evropi uspeli vzpostaviti totalitarni sistemi. Svet je drsel v drugo svetovno vojno, ki se je 
začela z napadom Nemčije na Poljsko in je povzročila uničujoče posledice na infrastrukturi in v 
gospodarstvu, zahtevala pa je tudi več deset milijonov civilnih in vojaških žrtev. Učenci v tem duhu 
spoznavajo tudi povojno obdobje gospodarske obnove in blokovske delitve sveta. Učenci morajo 
usvojiti naslednje učne cilje:

	 raziskujejo politično in gospodarsko zgodovino ter vsakdanje življenje ljudi v času med obema 
svetovnima vojnama (Učni načrt 2025, str. 47);

	 analizirajo vzroke za izbruh druge svetovne vojne, raziskujejo glavne značilnosti ter posledice 
vojne (Učni načrt 2025, str. 47);

	 spoznavajo različne oblike političnih sistemov in razmere v času hladne vojne (Učni načrt 2025, 
str. 47);

	 (3.3.3.1): Konstruktivno sodeluje v različnih vrstah odnosov na različnih področjih (Učni 
načrt 2025, str. 68).

	 izbirajo, poglobljeno analizirajo in kritično vrednotijo raznolike vire za zgodovino 20. stoletja ter 
razvijajo občutljivost za moralna vprašanja ter sposobnosti, da o njih razmišljajo skupaj z drugimi 
(Učni načrt 2025, str. 47);

	 1 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (1.2.2.2): Razvija občutljivost za moralna vprašanja ter sposobnost, da o njih razmišlja 
skupaj z drugimi (Učni načrt 2025, str. 66).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Med vojno in mirom 
20. stoletja, učni sklop Značilnosti gospodarstva po drugi svetovni vojni. 

2025
U NI
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Med vojno in mirom 20. stoletja, 9. razred

Učni primer: Gospodarstvo in prebivalstvo zahodne  
Evrope po drugi svetovni vojni

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Med vojno in mirom 20. 
stoletja, učni sklop Značilnosti gospodarstva po drugi svetovni vojni (Učni načrt 2025, str. 47–48; 
Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 navede posledice druge svetovne vojne:
–	na primeru držav zahodne Evrope navede posledice druge svetovne vojne za 

gospodarstvo in prebivalstvo;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije); 
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnima zgodovinskima 

viroma v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 47–48).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 navede razloge za nastop gospodarske krize po drugi svetovni vojni;
	 pojasni vpliv velikih migracij na povojno gospodarsko in politično obnovo Evrope;
	 opiše stanje evropske industrije po drugi svetovni vojni.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi umeščanja letnic iz besedilnega zgodovinskega vira v ustrezno stoletje 
in desetletje razvije in izkaže veščine časovne predstavljivosti;

	 na podlagi zbiranja informacij iz zgodovinskega vira o gospodarstvu Evrope, ki 
vključuje navajanja držav zahodne Evrope, razvije in izkaže veščine prostorske 
predstavljivosti;

	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih 
zgodovinskih virov o spremembah v proizvodnji, kmetijstvu in prometu pred drugo 
svetovno vojno in po njej v državah zahodne Evrope;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč, s katerimi lahko argumentira, da so bila evropska gospodarstva držav po 
vojni v krizi;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 razvije sposobnosti razumevanja škodljivih vplivov vojne tako na prebivalstvo kot na 
okolje in gospodarstvo;

	 razvije zmožnosti spodbujanja kulture miru in trajnostnega gospodarstva za 
zagotavljanje trajnostnega razvoja in napredka držav.
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Gospodarstvo in prebivalstvo zahodne Evrope po drugi svetovni vojni
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer 
Gospodarstvo in prebivalstvo zahodne Evrope po drugi svetovni vojni
Učenec/učenka: 
	 na podlagi informacij in dokazov iz zgodovinskih virov pojasni gospodarsko podobo 
zahodne Evrope po drugi svetovni vojni;

	 na podlagi vsebine zgodovinskih virov pripravi mnenje o tem, kako so gospodarske 
spremembe vplivale na politične spremembe v zahodni Evropi, in ga utemelji z 
dokazi;

	 oblikuje samostojne odgovore na vprašanja, ki izhajajo iz besedila zgodovinskih 
virov;

	 presodi o verodostojnosti zgodovinskih virov na podlagi kriterijev za vrednotenje 
verodostojnosti zgodovinskih virov;

	 na podlagi vsebine zgodovinskih virov pojasni pomen spodbujanja kulture miru in 
trajnostnega gospodarstva za zagotavljanje trajnostnega razvoja in napredka držav;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: premiki prebivalstva, 
gospodarska obnova, deportacija).
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Med vojno in mirom 20. stoletja, 9. razred

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Med vojno in mirom 20. stoletja, učni sklop 
Značilnosti gospodarstva po drugi svetovni vojni

Vir 1: Gospodarstvo v Evropi po drugi svetovni vojni

»Konec vojne 1945 je bila Evropa politično razkrojena in gospodarsko na tleh, 
kar so še poslabšali veliki premiki prebivalstva. V zahodni Evropi so leta 1946 
izdelali nekaj nad 19 milijonov ton surovega železa, kar je manj kot polovica 
proizvodnje iz 1939. V Franciji, Nemčiji, Italiji in Beneluksu so pridobili manj kot 
10 milijonov ton, torej manj od tretjine proizvodnje iz 1939. Zahodnoevropska 
proizvodnja jekla je 1946 znašala manj kot 10 milijonov ton, torej slabo tretjino 
iz 1939. /…/ Kmetijstvo je bilo še bolj prizadeto kot industrija, uničena pa je bila 
tudi komunikacijska mreža, posebno železnice. Do leta 1949 je bila slika Evrope 
žalostna, politična nestabilnost, /…/, pa je zavirala obnovo.«

Vir: Sluga, M. (ur.) (1988). The Times Atlas svetovne zgodovine (str. 268). Cankarjeva založba.

Vir 2: Gibanje prebivalstva po koncu vojne

»Propad tretjega rajha 1945 je vrnil svobodo milijonom vojnih ujetnikov in delav-
cev, ki so bili med vojno odpeljani na suženjsko garanje v Nemčijo. Poleg tega je 
bilo prisilno deportiranih kakih 5 milijonov ruskih ujetnikov, beguncev in drugih 
/…/. Perspektive za gospodarsko obnovo so bile v zahodni Evropi precej temač-
ne, a so si gospodarstva opomogla zaradi velikanske pomoči ZDA. /…/.«

Vir: Sluga, M. (ur.) 1988. The Times Atlas svetovne zgodovine (str. 271). Cankarjeva založba.
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Vprašanja 

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Na podlagi informacij iz Vira 1 sklepaj, kakšno je bilo gospodarsko stanje v Evropi leta 1946.
  2.	 Navedi tisočletje, stoletje in desetletje, ki ga obravnava Vir 1.
  3.	 Iz Vira 1 razberi in zapiši, katera gospodarska panoga je bila po vojni najbolj prizadeta.
  4.	 Na podlagi statističnih podatkov iz Vira 1 pojasni, zakaj so države leta 1946 proizvedle veliko 

manj železa in jekla kot leta 1939.
  5.	 V besedilu Vira 1 podčrtaj dokaze, s katerimi lahko argumentiraš, da je bila Evropa po vojni 

res v gospodarski krizi.
  6.	 Pojasni, kaj avtor besedila v Viru 1 misli s tem, ko pravi, da so stanje poslabšali še »veliki 

premiki prebivalstva«?
  7.	 Na podlagi usvojenega znanja in informacij iz Vira 1 sklepaj, kako je politična nestabilnost še 

dodatno vplivala na povojno obnovo.
  8.	 Oglej si, kdo je avtor besedila iz Vira 1, in na podlagi kriterijev za vrednotenje zgodovinskega 

vira pojasni, ali je Vir 1 verodostojen.
  9.	 V besedilu Vira 1 poišči dokaze, ki govorijo o tem, ali je bila vsa Evropa v podobnem gospodar-

skem stanju.
10.	 Razmisli in pojasni, kaj izveš o življenju civilistov iz Vira 2.
11.	 Opiši, kako je izgledalo vračanje ujetnikov v domovino po propadu Tretjega rajha.
12.	 Pojasni, o kateri pomoči govori avtor Vira 2, ko omenja, da so si »gospodarstva opomogla 

zaradi velikanske pomoči ZDA«.
13.	 Na podlagi informacij iz Vira 1 in Vira 2 ter lastnega znanja oceni vpliv druge svetovne vojne 

na življenje ljudi in evropsko gospodarstvo.

Formativno spremljanje poudarja pomen pridobivanja raz-
nolikih dokazov o učenju in pridobljenem znanju, ki učen-
cem omogočajo, da lahko znanje pokažejo tudi na način, 
ki jim najbolj ustreza, pri čemer ne pokažejo le, kaj vedo, 
ampak tudi, kako snov razumejo in kaj znajo narediti (Za-
vod RS za šolstvo, 2021). https://www.zrss.si/strokovne- 
resitve/formativno-spremljanje-2/
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Med vojno in mirom 20. stoletja, 9. razred

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Med vojno in mirom 20. stoletja, učni sklop Značilnosti gospodarstva po drugi svetovni vojni

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Na podlagi informacij in dokazov iz Virov 1 in 2 znam pojasniti gospodarsko 
podobo zahodne Evrope po drugi svetovni vojni.

Na podlagi vsebine Virov 1 in 2 znam pripraviti mnenje o tem, kako so 
gospodarske spremembe vplivale na politične spremembe v zahodni Evropi, 
in ga znam utemeljiti z dokazi.

Znam oblikovati samostojne odgovore na vprašanja, ki izhajajo iz besedila 
obeh virov.

Znam presoditi verodostojnost obeh virov na podlagi kriterijev za vrednotenje 
verodostojnosti zgodovinskih virov.

Na podlagi vsebine Virov 1 in 2 znam pojasniti pomen spodbujanja kulture 
miru in trajnostnega gospodarstva za zagotavljanje trajnostnega razvoja in 
napredka držav.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: premiki prebivalstva – migracije, gospodarska 
obnova, deportacija).

Učenje ni le razumski proces, njegova učinkovitost je od-
visna tudi od motivacije učencev in njihovih čustev. Učitelj 
v pouk vključuje aktivnosti, v katerih učenci v učnih ciljih  
iščejo osebni smisel in jih povezujejo s svojimi interesi.  
S skrbno izbiro učnih aktivnosti in premišljenim oblikova-
njem vprašanj vzbuja naravno radovednost učencev  
(Brodnik in sod., 2018., str. 9.).



155

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Didaktična priporočila za učni primer Gospodarstvo in prebivalstvo  
zahodne Evrope po drugi svetovni vojni

Pri učnem primeru Gospodarstvo in prebivalstvo zahodne Evrope po drugi svetovni vojni na podlagi 
dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt 
za zgodovino predpostavlja, da pri obvezni temi Med vojno in mirom 20. stoletja, učni sklop 
Značilnosti gospodarstva po drugi svetovni vojni, zasledujemo štiri obvezne učne cilje. Pri specifič-
nem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega učnega cilja, pri katerem učenci ana-
lizirajo vzroke za izbruh druge svetovne vojne, raziskujejo glavne značilnosti ter posledice vojne (Učni 
načrt 2025, str. 47). Obvezni učni cilj se odraža v operativnem vsebinskem učnem cilju, ki pred-
postavlja, da učenec navede razloge za nastop gospodarske krize po drugi svetovni vojni; pojasni 
vpliv velikih migracij na povojno gospodarsko in politično obnovo Evrope; opiše stanje evropske 
industrije po drugi svetovni vojni. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v 
operativnem procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec razvije in izkaže veščine zbiranja 
in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov o spremembah v proizvodnji, kme-
tijstvu in prometu pred drugo svetovno vojno in po njej v državah zahodne Evrope; razvije in izkaže 
zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in stališč, s katerimi lahko argumenti-
ra, da so bila gospodarstva držav po vojni v krizi. Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega 
znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi 
kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna na podlagi informacij in dokazov iz 
virov pojasniti gospodarsko podobo zahodne Evrope po drugi svetovni vojni; na podlagi vsebine virov 
pripraviti in utemeljiti mnenje o tem, kako so gospodarske spremembe vplivale na politične spre-
membe v zahodni Evropi.

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot so: premiki prebivalstva – migracije, gospodarska obnova, deportacija). Prav tako pa se 
skozi celoten proces usvajanja vsebinskega in veščinskega znanja spodbuja še doseganje operativ-
nega odnosnega cilja, da učenec, razvije sposobnosti razumevanja škodljivih vplivov vojne tako na 
prebivalstvo kot na okolje in gospodarstvo ter da razvije zmožnosti spodbujanja kulture miru in 
trajnostnega gospodarstva za zagotavljanje trajnostnega razvoja in napredka držav. Oba operativna 
odnosna učna cilja se nanašata na trajnostni razvoj in ju lahko spodbujamo hkrati s skupnimi cilji 
učnega načrta s področja trajnostnega razvoja, formativno pa spremljamo prek kriterijev uspešnosti 
za vrednotenje odnosnega znanja, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna na podlagi vsebine 
virov pojasniti pomen spodbujanja kulture miru in trajnostnega gospodarstva za zagotavljanje traj-
nostnega razvoja in napredka držav.
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Družba blaginje in korenine sodobne svetovne politike, 9. razred

	 Družba blaginje in korenine sodobne 
svetovne politike 
Obvezna tema, 9. razred

Druga obvezna tema, ki jo spoznavajo učenci v 9. razredu osnovne šole, se nanaša na drugo polovi-
co 20. stoletja oziroma na konec hladne vojne in s tem razpad blokovske delitve sveta. Omenjeno 
poglavje obravnava ponovno vzpostavitev in širjenje demokracije, nastanek novih neodvisnih držav 
ter se osredotoča na pojav globalizacije in širšega povezovanja držav na politični, gospodarski in 
kulturni ravni, pri čemer imajo osrednjo vlogo ZDA. Učenci spoznavajo učno vsebino skozi naslednje 
učne cilje:

	 raziskujejo vzroke za razpad vzhodnega bloka in potek oblikovanja novih držav v Evropi (Učni 
načrt 2025, str. 49);

	 spoznavajo proces osamosvajanja Slovenije in raziskujejo značilnosti življenja v samostojni slo-
venski državi (Učni načrt 2025, str. 49);

	 analizirajo vzroke evropskega povezovanja in se seznanjajo s ključnimi evropskimi in svetovnimi 
integracijskimi procesi (Učni načrt 2025, str. 49); 

	 seznanjajo se z najpomembnejšimi kriznimi žarišči sodobnega sveta (Učni načrt 2025, str. 49);

	 (2.3.1.2): Presoja dejanja, ki so potrebna za doseganje želene trajnostne prihodnosti (Učni 
načrt 2025, str. 67).

	 s pomočjo raznolikih virov raziskujejo, kako lahko kot državljani Republike Slovenije vplivajo  
na odločitve v družbi in državi pri reševanju izzivov in skrbi za dobrobit vseh (Učni načrt 2025,  
str. 49);

	 1 (1.1.4.1): Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, 
poglobljeno analizira in kritično vrednoti (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (1.2.2.2): Razvija občutljivost za moralna vprašanja ter sposobnost, da o njih razmišlja 
skupaj z drugimi (Učni načrt 2025, str. 66).

	 3 (1.2.4.1): Ob zavedanju pozitivnega pomena politike kot skupnega reševanja izzivov in 
skrbi za dobrobit vseh, pa tudi iskanja kompromisov in preseganja konfliktov pozna raznoli-
ke oblike demokratičnega političnega angažiranja in se vključuje v politične procese, ki vpli-
vajo na življenje ljudi (Učni načrt 2025, str. 66).

	 4 (5.3.1.1): Spodbuja in sodeluje pri reševanju izzivov, pri čemer prevzema individualno in 
skupinsko odgovornost (Učni načrt 2025, str. 70).

V nadaljevanju je prikazan primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Družba blaginje in kore-
nine sodobne svetovne politike, učni sklop Osamosvajanje Slovenije – primer Plebiscitni dan.

2025
U NI
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Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Učni primer: Plebiscitni dan

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Družba blaginje in kore-
nine sodobne svetovne politike, učni sklop Osamosvajanje Slovenije – primer Plebiscitni dan (Učni 
načrt 2025, str. 49–50; Brodnik, 2018d, str. 13).

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 navede ključne dogodke, ki so pripeljali do samostojne Slovenije in njenega 
mednarodnega priznanja:
–	navede ključne dogodke, ki so pripeljali do samostojne Slovenije in njenega 

mednarodnega priznanja na primeru plebiscita;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnim in slikovnim 

zgodovinskim virom v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 50).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 pojasni vlogo delovanja volilnih komisij za zagotavljanje demokratičnih volitev;
	 opiše način zagotavljanja možnosti za oddajo predčasnih glasov ter prilagoditev za 
tiste, ki se na volišča niso uspeli odpraviti;

	 opredeli odgovornosti posameznikov za zagotavljanje obstoja demokratičnega 
odločanja.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz različnih 
besedilnih in slikovnih zgodovinskih virov o poteku in organizaciji glasovanja na 
plebiscitu;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih in 
verodostojnih informacij in dokazov iz besedilnega in slikovnega zgodovinskega vira 
o vlogi volilnih komisij za zagotavljanje pravičnih in demokratičnih volitev;

	 na podlagi analize besedilnega zgodovinskega vira in poznavanja delovanja 
digitalne tehnologije razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, 
pogledov, mnenj, stališč, izvirnih predlogov in rešitev, s katerimi bi olajšal možnost 
dostopa do glasovanja starejšim in bolnim volivcem ter volivcem iz tujine;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 na podlagi razumevanja dogodkov ob osamosvojitvi Slovenije razvije in privzame 
zavest o narodni identiteti in državni pripadnosti.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Plebiscitni dan
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Plebiscitni dan
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskih virov poišče pomembne podatke in druge informacije, s katerimi 
pojasni način izvedbe plebiscita leta 1990;

	 oceni pomen zagotavljanja možnosti za izražanje mnenja vseh državljanov za 
varovanje in zagotavljanje demokratičnega glasovanja;

	 pojasni odgovornosti posameznika v demokratičnem sistemu;
	 pojasni dogajanje, ki je privedlo do dokončne osamosvojitve Slovenije;
	 na podlagi razumevanja dogodkov ob osamosvojitvi Slovenije iz zgodovinskega vira 
oblikuje in predstavi lastno mnenje o pomenu narodne zavesti in identitete za razvoj 
državne pripadnosti;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: plebiscit, osamosvojitev 
Slovenije, glasovnice).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Družba blaginje in korenine sodobne svetovne 
politike, učni sklop Osamosvajanje Slovenije – primer Plebiscitni dan

Vir 2: Neveljavna glasovnica

Vir: Zbrali smo pogum. (2020). Moja dežela 
je naša država – Slovenija. Delovni zvezek 
za obravnavo plebiscita za samostojno in 
neodvisno Slovenijo v tretjem triletju osnov-
ne šole. Zavod RS za šolstvo.

Vir 1: Poročanje o plebiscitnem dnevu

»Volivci so se na tisto nedelo že zjutraj 
množično odpravili na volišča. Posamezne 
volilne komisije so se organizirale in gla-
sovnice odnesle domov bolnim ali staro-
stno obnemoglim, na posameznih manj-
ših voliščih pa so že dopoldne zapečatili 
volilno skrinjico, saj so glasovali vsi volilni 
upravičenci v njihovem imeniku. Ker je bil 
to čas začetka božično-novoletnih prazni-
kov, je kar nekaj volivcev izkoristilo mož-
nost predčasnega glasovanja v dnevih 
pred 23. decembrom, mnogo zdomcev pa 
se je vrnilo domov le za to, da so oddali 
svoj glas. Na plebiscitu namreč niso mogli 
glasovati po pošti, zato so volilne komisije 
pozivale sorodnike ali prijatelje tistih, ki se 
na primer zaradi služenja vojaškega roka 
na plebiscitni dan ne morejo zglasiti na 
domačem volišču, da jih 'odjavijo' in da se 
njihov manko glasu ne bo štel v kvorum.«

Vir: RTV. (2020). Plebiscit je uspel, veselje se 
lahko začne. Spomini na plebiscitni dan 1990. 
https://www.rtvslo.si/slovenija/30-let/
plebiscit-je-uspel-veselje-se-lahko-zacne/545786
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Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Na podlagi Vira 1 pojasni vzroke, zaradi katerih so nekateri volivci lahko glasovali predčasno.
  2.	 Opiši kako so volilne komisije omogočile glasovanje starejšim in bolnim volivcem.
  3.	 Z vidika ohranjanja demokracije pojasni, kaj nam način organizacije volitev pove o pomenu 

plebiscita.
  4.	 Oceni vlogo volilne komisije pri zagotavljanju enakopravnosti in legitimnosti volitev.
  5.	 Katere vrednote Slovencev lahko razbereš iz besedila Vira 1?
  6.	 Pojasni, zakaj so volivci iz tujine kljub naporom prišli domov le zato, da so lahko glasovali. Kaj 

nam to lahko pove o odnosu ljudi do dogodka?
  7.	 Razmisli in zapiši, kako bi z današnjo moderno tehnologijo lahko zagotovili možnost oddaje 

glasu vsakemu državljanu. Bodi pozoren na dejstvo, da so volitve anonimne, vsebina glasov-
nic je zaupna in ne sme priti do zlorabe identitete volivca. 

  8.	 Opiši, kaj predstavlja slikovni Vir 2.
  9.	 V Viru 2 podčrtaj razlog, zaradi katerega so se volivci 23. 12. 1990 udeležili plebiscita.
10.	 Na podlagi Vira 2 pojasni, kaj je želel izraziti volivec, ki je oddal neveljavno glasovnico.
11.	 Iz vidika obstoja demokracije pojasni, ali je takšna oblika izražanja mnenja primerna.
12.	 Na podlagi Vira 1, Vira 2 in že usvojenega znanja pojasni, ali je plebiscit uspel ali ne.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Družba blaginje in korenine sodobne svetovne politike, učni sklop Osamosvajanje Slovenije 
– primer Plebiscitni dan

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz Virov 1 in 2 znam poiskati pomembne podatke in druge informacije, s 
katerimi pojasnim način izvedbe plebiscita leta 1990.

Znam oceniti pomen zagotavljanja možnosti za izražanje mnenja vseh 
državljanov za varovanje in zagotavljanje demokratičnega glasovanja.

Znam pojasniti odgovornosti posameznika v demokratičnem sistemu.

Znam pojasniti dogajanje, ki je privedlo do dokončne osamosvojitve Slovenije. 

Na podlagi razumevanja dogodkov ob osamosvojitvi Slovenije iz Vira 1 in Vira 
2 znam oblikovati in predstaviti lastno mnenje o pomenu narodne zavesti in 
identitete za razvoj državne pripadnosti. 

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: plebiscit, osamosvojitev Slovenije, glasovnice).
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Didaktična priporočila za učni primer Plebiscitni dan

Pri učnem primeru Plebiscitni dan na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki realiziramo vse-
binske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da pri obvezni temi Družba 
blaginje in korenine sodobne svetovne politike, učni sklop Osamosvajanje Slovenije, zasledujemo 
pet obveznih učnih ciljev. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija dela obve-
znega učnega cilja, pri katerem učenci spoznavajo proces osamosvajanja Slovenije in raziskujejo 
značilnosti življenja v samostojni slovenski državi (Učni načrt 2025, str. 49). Obvezni učni cilj se 
nanaša na operativne vsebinske učne cilje, pri katerih učenec pojasni vlogo delovanja volilnih komi-
sij za zagotavljanje demokratičnih volitev ter opiše način zagotavljanja možnosti za oddajo predčas-
nih glasov ter prilagoditev za tiste, ki se na volišča niso uspeli odpraviti, in opredeli odgovornosti 
posameznikov za zagotavljanje obstoja demokratičnega odločanja. Obvezni učni cilj pa se odraža 
tudi v operativnih procesnih učnih ciljih, pri katerih učenec razvije in izkaže veščine zbiranja in izbi-
ranja informacij in dokazov iz različnih besedilnih in slikovnih zgodovinskih virov o poteku in organi-
zaciji glasovanja na plebiscitu; razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih 
in verodostojnih informacij in dokazov iz besedilnega in slikovnega zgodovinskega vira o vlogi volil-
nih komisij za zagotavljanje pravičnih in demokratičnih volitev; na podlagi analize besedilnega zgo-
dovinskega vira in poznavanja delovanja digitalne tehnologije razvije in izkaže zmožnost oblikovanja 
samostojnih sklepov, pogledov, mnenj, stališč, izvirnih predlogov in rešitev, s katerimi bi olajšal mož-
nost dostopa do glasovanja starejšim in bolnim volivcem ter volivcem iz tujine. Usvajanje novega 
vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednote-
nje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna iz 
virov poiskati pomembne podatke in druge informacije, s katerimi pojasni način izvedbe plebiscita 
leta 1990; oceniti pomen zagotavljanja možnosti za izražanje mnenja vseh državljanov za varovanje 
in zagotavljanje demokratičnega glasovanja ter pojasniti dogajanje, ki je privedlo do dokončne osa-
mosvojitve Slovenije.

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot so: plebiscit, osamosvojitev Slovenije, glasovnice). Prav tako pa se skozi celoten proces 
usvajanja vsebinskega in veščinskega znanja spodbuja še doseganje operativnega odnosnega cilja, 
da učenec na podlagi razumevanja dogodkov ob osamosvojitvi Slovenije razvije in privzame zavest 
o narodni identiteti in državni pripadnosti. Doseganje slednjega vrednoti s pomočjo kriterijev uspeš-
nosti za odnosno znanje, pri čemer ocenjuje svoje zmožnosti pri pojasnitvi odgovornosti posamezni-
ka v demokratičnem sistemu ter kako dobro zna na podlagi razumevanja dogodkov ob osamosvoji-
tvi Slovenije iz virov oblikovati in predstaviti lastno mnenje o pomenu narodne zavesti in identitete 
za razvoj državotvorne drže.
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	 Od atomske bombe do digitalne dobe 
Obvezna tema, 9. razred

Učenci kot tretjo obvezno temo v 9. razredu spoznavajo spremenjen pomen jedrske energije, ki ni 
nujno uporabljena le v namene atomskega orožja, ampak kot taka poglavitno prispeva k vzdrževa-
nju trajnostnega in pozitivnega odnosa do okolja. Opazujejo napredek na številnih znanstvenih pod-
ročjih, ki prispevajo k modernizaciji in razvoju številnih gospodarskih panog, prometa, medicine idr. 
V sklopu tega spoznavajo tretjo in četrto industrijsko revolucijo ter revolucijo v komunikaciji, ki nam 
danes omogoča, da lahko prek svetovnega spleta komuniciramo kljub velikim geografskim razda-
ljam. Učenci spoznavajo tudi, da različne dobrine po svetu niso enakomerno porazdeljene med 
ljudmi, v čemer pa se skrivajo glavne pasti in konflikti 21. stoletja. Učenci opisane vsebine spozna-
vajo prek naslednjih učnih ciljev:

	 raziskujejo tehnološke dosežke informacijske dobe (Učni načrt 2025, str. 51);

	 (3.2.5.1): Usvaja znanje o oblikah in stopnjah zasvojenosti ter o strategijah, kako se jim 
izogniti oz. jih preprečiti z zdravim življenjskim slogom (Učni načrt 2025, str. 68).

	 raziskujejo gospodarske značilnosti sodobnega sveta in posledice družbene neenakosti v svetu 
(Učni načrt 2025, str. 51);

	 (5.2.5.2): Sprejema odgovorne finančne odločitve za doseganje blaginje (osebne in za skup-
nost) (Učni načrt 2025, str. 70).

	 ugotavljajo pozitivne in negativne vidike uporabe jedrske energije v sodobnem svetu in kritično 
vrednotijo njen vpliv na okolje (Učni načrt 2025, str. 51);

	 1 (2.2.1.2): Presoja kratkoročne in dolgoročne vplive delovanja posameznika in družbenih 
skupin v družbi, družbe na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Učni načrt 2025, 
str. 67).

	 2 (2.1.1.1): Kritično oceni povezanost lastnih vrednot in vrednot družbe s trajnostnostjo 
glede na svoje trenutne zmožnosti ter družbeni položaj (Učni načrt 2025, str. 67).

	 ozaveščajo pomen naglega razvoja znanosti, predvsem medicine, za telesno in duševno zdrav-
je in dobrobit ljudi (Učni načrt 2025, str. 51);

	 (3.2.1.1): Razume pomen vsakodnevnega gibanja za zdravje in dobro počutje (Učni načrt 
2025, str. 68).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Od atomske bombe 
do digitalne dobe, učni sklop Razvoj komunikacijske tehnologije.

2025
U NI



163

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Učni primer: Od izuma prvega telefona do pametnega telefona

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za obvezno temo Od atomske bombe do 
digitalne dobe, učni sklop Razvoj komunikacijske tehnologije (Učni načrt 2025, str. 51–52; Brodnik, 
2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 opiše razvoj sodobnih komunikacijskih sredstev in našteje učinke na posameznika 
in družbo:
–	opiše primer izuma in razvoja mobilnega telefona ter našteje njegove učinke na 

posameznika in družbo;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnima zgodovinskima 

viroma v pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 52).

Operativna vsebinska  
učna cilja

Učenec/učenka: 
	 na primeru razvoja komunikacijske tehnologije pojasni spremembe v načinu 
življenja ljudi ob koncu 20. stoletja;

	 pojasni, kako so znanstveni dosežki pospešili gospodarski razvoj držav.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na podlagi pridobljenih informacij o letnicah iz besedilnega zgodovinskega vira 
razvije in izkaže veščine časovne predstavljivosti tako, da izbrani letnici določi 
ustrezno tisočletje, stoletje in desetletje;

	 razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih 
zgodovinskih virov o spremenjeni namembnosti mobilnega telefona skozi obdobje 
tehnološkega napredka;

	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije zbranih uporabnih 
informacij in dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov, s katerimi pojasni 
spremembe v vsakdanjem življenju ljudi ter zgodovinskih dogodkih in procesih 
zaradi razvoja in vključevanja pametnih telefonov v zgodovino; 

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 razume in utemelji vpliv dostopnosti in znanja pri uporabi nove komunikacijske 
tehnologije za zagotavljanje enakih možnosti pri dostopu do informacij za vse 
uporabnike.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Od izuma 
prvega telefona do pametnega telefona
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi) (Brodnik, 
2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer Od izuma 
prvega telefona do pametnega telefona
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskih virov razbere ključne podatke o značilnostih razvoja mobilne 
telefonije;

	 pojasni vpliv gospodarskih dejavnikov na širjenje mobilne telefonije;
	 zgodovinski letnici določi ustrezno tisočletje, stoletje in desetletje;
	 opredeli pomen tehničnega razvoja na spremembe v vsakdanjem življenju ljudi;
	 na podlagi zgodovinskega vira utemelji vpliv dostopnosti nove komunikacijske 
tehnologije za zagotavljanje enakih možnosti pri dostopu do informacij za vse 
uporabnike pametnih telefonov;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot je: digitalna doba).
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Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za obvezno temo Od atomske bombe do digitalne dobe, učni sklop 
Razvoj komunikacijske tehnologije

Vir 1: Prvi telefon

»Prvi pametni telefon je izumil Martin Cooper pri podjetju Motorola (ZDA). Tehtal 
je skoraj kilogram, velik je bil 25 centimetrov, baterija pa je zdržala samo pol 
ure. Prvi mobilni telefon je bil na začetku le prenosni stacionarni telefon, saj v 
ZDA do leta 1983 niso imeli mobilnega omrežja. Na začetku niso bili prepričani 
v uspeh mobilnega telefona, saj so ljudje množično uporabljali telefonske govo-
rilnice, iz katerih je bilo klicanje zelo poceni. /…/ Na začetku je v Sloveniji obsta-
jal samo en ponudnik mobilne telefonije, zato so bili pogovori zelo dragi /…/. 
Leta 1999 se je pojavila konkurenca, ki je znižala cene mobilnih aparatov in 
klicev.«

Vir: Bregar Mazzini, S., in sod., (2018). Zgodovina 9. Samostojni delovni zvezek za zgodovino v 
osmem razredu osnovne šole (str. 188–189). Mladinska knjiga.

Vir 2: Prvi pametni telefon

»Razvoj računalniške tehnologije je v devetdesetih letih 20. stoletja vplival na 
razvoj prenosnih in tabličnih računalnikov ter mobilne tehnologije. Prvi pametni 
telefon so izdelali v podjetju IBM in ga poimenovali Simone. Prodajati so ga za-
čeli leta 1993 in je veljal za zelo napredno mobilno napravo. Poleg osnovnih 
funkcij mobilnega telefona, je imel še koledar, imenik, uro, kalkulator, beležko, 
elektronsko pošto in igre. Imel je tudi možnost pošiljanja in prejemanja sporočil 
po faksu /…/.

Vir: Bregar Mazzini, S., in sod. (2018). Zgodovina 9. Samostojni delovni zvezek za zgodovino v 
osmem razredu osnovne šole (str. 188–189). Mladinska knjiga.
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Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 V Viru 1 poišči in obkroži podatek, ki govori o izumitelju prvega telefona.
  2.	 Letnici uvedbe prvega mobilnega omrežja v ZDA iz Vira 1 določi tisočletje, stoletje in desetletje.
  3.	 Iz Vira 1 izpiši dokaz, ki potrjuje trditev, da prvi mobilni telefoni niso bili uspešni.
  4.	 V Viru 1 poišči podatek, ki pojasnjuje, zakaj ljudje sprva niso verjeli v uspeh mobilnih telefo-

nov. Podatek podčrtaj.
  5.	 S pomočjo podatkov iz Vira 1 pojasni, kako so ljudje komunicirali pred uvedbo prvih mobilnih 

telefonov.
  6.	 Pojasni, zakaj so bili prvi telefonski klici iz mobilnih telefonov v Sloveniji zelo dragi.
  7.	 Pojasni, kako je uvedba konkurence vplivala na širjenje uporabe mobilnih telefonov v Sloveniji.
  8.	 Primerjaj telefon iz Vira 1 in Vira 2 ter navedi ključne razlike med njima.
  9.	 S pomočjo dokazov iz Vira 1 in Vira 2 pojasni, kako sta razvoj računalniške tehnologije in 

razvoj mobilne telefonije med seboj povezana.
10.	 V Viru 2 so omenjena osemdeseta leta 20. stoletja. Zapiši razpon letnic, ki jih zajema omenje-

no obdobje.
11.	 Primerjaj funkcije prvega pametnega telefona s funkcijami današnjega pametnega telefona. 

Katere podobnosti in katere razlike opaziš?
12.	 Pojasni, kako bi se po tvojem mnenju spremenilo življenje ljudi v osemdesetih letih 20. stole-

tja, če bi (današnji) pametni telefon obstajal že takrat.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za obvezno 
temo Od atomske bombe do digitalne dobe, učni sklop Razvoj komunikacijske tehnologije

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz Virov 1 in 2 znam razbrati ključne podatke o značilnostih razvoja mobilne 
telefonije. 

Znam pojasniti vpliv gospodarskih dejavnikov na širjenje mobilne telefonije.

Zgodovinski letnici znam določiti ustrezno tisočletje, stoletje in desetletje.

Znam opredeliti pomen tehničnega razvoja na spremembe v vsakdanjem 
življenju ljudi.

Na podlagi Virov 1 in 2 znam utemeljiti vpliv dostopnosti nove komunikacijske 
tehnologije za zagotavljanje enakih možnosti pri dostopu do informacij za vse, 
ki uporabljajo pametne telefone.

Na podlagi vsebine zgodovinskih Virov 1 in 2 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot je: digitalna doba).
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Didaktična priporočila za učni primer Od izuma prvega telefona  
do pametnega telefona

Pri učnem primeru Od izuma prvega telefona do pametnega telefona na podlagi dela z zgodovinski-
mi viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino pred-
postavlja, da pri obvezni temi Od atomske bombe do digitalne dobe, učni sklop Razvoj komunikacij-
ske tehnologije, zasledujemo štiri obvezne učne cilje. Pri specifičnem učnem primeru je 
predpostavljena realizacija obveznega učnega cilja, pri katerem učenci raziskujejo tehnološke 
dosežke informacijske dobe (Učni načrt 2025, str. 51). Obvezni učni cilj se odraža v operativnem 
vsebinskem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec na primeru razvoja komunikacijske tehnologije 
pojasni spremembe v načinu življenja ljudi ob koncu 20. stoletja ter pojasni, kako so znanstveni 
dosežki pospešili gospodarski razvoj držav. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža 
tudi v operativnem procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec razvije in izkaže veščine 
zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov o spremenjeni namembnos-
ti mobilnega telefona v obdobju tehnološkega napredka. Usvajanje novega vsebinskega in veščin-
skega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samovrednotenje, ki je oblikovan na 
podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro zna iz zgodovinskih virov raz-
brati ključne podatke o značilnostih razvoja mobilne telefonije ter pojasniti vpliv gospodarskih dejav-
nikov na širjenje mobilne telefonije.

Naslednji v učnem primeru zajeti obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da učenci ozave-
ščajo pomen naglega razvoja znanosti, predvsem medicine, za telesno in duševno zdravje in dobro-
bit ljudi (Učni načrt 2025, str. 51), ki se odraža v operativnem procesnem učnem cilju, pri katerem 
učenec razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije zbranih uporabnih informacij in 
dokazov iz besedilnih zgodovinskih virov, s katerimi pojasni spremembe v vsakdanjem življenju ljudi 
ter zgodovinskih dogodkih in procesih zaradi razvoja in vključevanja pametnih telefonov v zgodovi-
no, ter operativnem odnosnem učnem cilju: Razume in utemelji vpliv dostopnosti in znanja pri upo-
rabi nove komunikacijske tehnologije za zagotavljanje enakih možnosti pri dostopu do informacij za 
vse uporabnike. Doseganje odnosnega učnega cilja učenec vrednoti s pomočjo kriterijev uspešnosti 
za odnosno znanje, pri čemer ocenjuje, kako uspešno zna utemeljiti vpliv dostopnosti nove komuni-
kacijske tehnologije za zagotavljanje enakih možnosti pri dostopu do informacij za vse, ki uporablja-
jo pametne telefone.

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot je: digitalna doba).
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	 Kako je množična kultura oblikovala  
čas 20. stoletja 
Izbirna tema, 9. razred

Pri prvi izbirni temi v 9. razredu učenci spoznavajo množično kulturo 20. stoletja, pri čemer se sez-
nanjajo z oblikami ustvarjanja, ki so bile namenjene širši javnosti. Gre torej za popularno kulturo, ki 
se je uspela širiti z vzpostavitvijo medijev, ki so bili stalno prisotni v človeških življenjih, kajti množični 
mediji so tisti, ki omogočajo hiter in nepretrgan dostop do informacij. Prav tako s pojmom množična 
kultura označujemo tudi različne subkulture in človeško vsakodnevno izražanje. Učenci vsebino 
izbirne teme spoznavajo prek naslednjih učnih ciljev:

	 raziskujejo in spoznavajo različna področja popularne kulture in subkulture 20. stoletja, zbirajo 
podatke o njih (npr. moda, glasba), jih obdelajo in shranijo na strukturiran način na določeno 
mesto (npr. trdi disk, oblak, USB, spletna učilnica), tako da jih znajo kasneje tudi najti (Učni načrt 
2025, str. 53);

	 1 (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna 
sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu (Učni načrt 2025, str. 66).

	 2 (4.1.3.1): Podatke zbira, obdeluje, prikazuje in shranjuje na najustreznejša mesta (trdi 
disk, oblak, USB itd.), tako da jih zna kasneje tudi najti (Učni načrt 2025, str. 69).

	 analizirajo pomen turizma in dopustovanja kot pomembnega dela človekove potrebe po počitku, 
sprostitvi in skrbi za zdravje (Učni načrt 2025, str. 53);

	 1 (3.2.3.1): Razume pomen počitka in sprostitve po miselnem ali telesnem naporu (Učni 
načrt 2025, str. 67).

	 2 (3.2.4.1): Spozna različne zaščitne ukrepe za ohranjanje zdravja (Učni načrt 2025, str. 
67).

	 3 (5.1.1.1): Prepoznava avtentične izzive kot priložnosti za ustvarjanje vrednost zase in za 
druge (Učni načrt 2025, str. 70).

V nadaljevanju je predstavljen primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako je množična 
kultura oblikovala čas 20. stoletja.

2025
U NI
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Učni primer: Obdobje uveljavljanja prostega časa

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako je množična kultura 
oblikovala čas 20. stoletja (Učni načrt 2025, str. 53–54; Brodnik, 2018d, str. 13)

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 razloži pomen širitve množičnih medijev, informacij in kulture na sodobno družbo:
–	na primeru uvajanja ameriških filmov v slovenske kinematografe razloži vpliv širitve 

množičnih medijev, informacij in kulture na miselnost in način preživljanja prostega 
časa slovenske mladine;

	 oceni vpliv popularne kulture na življenje in miselnost ljudi;
–	oceni vpliv popularne kulture, ki jo oblikuje ameriška kultura, na življenje in 

miselnost mladih na Slovenskem;
	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine (pisno, ustno, s pomočjo 
digitalne tehnologije):
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z besedilnim zgodovinskim virom v 

pisni obliki (Učni načrt 2025, str. 54).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razloži vpliv širjenja ameriške kulture na slovensko ozemlje;
	 pojasni pomen poljubnih možnosti preživljanja prostega časa na življenja mladih;
	 zna pojasniti različne načine širjenja zahodne kulture v evropski prostor.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razvije in izkaže zmožnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih informacij in 
dokazov iz besedilnega zgodovinskega vira o razvoju novih možnosti preživljanja 
prostega časa mladih v drugi polovici 20. stoletja;

	 na podlagi širjenja ameriške kulture prek filmske industrije razvije in izkaže 
sposobnost samostojnega izbiranja in odločanja ter svoje poglede na del 
zgodovine, v katerem pride do vpeljevanja sprememb v slovensko kulturo;

	 razvije in izkaže veščine pisnega sporočanja ter ustne predstavitve prek dela z 
zgodovinskim virom;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativni odnosni  
učni cilj 

Učenec/učenka: 
	 opiše prispevek vzpostavitve kinematografov k zagotavljanju boljših pogojev za 
razvoj družabnega življenja ljudi.



170

Kako je množična kultura oblikovala čas 20. stoletja, 9. razred

Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Obdobje uveljavljanja prostega časa
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe in razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji;
	 pripravi argumente (vključuje utemeljitve in dokaze v podporo trditvi);
	 vrednoti verodostojnost vira informacij (npr. po kriterijih: kdo je avtor, razmerje med 
dejstvi, dokazi, mnenji, prisotnostjo predsodkov, stereotipov) (Brodnik, 2018b, str. 
13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Obdobje uveljavljanja prostega časa
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskega vira razbere zgodovinski čas;
	 na podlagi kriterijev za vrednotenje verodostojnosti zgodovinskega vira presodi 
verodostojnost vira;

	 iz zgodovinskega vira razbere dokaze o vrednotah in načinu življenja mladih ljudi v 
drugi polovici 20. stoletja;

	 na podlagi dokazov iz zgodovinskega vira oblikuje lastne zaključke o pomenu 
globalizacije za življenje ljudi;

	 na podlagi zgodovinskega vira opiše in pojasni vpliv kinematografov na zagotavljanje 
boljših pogojev za razvoj družabnega življenja ljudi;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot je: prosti čas v zgodovini).

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako je množična kultura oblikovala čas 20. 
stoletja

Vir 1: Prosti čas

»Na ameriške filme smo hodl ob enih, dveh, treh, na izmene čakat. Bil je kino Union, Metropol, 
Dom in Mestni kino poleti. Js sem mela veze, pa sem dobla karte. Za ob šestih smo šli v 
Metropol, ob osmih v Union. To nekateri dons sploh ne zastopjo, kok smo mi letali in kak so 
ble polne dvorane. Za karte si že reskiro, pa tut če si bil lačen. Tak se je mladina zabavala. To 
je bil tak obred.«

Vir: Izpoved Mete Remec v intervjuju. Sitar, P. (2017). Ne le kruh, tudi vrtnice! (str. 181). Založba ZRC SAZU.
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Vprašanja

Na podlagi Vira 1 odgovori na vprašanja:
  1.	 Na podlagi Vira 1 pojasni, ali gre za primarni ali za sekundarni zgodovinski vir.
  2.	 Iz besedila Vira 1 razberi in zapiši, kako je govornica doživljala čas, ki ga opisuje.
  3.	 S pomočjo Vira 1 pojasni, kako se je spremenil vsakdanjik mladih v drugi polovici 20. stoletja.
  4.	 S pomočjo Vira 1 izrazi svoje mnenje o preživljanju prostega časa mladih v drugi polovici 20. 

stoletja.
  5.	 Ovrednoti pomen prostega časa z vidika kakovosti življenja ljudi v obravnavanem zgodo-

vinskem obdobju.
  6.	 Z dokazi iz Vira 1 pojasni, ali gre za verodostojen zgodovinski vir. Svoje ugotovitve utemelji.
  7.	 Izrazi svoje mnenje o odnosu pripovedovalke do današnjega časa. Svoje trditve ustrezno 

podpri z dokazi iz besedila.
  8.	 V besedilu Vira 1 podčrtaj dokaz, ki govori o močni prisotnosti globalizacije v svetu.
  9.	 Pojasni, kako je ameriška filmska industrija vplivala na vsakdanjik ljudi.

Semafor za spremljanje učenčevega znanja

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kako je množična kultura oblikovala čas 20. stoletja

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz zgodovinskega Vira 1 znam razbrati zgodovinski čas.

Na podlagi kriterijev za vrednotenje verodostojnosti zgodovinskega vira znam 
presoditi, ali gre za verodostojen zgodovinski vir.

Iz Vira 1 znam razbrati dokaze o vrednotah in načinu življenja mladih ljudi v 
drugi polovici 20. stoletja.

Na podlagi dokazov iz Vira 1 znam oblikovati lastne zaključke o pomenu 
globalizacije za življenje ljudi.

Na podlagi Vira 1 znam opisati in pojasniti, kako so vzpostavljeni 
kinematografi vplivali na zagotavljanje boljših pogojev za razvoj družabnega 
življenja ljudi.

Na podlagi vsebine zgodovinskega Vira 1 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot je: prosti čas v zgodovini).
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Didaktična priporočila za učni primer Obdobje uveljavljanja prostega časa 

Pri učnem primeru Obdobje uveljavljanja prostega časa na podlagi dela z zgodovinskimi viri v pisni 
obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino predpostavlja, da 
pri izbirni temi Kako je množična kultura oblikovala čas 20. stoletja zasledujemo dva obvezna učna 
cilja. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega učnega cilja, pri kate-
rem učenci raziskujejo in spoznavajo različna področja popularne kulture in subkulture 20. stoletja, 
zbirajo podatke o njih (npr. moda, glasba), jih obdelajo in shranijo na strukturiran način na določeno 
mesto (npr. trdi disk, oblak, USB, spletna učilnica), tako da jih znajo kasneje tudi najti (Učni načrt 
2025, str. 53). Obvezni učni cilj se odraža v operativnem vsebinskem učnem cilju, ki predpostavlja, 
da učenec razloži vpliv širjenja ameriške kulture na slovensko ozemlje; pojasni pomen poljubnih 
možnosti preživljanja prostega časa na življenje mladih in zna pojasniti različne načine širjenja 
zahodne kulture v evropski prostor. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz učnega načrta odraža tudi v 
operativnem procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec razvije in izkaže zmožnost analize, 
sinteze in interpretacije uporabnih informacij in dokazov iz besedilnega zgodovinskega vira o razvoju 
novih možnosti preživljanja prostega časa mladih v drugi polovici 20. stoletja ter na podlagi širjenja 
ameriške kulture prek filmske industrije razvije in izkaže sposobnost samostojnega izbiranja in odlo-
čanja ter svoje poglede na del zgodovine, v katerem pride do vpeljevanja sprememb v slovensko 
kulturo. Usvajanje novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo 
semaforja za samovrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec 
vrednoti, kako dobro zna iz vira razbrati dokaze o vrednotah in načinu življenja mladih ljudi v drugi 
polovici 20. stoletja ter na podlagi dokazov iz vira oblikovati lastne zaključke o pomenu globalizacije 
za življenje ljudi. Del obveznega učnega cilja se nanaša tudi na skupne cilje s področja Jezik, drža-
vljanstvo, kultura in umetnost, podpodročje Kultura in umetnost (1.3.2.1): Raziskuje in spoznava 
kulturo, umetnost, umetniške zvrsti ter njihova izrazna sredstva v zgodovinskem in kulturnem kon-
tekstu (Učni načrt 2025, str. 66).

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja 
realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije sposobnost uporabe 
zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s pomočjo semafor-
ja za samovrednotenje, pri katerem ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane zgodovinske ter-
mine (kot je: prosti čas v zgodovini). Prav tako se skozi celoten proces usvajanja znanja spodbuja in 
razvija operativni odnosni učni cilj, pri katerem učenec opiše prispevek vzpostavitve kinematografov 
k zagotavljanju boljših pogojev za razvoj družabnega življenja ljudi in uspešnost usvajanja ovrednoti 
s pomočjo kriterijev uspešnosti za odnosno znanje v obliki semaforja, pri katerem ocenjuje, kako 
uspešno zna na podlagi vira opisati in pojasniti, kakšen prispevek so zagotovili vzpostavljeni kine-
matografi k zagotavljanju boljših pogojev za razvoj družabnega življenja ljudi.
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	 Kako so vojne oblikovale  
20. in 21. stoletje 
Izbirna tema, 9. razred

Pri drugi izbirni temi 9. razreda učenci raziskujejo in odkrivajo, kako so številni vojaški spopadi zaz-
namovali 20. stoletje. Seznanjajo se z državljanskimi vojnami ter spopadi med velesilami. Znotraj 
tega poglavja se učijo o balkanskih vojnah, španski državljanski vojni, korejski vojni, osvobodilni 
vojni v Alžiriji, vietnamski vojni, vojnah na območju nekdanje Jugoslavije, državljanskih spopadih v 
Ruandi, dolgotrajni vojni v Kongu in o sodobni vojni v Ukrajini. Učenci učno snov obravnavajo prek 
učnih ciljev iz učnega načrta:

	 raziskujejo izbrane vojaške spopade 20. in 21. stoletja, podatke o njih zbirajo, obdelujejo, pri-
kazujejo in shranjujejo na najustreznejša mesta (trdi disk, oblak, USB ipd.), tako da jih znajo 
kasneje tudi najti (Učni načrt 2025, str. 55);

	 (4.1.3.1): Podatke zbira, obdeluje, prikazuje in shranjuje na najustreznejša mesta (trdi disk, 
oblak, USB itd.), tako da jih zna kasneje tudi najti (Učni načrt 2025, str. 69).

	 seznanjajo se z večplastnim vplivom sodobnih vojn na družbo (Učni načrt 2025, str. 55);

	 1 (3.3.3.1): Konstruktivno sodeluje v različnih vrstah odnosov na različnih področjih (Učni 
načrt 2025, str. 68).

	 2 (2.4.2.1): Pri prizadevanju in ukrepanju za trajnostnost upošteva demokratična načela in 
aktivno ter angažirano (konstruktivno) sodeluje z drugimi (Učni načrt 2025, str. 67).

V nadaljevanju je prikazan primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so vojne oblikovale 
20. in 21. stoletje.

2025
U NI
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Kako so vojne oblikovale 20. in 21. stoletje, 9. razred

Učni primer: Različne taktike bojevanja prve in druge svetovne vojne

Učni cilji in kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so vojne oblikovale 
20. in 21. stoletje (Učni načrt 2025, str. 55–56; Brodnik, 2018d, str. 13).

Standardi znanja  
iz učnega načrta

Učenec/učenka: 
	 opiše povezavo med sodobnimi vojnami in nekaterimi znanstvenimi in 
tehnološkimi inovacijami (tank, helikopter, jedrska bomba, dron);
–	na primeru primerjave učinkov vojne taktike prve in druge svetovne vojne, opiše 

povezavo med sodobnimi vojnami in nekaterimi znanstvenimi in tehnološkimi 
inovacijami;

	 spoznanja in veščine predstavi na raznolike načine; 
–	spoznanja in veščine predstavi s pomočjo dela z zgodovinskimi viri v pisni obliki 

(Učni načrt 2025, str. 55–56).

Operativni vsebinski  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 razloži značilnosti pozicijskega bojevanja;
	 pojasni vlogo bliskovite vojne za uspešen preboj frontnih linij;
	 med seboj primerja pozicijsko bojevanje in bliskovito vojno ter opredeli glavne 
razlike med njima.

Operativni procesni  
učni cilji

Učenec/učenka: 
	 na primeru analize besedilnih zgodovinskih virov o pozicijskem bojevanju in 
bliskoviti vojni razvije in izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz 
različnih besedilnih zgodovinskih virov;

	 razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in 
stališč o razlikah med vojno taktiko pozicijskega bojevanja in bliskovite vojne in 
njunih učinkih na ljudi;

	 razvije in izkaže zmožnost kritične presoje izkoriščanja znanosti in napredka za 
razplet zgodovinskih dogodkov prve in druge svetovne vojne na podlagi besedilnih 
zgodovinskih virov;

	 razvije sposobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika.

Operativna odnosna  
učna cilja 

Učenec/učenka: 
	 prek analize zgodovinskih virov o posledicah pozicijskega bojevanja in bliskovite 
vojne utemelji, da v vojnah človeštvo nikoli ne zmaga;

	 na podlagi dela z zgodovinskimi viri o posledicah bojevanja v vojnah spozna in 
razume povezavo med izkoriščanjem naravnih virov za vojne potrebe ter 
opustošenjem okolja.
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Kriteriji uspešnosti za delo 
z zgodovinskimi viri

Splošni kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Različne taktike bojevanja prve in druge svetovne vojne
Učenec/učenka: 
	 izbere ključne informacije in pomembne podrobnosti, dejstva in dokaze iz virov;
	 oblikuje samostojne odgovore, sklepe, razlage;
	 pripravi svoja mnenja ter jih utemelji (Brodnik, 2018d, str. 13).

Specifični kriteriji uspešnosti za delo z zgodovinskimi viri za učni primer  
Različne taktike bojevanja prve in druge svetovne vojne
Učenec/učenka: 
	 iz zgodovinskega vira razbere ključne informacije in pomembne podrobnosti o 
posamezni taktiki iz prve in druge svetovne vojne;

	 na podlagi dokazov iz zgodovinskih virov medsebojno primerja opisane bojne 
taktike;

	 pripravi lastne odgovore na vprašanja o učinkih razvoja vojne tehnologije na 
bojevanje;

	 z vidika pozitivnih vplivov in uničujočih posledic pojasni učinke napredka v vojaški 
tehnologiji;

	 na podlagi vsebine zgodovinskega vira pojasni in kritično ovrednoti povezavo med 
izkoriščanjem naravnih virov za vojne potrebe ter opustošenjem okolja;

	 pravilno uporablja izbrane zgodovinske termine (kot so: pozicijsko bojevanje, zaledje 
fronte, vojno izčrpavanje, bliskovita vojna).
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Vir 2: Bliskovita vojna

»Nemški naskok jih je dobesedno pohodil –nenadni, nepričakovani napadi; lo-
vska in bombniška letala, ki so rjovela pod nebom, ogledovala, napadala ter si-
pala ogenj in grozo /.../ cele divizije tankov, ki so predirale obrambne črte ter 
drvele dalje po 30 ali 40 milj na dan; brzostrelne topove, ki so se po vegastih 
poljskih cestah vozili s hitrostjo 40 milj na uro; neverjetno naglico celo pri pehoti, 
pri vsej velikanski armadi z milijonom in pol mož na motociklih, ki jih je usmerja-
la zapletena elektronska oprema, sestavljena iz radijskih, telefonskih in brzojav-
nih naprav. To je bila ogromna mehanizirana pošast, kakršne svet doslej še ni 
videl.«

Vir: Arnes. (2025). Bliskovita vojna. https://www2.arnes.si/~o4osce/gradiva/zgo/ 
2-svetovna-vojna/2-bliskovita-vojna/1blitzkrieg.htm

Dejavnosti za delo z zgodovinskimi viri

Primer dela z zgodovinskimi viri za izbirno temo Kako so vojne oblikovale 20. in 21. stoletje

Vir 1: Vojna v strelskih jarkih

»Vojaki nasprotnih strani so se zaradi obojestranske nezmožnosti hitrih premi-
kov in prebojev vkopali v strelske jarke in kaverne. V njihovem neposrednem 
zaledju so nastajali razvejani sistemi vojaških objektov za preskrbo, bolnišnic, 
verskih objektov, skladišč, prometnih komunikacij, razsuševalnic, zabavišč in 
pokopališč. /…/ Pri tem ni šlo le za izčrpavanje in vzdržljivost vojakov na bojiščih 
ampak tudi za izčrpavanje na 'domači fronti,' v zaledju, kjer so se prebivalci mo-
rali vsakodnevno boriti za preživetje z zagotavljanjem zadostnih količin hrane in 
ostalo preskrbo. Izčrpavanje, umiranje in življenje v jarkih je nepričakovano tra-
jalo vse do premirja novembra 1918 s številnimi posledicami, ki so zaznamovale 
20. stoletje.«

Vir: Muzej novejše in sodobne zgodovine Slovenije. (2025). Kaj je pozicijsko bojevanje.  
https://www.muzej-nz.si/izobrazevanje/interaktivne-vsebine/ucna-gradiva
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Vprašanja

Na podlagi Vira 1 in Vira 2 odgovori na vprašanja:
  1.	 Navedi, o katerih vojnah govorita Vir 1 in Vir 2.
  2.	 V Viru 1 poišči in obkroži poved, ki opisuje, od kod so vojaki izvajali napade.
  3.	 Z dokazi iz Vira 1 pojasni, zakaj so se vojaki vkopali v strelske jarke.
  4.	 Pojasni, kaj je avtor prispevka mislil s tem, ko je govoril o izčrpavanju »domače fronte«.
  5.	 Iz Vira 1 izpiši podatek, ki pojasnjuje, kako dolgo je trajalo življenje v strelskih jarkih. 
  6.	 Razloži, kako je življenje v jarkih po tvojem mnenju vplivalo na telesno in duševno zdravje 

vojakov.
  7.	 Iz Vira 2 izpiši orožje, ki je bilo uporabljeno med bliskovito vojno.
  8.	 Preberi Vir 2 in pojasni, vojsko katere države opisuje. Svojo trditev argumentiraj s podatki iz 

Vira 2.
  9.	 S pomočjo dokazov iz Vira 2 opiši, kakšna vojna je bliskovita vojna.
10.	 Pojasni, kaj misli avtor besedila Vira 2 s tem, ko omenja »mehanizirano pošast«.
11.	 V Viru 2 podčrtaj prednosti, ki jih je imela vojska pred nasprotniki.
12.	 S pomočjo podatkov iz Vira 1 in Vira 2 oceni, ali je bilo z vidika osvajanja ozemelj bolj uspešno 

bojevanje, opisano v Viru 1, ali bojevanje, opisano v Viru 2.
13.	 Pojasni, kakšne posledice je občutilo civilno prebivalstvo ob premikih vojske iz Vira 2.
14.	 Na podlagi informacij iz Vira 1, Vira 2 in usvojenega znanja pojasni, katere nevarnosti se lahko 

skrivajo za tehničnim razvojem bojnega orožja.

Pri načrtovanju strategij formativnega spremljanja se uče-
nec in učitelj vprašata, kam učenec gre na poti do učnega 
cilja, kje učenec je pri doseganju učnega cilja in kako bo 
prišel do učnega cilja. Pomembna pa je tudi vloga vrstni-
kov kot virov učenja in pri kritičnem prijateljevanju (Brod- 
nik 2017, str. 20). 
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Semafor za spremljanje učenčevega znanja 

Primer kriterijev uspešnosti v obliki semaforja za vsebinsko, procesno in odnosno znanje za izbirno 
temo Kako so vojne oblikovale 20. in 21. stoletje

Kriteriji uspešnosti za vsebinsko, procesno in odnosno znanje

Iz besedila Vira 1 in Vira 2 znam razbrati ključne informacije in pomembne 
podrobnosti o posamezni taktiki iz prve in druge svetovne vojne.

Na podlagi dokazov iz obeh virov znam medsebojno primerjati bojne taktike, 
opisane v Viru 1 in Viru 2.

Znam pripraviti lastne odgovore na vprašanja o učinkih razvoja vojne 
tehnologije na bojevanje.

Z vidika pozitivnih vplivov in uničujočih posledic znam pojasniti učinke 
napredka v vojaški tehnologiji.

Na podlagi vsebine zgodovinskega Vira 1 in Vira 2 znam pojasniti in kritično 
ovrednotiti povezavo med izkoriščanjem naravnih virov za vojne potrebe ter 
opustošenjem okolja.

Na podlagi vsebine zgodovinskega Vira 1 znam pravilno uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: pozicijsko bojevanje, zaledje fronte, vojno 
izčrpavanje, bliskovita vojna).

Osrednjo vlogo v celotnem procesu formativnega spre-
mljanja učenja in znanja učencev ima povratna informaci-
ja, ki je oblikovana na podlagi kriterijev uspešnosti in na-
menov učenja. Kakovostna povratna informacija se ne 
navezuje le na popravljanje napak, ampak učence usmer-
ja k razmišljanju in iskanju vedno novih načinov kako ob-
stoječe znanje in dosežke izboljšati v skladu s svojimi po-
tenciali (Brodnik, 2018b, str. 17).



179

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Didaktična priporočila za učni primer Različne taktike  
bojevanja prve in druge svetovne vojne 

Pri učnem primeru Različne taktike bojevanja prve in druge svetovne vojne na podlagi dela z zgodo-
vinskimi viri v pisni obliki realiziramo vsebinske, veščinske in odnosne cilje. Učni načrt za zgodovino 
predpostavlja, da pri izbirni temi Kako so vojne oblikovale 20. in 21. stoletje zasledujemo dva obve-
zna učna cilja. Pri specifičnem učnem primeru je predpostavljena realizacija obveznega učnega 
cilja, pri katerem učenci raziskujejo izbrane vojaške spopade 20. in 21. stoletja, podatke o njih zbi-
rajo, obdelujejo, prikazujejo in shranjujejo na najustreznejša mesta (trdi disk, oblak, USB ipd.), tako 
da jih znajo kasneje tudi najti. Z izbranim učnim primerom zasledujejo prvi del obveznega učnega 
cilja, ki se nanaša na raziskovanje izbranih vojaških spopadov 20. in 21. stoletja. Ta obvezni učni cilj 
se odraža v vsebinskem učnem cilju, pri katerem učenec razloži značilnosti pozicijskega bojevanja; 
pojasni vlogo bliskovite vojne za uspešen preboj frontnih linij; med seboj primerja pozicijsko bojeva-
nje in bliskovito vojno ter opredeli glavne razlike med njima. Prav tako pa se obvezni učni cilj iz 
učnega načrta odraža tudi v operativnem procesnem učnem cilju, ki predpostavlja, da učenec na 
primeru analize besedilnih zgodovinskih virov o pozicijskem bojevanju in bliskoviti vojni razvije in 
izkaže veščine zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz različnih besedilnih zgodovinskih virov; 
razvije in izkaže zmožnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj in stališč o razlikah 
med vojno taktiko pozicijskega bojevanja in bliskovite vojne in njunih učinkih na ljudi. Usvajanje 
novega vsebinskega in veščinskega znanja se formativno spremlja s pomočjo semaforja za samo-
vrednotenje, ki je oblikovan na podlagi kriterijev uspešnosti, pri čemer učenec vrednoti, kako dobro 
zna iz besedila vira razbrati ključne informacije in pomembne podrobnosti o posamezni taktiki iz 
prve in druge svetovne vojne ter na podlagi dokazov iz virov medsebojno primerjati bojne taktike.

Drugi obvezni učni cilj iz učnega načrta predpostavlja, da se učenci seznanjajo z večplastnim vpli-
vom sodobnih vojn na družbo (Učni načrt 2025, str. 55), ki se odraža v operativnem vsebinskem in 
procesnem učnem cilju, ki narekuje, da učenec razvije in izkaže zmožnost kritične presoje izkorišča-
nja znanosti in napredka za razplet zgodovinskih dogodkov prve in druge svetovne vojne na podlagi 
besedilnih zgodovinskih virov. Slednjega formativno spremljamo, učenec pa ga vrednoti na podlagi 
kriterijev uspešnosti za procesna znanja, pri čemer ocenjuje, kako dobro zna pripraviti lastne odgo-
vore na vprašanja o učinkih razvoja vojne tehnologije na bojevanje. Obvezni učni cilj iz učnega načr-
ta pa se odraža tudi v dveh operativnih odnosnih učnih ciljih, pri usvajanju katerih se učenca spod-
buja, da prek analize zgodovinskih virov o posledicah pozicijskega bojevanja in bliskovite vojne 
utemelji, da v vojnah človeštvo nikoli ne zmaga, ter da na podlagi dela z zgodovinskimi viri o posle-
dicah bojevanja v vojnah spozna in razume povezavo med izkoriščanjem naravnih virov za vojne 
potrebe ter opustošenjem okolja. Doseganje obeh operativnih odnosnih ciljev učenec vrednoti na 
podlagi kriterijev uspešnosti za odnosno znanje, pri čemer vrednoti, kako dobro zna na podlagi vse-
bine zgodovinskega vira pojasniti in kritično ovrednotiti povezavo med izkoriščanjem naravnih virov 
za vojne potrebe ter opustošenjem okolja. V navezavi na obvezni učni cilj iz učnega načrta pa se 
sočasno odpira možnost za usvajanje skupnih ciljev s področja Trajnostni razvoj, podpodročje 
Ukrepanje za trajnost (2.4.2.1): Pri prizadevanju in ukrepanju za trajnostnost upošteva demokratič-
na načela in aktivno ter angažirano (konstruktivno) sodeluje z drugimi (Učni načrt 2025, str. 67).

Skozi celoten proces usvajanja novega vsebinskega in veščinskega znanja pa se načrtno spodbuja in 
formativno spremlja realizacija operativnega procesnega cilja, ki predpostavlja, da učenec razvije spo-
sobnost uporabe zgodovinske terminologije in jezika. Uspešnost slednjega učenec samovrednoti s 
pomočjo semaforja za samovrednotenje, pri katerem se ocenjuje, kako pravilno zna uporabiti izbrane 
zgodovinske termine (kot so: pozicijsko bojevanje, zaledje fronte, vojno izčrpavanje, bliskovita vojna).
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5	 Primeri obrazcev za samovrednotenje 
in refleksijo učenja

Proces usvajanja znanja s formativnim spremljanjem ob koncu obravnave nove učne vsebine ali 
celostne obravnave učnega sklopa zajema tudi izvedbo samovrednotenja učenčevega znanja ali 
refleksijo učenja. Gre namreč za proces, znotraj katerega učenci usmerjeno razmišljajo o svojem 
delu, učenju in usvojenem znanju (Sledi preteklosti, 2026a). 

Samovrednotenje in refleksija učenja navadno potekata na podlagi vnaprej oblikovanih kriterijev 
uspešnosti, ki izhajajo iz standardov znanja in učnih ciljev iz učnega načrta. V tem primeru učenec 
samovrednoti vsebinska, procesna in odnosna znanja, ki jih je usvojil med učnim procesom. Prav 
tako pa lahko učenec poleg spoznavne ravni refleksijo učenja izvaja tudi na čustveni ravni, pri čemer 
razmišlja o svojem počutju pri izbrani učni uri oziroma aktivnosti. 

Orodje samovrednotenja in refleksije učenja navadno oblikujemo kot izstopne lističe, ki jih učencem 
predstavimo ob koncu izvedbe specifične dejavnosti ali ob koncu obravnave učnega sklopa. Ker sta 
samovrednotenje in refleksija učenja, poleg specifičnih kriterijev uspešnosti in kakovostne formativ-
ne povratne informacije, bistvo formativnega spremljanja, ki zagotavlja individualen napredek učen-
cev v skladu z lastnimi zmožnostmi, je nujno potrebno, da orodja za izvedbo le-tega pripravimo tako, 
da bodo učencem pomagala pri odkrivanju šibkih in močnih področij ter jih spodbudila in usmerjala 
k aktivnemu načrtovanju potrebnih izboljšav za premagovanje vrzeli v usvojenem znanju in 
veščinah.

V nadaljevanju so predstavljena izbrana uveljavljena orodja formativnega spremljanja za samovred-
notenje in refleksijo učenja.

Orodje Trije prsti za samovrednotenje in vrstniško vrednotenje

Orodje trije prsti, s katerim lahko izvajamo samovrednotenje ali vrstniško vrednotenje, je primerno 
za vrednotenje sprotnih dejavnosti in aktivnosti pouka, saj ne zahteva vnaprejšnje priprave in obraz-
ca, v katerega bi učenci morali vpisovati ugotovitve. Učitelj mora učence pred uporabo orodja sezna-
ni z načinom izvedbe samovrednotenja in vrstniškega vrednotenja. Orodje trije prsti je smiselno 
uporabiti za vrednotenje doseganja posameznega kriterija uspešnosti, ne pa za vrednotenje celotne 
aktivnosti oziroma učnega sklopa, saj na podlagi ustne izvedbe vrednotenja učencem ne zagotavlja 
možnosti za izboljšanje napredka zunaj pouka.

ZNAM DELOMA ZNAM NE ZNAM

Orodje Trije prsti za samovrednotenje ali vrstniško vrednotenje 
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Izstopni listek za samovrednotenje znanja

Orodje samovrednotenja znanja v obliki izstopnega listka navadno uporabimo ob koncu obravnave 
učnega sklopa, lahko pa tudi ob koncu izvajanja zastavljene aktivnosti. Učitelj pred izvedbo samo-
vrednotenja učencem predstavi izstopni listek, pri čemer jim pove, da bodo zapisali dve stvari o tem, 
kar so se naučili skozi izvajanje dejavnosti ali obravnavo učnega sklopa, ter nato zapisali še vpraša-
nje, ki se jim poraja v zvezi z obravnavano učno vsebino ali dejavnostjo. Smiselno je tudi, da ob 
koncu izpolnjevanja učitelj nekaterim učencem ponudi možnost, da na glas preberejo svoje zapise 
ter vprašanja, na katera skušajo skupaj odgovoriti. Zapisana vprašanja učencev pa lahko služijo tudi 
kot usmeritve učitelju za prihodnje načrtovanje pouka.

Dve stvari, ki sem se ju naučil/-a: 

●	

●	

Vprašanje, ki se mi poraja:

Izstopni listek za samovrednotenje (Brodnik in sod., 2018, str. 106)

Formativno spremljanje pomembno vpliva tudi na počutje 
učencev med poukom. Učenci se v učnem procesu počuti-
jo varneje, kadar poznajo kriterije uspešnosti, jih imajo ne-
prestano pred očmi in razumejo namen posameznih de-
javnosti, saj jim to omogoča večjo orientacijo, aktivno 
vlogo in nenazadnje pozitiven občutek uspešno opravlje-
nih aktivnosti.
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5   Primeri obrazcev za samovrednotenje in refleksijo učenja

Obrazec Zavrtimo kolo za refleksijo in samovrednotenje (Brodnik in sod., 2018, str. 107)

                    Nov pojem:                                                      Vedel/-a sem
 že:                                  Pritegnilo/vznemirilo me je:    

     
    

    

    
    

 V
pr

aš
an

je
, k

i s
e 

m
i p

or
aj

a:
   

   
   

   
   

   
  V

 ži
vlj

en
ju bom lahko uporabil/-a:

Obrazec Zavrtimo kolo za refleksijo in samovrednotenje

Obrazec Zavrtimo kolo je oblikovan kot izstopni listek in ga lahko uporabimo ob koncu obravnave 
učnega sklopa. Gre za individualno aktivnost, pri kateri učenec razmišlja o tem, katere nove pojme 
je skozi proces usvajanja znanja spoznal, kaj je o tej temi vedel že pred obravnavo, kaj je še dodatno 
pritegnilo njegovo zanimanje, ter o vprašanjih, ki so morda še nerazrešena ali so se mu porajala v 
trenutku refleksije. Dodana vrednost orodja pa se kaže tudi v tem, da učenca spodbuja h globljemu 
razmisleku o tem, kako in v katerih situacijah bo znanje, ki ga je usvojil pri pouku zgodovine, lahko 
uporabil v svojem življenju in družbi.
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Obrazec za samovrednotenje in refleksijo sodelovalnega učenja

Obrazec za samovrednotenje in refleksijo sodelovalnega učenja lahko učencem predstavimo ob 
koncu sodelovalnega učenja, pri čemer učenci svoje delo vrednotijo glede na doseganje zastavlje-
nih ciljev dela, sodelovanje v skupini, izvirnost njihovih predlogov in idej ter discipline, ki so jo vzdrže-
vali med procesom usvajanja novega znanja in veščin. Pomembno je, da se učenci pri samovredno-
tenju doseganja zastavljenih ciljev ozirajo na vnaprej oblikovane kriterije uspešnosti oziroma 
namene učenja, ki izhajajo iz standardov znanja in učnih ciljev, ter z ustrezno barvo semaforja ovre-
dnotijo njihovo skladnost. Obrazec od učencev zahteva tudi, da se v skupini odkrito pogovorijo o 
uspešnosti sodelovalnega dela in vzdrževane discipline posameznika ter o tem, v kolikšni meri so 
bili pri podajanju predlogov in idej izvirni. V naslednji fazi izpolnjevanja obrazca pa morajo učenci 
razmisliti, kaj bi izpostavili kot pozitivno pri njihovem sodelovalnem delu, ter to zapisati v razdelek s 
pohvalami. Pomembno pa je, da učenci znotraj skupine kakor tudi sami pri sebi razmislijo kako bi 
dosežene rezultate v prihodnje še uspeli izboljšati, kaj bi pri svojem delu spremenili in česa več ne 
bi počeli. Ta razmišljanja zapišejo v zadnji razdelek obrazca.

Spodnji obrazec za samovrednotenje in refleksijo sodelovalnega učenja lahko učitelj tudi smiselno 
prilagodi tako, da iz njega ustvari obrazec za samovrednotenje in refleksijo lastnega dela, ki ga 
učencem predstavi ob koncu obravnave učnega sklopa ali izvajanja aktivnosti.

Učna tema: 

Datum: 

Namen dela: 

Člani skupine: 

Kako bi ocenil/-a vaše delo?

Izberi ustrezni znak semaforja Doseganje ciljev Sodelovanje Izvirnost Disciplina 

Kaj bi pohvalil/-a?

Kaj bi v prihodnje spremenil/-a?

Obrazec za samovrednotenje in refleksijo sodelovalnega učenja (Brodnik in sod., 2018, str. 108)
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Obrazec za refleksijo (Brodnik in sod., 2018, str. 110)

Danes sem se pri uri zgodovine počutil/-a:

Naučil/-a sem se:

Tema:

Ime: Datum:

Dobro že znam:

Izboljšal/-a bi:

Obrazec za refleksijo

Spodaj prikazan obrazec za refleksijo je zasnovan podobno kot predhodni obrazec za samovredno-
tenje in refleksijo sodelovalnega učenja, le da se od slednjega razlikuje po tem, da se bolj osredoto-
ča na samovrednotenje učenčevega čustvenega in psihološkega stanja, saj učenci vrednotijo svoje 
počutje pri učni uri glede na deset čustvenih simbolov, predstavljenih v preglednici. Poleg tega pa 
učenci v individualni obliki razmišljajo tudi o tem, kaj so se naučili pri obravnavi nove učne vsebine 
pri učni uri. Učenci skozi vrednotenje svojih uspehov v povezavi s tem, kaj so pri učni uri opravili 
dobro, odkrivajo tudi svoja močna področja ter prek vrednotenja in zapisov konkretnih predlogov za 
izboljšavo lastnega znanja o tem, kako in s katerimi dejavnostmi bodo v prihodnje zmanjšali vrzeli v 
usvajanju novih vsebin in veščin.
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Obrazec Vrzi kocko za samorefleksijo učenja (Brodnik in sod., 2018, str. 109)

VRZI KOCKO 1  Vedel/-a sem že …
2  Danes sem se naučil/-a …
3  Ključna beseda je …
4  Želim si zapomniti …
5  Sprašujem se še …
6  Moj najljubši del ure je bil …

Obrazec Vrzi kocko za samorefleksijo učenja

Obrazec Vrzi kocko za samorefleksijo učenja učitelj učencem predstavi ob koncu obravnave novega 
učnega sklopa. Navadno se aktivnost izvaja v dvojicah oziroma manjših skupinah (z največ štirimi 
učenci). Aktivnost je zasnovana tako, da celostno zaobjame proces usvajanja novega učnega sklo-
pa, saj se nanaša na predznanje, ki so ga učenci že imeli pred obravnavo novih vsebin, na osrednjo 
fazo procesa, pri čemer so spoznavali nove vsebine, in na vsebine, ki jih morajo še ponoviti in utrditi. 
Učenci pri izvedbi aktivnosti mečejo igralno kocko ter na podlagi posameznega števila na kocki ob 
metu odgovarjajo na pripadajoča vprašanja. Učenci pri zaporednih številkah 1–6 razmišljajo o tem, 
kaj so o obravnavani temi vedeli že pred procesom usvajanja znanja, kaj so se pri učni uri naučili 
novega, o ključni besedi, s katero bi opisali vsebino, o tem, kaj želijo v povezavi z obravnavano temo 
še spoznati, o morebitnih odprtih vprašanjih in pomislekih, ki se jim še porajajo, ter izpostavijo del 
učne ure, ki se jim je zdel najbolj zanimiv ali jih je kakor koli drugače najbolj nagovoril.

Ključna vprašanja za refleksijo 

Ključna vprašanja za refleksijo sestojijo iz različnih vprašanj, ki jih zasnuje učitelj in vodijo učence 
skozi proces razmišljanja o lastnem učenju in znanju. Učitelj lahko vprašanja vsebinsko in številčno 
zasnuje glede na lastno presojo, pri čemer pa je njegovo vodilo vedno to, da učenci na podlagi 
zasnovanih vprašanj celostno razmišljajo o procesu usvajanja nove učne vsebine in veščine tako, da 
se ponovno spomnijo na že usvojeno predznanje, ki so ga imeli pred obravnavo učne vsebine, kate-
re vsebine, veščine in vrednote so pri učni uri usvajali, katere izvedene dejavnosti ocenjujejo kot 
dobre in kje se v njihovem znanju še pojavljajo možnosti za izboljšavo ter kako bodo opredeljene 
izboljšave dosegli. Ključna vprašanja za refleksijo so lahko:
	 Kaj sem se naučil (vsebine, veščine, vrednote)?
	 Kako znanje/izdelek dokazuje moj napredek?
	 Ali z njim dokazujem, da se trudim za doseganje zastavljenih ciljev? Kako?
	 Kako znanje/izdelek dokazuje, da razmišljam /ravnam drugače kot v preteklem obdobju?
	 Ali je izbrana bralna učna strategija ustrezna glede na moj učni stil in mi pomaga k napredku (npr. 

splošna študijska strategija, Paukova strategija, miselni vzorci ipd.)?
	 Ali moram kaj spremeniti – kaj in kako (ali bom zmogel spremembe uvesti sam ali rabim pomoč)? 

(Sledi preteklosti, 2026b)
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5   Primeri obrazcev za samovrednotenje in refleksijo učenja

Videl/-a sem:

Slišal/-a sem:

Naučil/-a sem se:

Tema:

Ime: Datum:

Obrazec Razmišljam o današnji uri za refleksijo (Brodnik in sod., 2018, str. 111)

Obrazec Razmišljam o današnji uri za refleksijo

Obrazec Razmišljam o današnji uri za refleksijo je oblikovan kot izstopni listek, ki ga učitelj lahko 
uporabi ob koncu učne ure oziroma učnega sklopa. Zasnovan je podobno kot obrazec Nedokončane 
povedi (str. 21). Učenci pri izpolnjevanju obrazca dopolnjujejo začetne dele povedi, ki so vnaprej 
oblikovani, pri tem pa razmišljajo o tem, kaj so pri učni uri zanimivega videli, slišali ali se naučili, 
obenem pa tudi o tem, kaj po obravnavi vsebine sedaj bolje razumejo in, kaj si še željo izvedeti ter, 
kaj za to potrebujejo. Tako tudi lažje usmerjajo svoje delo, saj navajajo lastne predloge s katerimi 
bodo svoje znanje še dodatno poglobili in utrdili.



187

6	 Viri in literatura

Andrejašič, A. (2023). Zgodovinski pregled povratne informacije na področju izobraževanja. Vzgoja in 
izobraževanje med preteklostjo in prihodnostjo, Bratož, S. (ur.), 297–309. Založba Univerze na 
Primorskem.  

Ažman, T. (2012). Kompetenca učenje učenja. Gradivo izobraževanja strokovnih delavcev. Ministrst-
vo Republike Slovenije za izobraževanje, znanost, kulturo in šport.

Ažman, T., Brejc, M., in Koren, A. (2014). Učenje učenja: primeri metod za učitelje in šole. Filozofska 
fakulteta Univerze v Mariboru.

Bregar Mazzini, S. (2014). Formativno spremljanje kot del moje pedagoške prakse. Učiteljev glas, 
1(1), 37. Zavod Republike Slovenije za šolstvo. https://www.dlib.si/stream/
URN:NBN:SI:DOC-FRZFYZRM/ad1bd45c-55f7-49ab-abac-ac9587ea5457/PDF

Brodnik, V. (2005). Novi pogledi na poučevanje, preverjanje in ocenjevanje znanja pri pouku 
zgodovine. K novi kulturi pouka. Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine, Brodnik, V. (ur.), 
5–64. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Brodnik, V. (2010). Delo z zgodovinskimi viri. Posodobitve pouka v gimnazijski praksi – Zgodovina, 
Brodnik, V. (ur.), 20–33. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Brodnik, V. (2013). Primeri novih in posodobljenih didaktičnih pristopov pri pouku zgodovine v 
osnovni šoli. Posodobitev pouka v osnovnošolski praksi – Zgodovina, Brodnik, V. (ur.), 17–56. 
Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Brodnik, V. (2014). Sprotno (formativno) spremljanje znanja pri pouku zgodovine. Vzgoja in izo-
braževanje, 45(5-6), 32–42. https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-VMG-
JRANK/124868d9-0d57-41e2-b4b1-6a46c75c0fb5/PDF

Brodnik, V. (2017). Formativno spremljanje in vrednotenje znanja in učenja zgodovine. Zgodovina v 
šoli, 25(1), 17–29. https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:doc-J64WJZ20/1220529d-aa4f-
4c48-8e57-69662f29ef5f/PDF

Brodnik, V. (2015). Kako se uspešno učiti zgodovino. Izzivi razvijanja in vrednotenja znanja v gimnazi-
jski praksi, Brodnik, V. (ur.), 15–38. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Brodnik, V. (2018a). Delo z zgodovinskimi viri. Spodbujanje razvoja veščin dela z viri s formativnim 
spremljanjem: Mednarodni projekt Assessment of Transversal Skills – ATS2020, Brodnik, V. 
(ur.), 44–54. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Brodnik, V. (2018b). Samovrednotenje in vrstniško vrednotenje znanja in učenja zgodovine. Formativ-
no spremljanje pri zgodovini. Priročnik za učitelje, Brodnik, V. (ur.), 14–29. Zavod Republike 
Slovenije za šolstvo. 

Brodnik, V. (2018c). Spodbujanje kritičnega mišljenja pri delu z zgodovinskimi viri. Zgodovina v šoli, 
26(1), 18–38. https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2023/10/02_VilmaBrodnik.pdf

Brodnik, V. (2018d). Spodbujanje veščin dela z viri s formativnim spremljanjem. Spodbujanje razvoja 
veščin dela z viri s formativnim spremljanjem: Mednarodni projekt Assessment of Transversal 
Skills – ATS2020, Brodnik, V. (ur.), 6–22. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Brodnik, V., Gaber, B., Holcar Brunauer, A., Bregar Mazzini, S., Štampfl, P., Čas, M., Kreč, T., Babič, D., 
in Krivec Čarman, D. (2018). Formativno spremljanje pri zgodovini. Priročnik za učitelje. Zavod 
Republike Slovenije za šolstvo.



188

Brookhart, S. M. (2008). How to Give Effective Feedback to Your Students. Alexandria: Association for 
Supervision and Curriculum Development.

Eržen, V. (2018). Povratna informacija za uspešnejše učenje. Vzgoja in izobraževanje 45(5-6), 
28–32. https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-CV69VZ31/4b0338eb-e73e-49e5-9d74-
9bd2f756e52b/PDF

Forehand, M. (2011). Bloom‘s Taxonomy. Emerging Perspectives on Learning and Technology, Orey, 
M. (ur.), 40–47. Michael Orey.

Gaber, B. (2018). Postavljanje vprašanj v učnem procesu. Formativno spremljanje pri zgodovini. 
Priročnik za učitelje, Brodnik, V. (ur.), (str. 30–36). Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Gaber, B. (2024). Povratna informacija v luči formativnega spremljanja pri pouku zgodovine. Zgodovi-
na v šoli, 32(1), 32–39. Zavod Republike Slovenije za šolstvo. 

Grafenauer, B. (1980). Struktura in tehnika zgodovinske vede: uvod v študij zgodovine. Filozofska 
fakulteta Univerze v Ljubljani.

Grah, J., Holcar Brunauer, A., Rutar Ilc, Z., Rogič Ožek, S., Gramc, J., Skvarč, M., Čuk, A., Žarkovič 
Adlešič, B., Cotič Pajntar, J., Zore, N., Debenjak, K., Bone, J., Vogrinčil, R., Kralj, N., Brodnik, V., 
Štampfl, P., Novak, L., Mršnik, S., Trampuž Luin, M., Oder, B., Legvart, P., Žinko, A., Potisk, Z., in 
Kregar, S. (2017). Formativno spremljanje v podporo vsakemu učencu. Priročnik za učitelje in 
druge strokovne delavce. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Goršak, K., in Pižorn, K. (2010). Prednosti in pomanjkljivosti vrstniškega ocenjevanja. Vestnik za tuje 
jezike, 2(1/2), 193–205. https://journals.uni-lj.si/Vestnik/article/view/3483/3186

Gradišar, A., in Pečjak, S. (2012). Bralne učne strategije. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.
Hattie, J. (2009). Visible learning. London: Routledge.
Hattie, J. (2018). Vidno učenje za učitelje: Maksimiranje učinka na učenje. Svetovalno-izobraževalni 

center MI.
Hattie, J., in Timperley, H. (2020). Moč povratne informacije. Vzgoja in izobraževanje, 51(6), 6–21. 

https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2023/09/01_JohnHattie-HelenTimperley.pdf
Hojski, M. (2022). Vrstniško vrednotenje – teoretična podlaga. Arnes. https://video.arnes.si/watch/

g3yh2yh8kcxx.
Holcar Brunauer, A. (2017). Formativno spremljanje v podporo vsakemu učencu. Razredni pouk, 

19(3), 13−14. https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2023/11/02_AdaHolcarBrunauer.pdf
Holcar Brunauer, A. (2018). Formativno spremljanje v podporo učenju. Formativno spremljanje pri pouku 

zgodovine. Priročnik za učitelje, Brodnik, V. (ur.), (str. 7–13). Zavod Republike Slovenije za šolstvo.
Holcar Brunauer, A., Bizjak, C., Borstner, M., Cotič Pajntar, J., Eržen, V., Kerin, M., Komljanec, N., 

Kregar, S., Margan, U., Novak, L., Rutar Ilc, Z., Zajc, S., in Zore, N. (2017). Formativno spremljan-
je v podporo učenju. Priročnik za učitelje in strokovne delavce. Zavod Republike Slovenije za 
šolstvo. 

Holcar Brunauer, A., Bizjak, C., Borstner, M., Cotič Pajntar, J., Eržen, V., Kerin, M., Komljanec, N., Kregar, 
S., Margan, U., Novak, L., Rutar Ilc, Z., Zajc, S., in Zore, N. (2017a). Formativno spremljanje v 
podporo učenju. Priročnik za učitelje in strokovne delavce. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Holcar Brunauer, A., Debenjak, K., Bone, J., Vogrinčič, R., Kralj, N., Brodnik, V., Štampfl, P., Novak, L., 
Mršnik, S., Trampuž Luin, M., Oder, B., Legvart, P., Žinko, A., Roglič Ožek, S., Cedilnik, T., Rosto-
har, D., Potisk, Z., in Kregar, S. (2017b). Formativno spremljanje v podporo vsakemu učencu. 2. 
zvezek. Vključujoča šola. Priročni za učitelje in druge strokovne delavce. Zavod Republike 
Slovenije za šolstvo.

Holcar Brunauer, A., Bizjak, C., Borstner, M., Cotič Pajntar, J., Eržen, V., Kerin, M., Komljanec, N., 
Kregar, S., Margan, U., Novak, L., Rutar Ilc, Z., Zajc, S., in Zore, N. (2019a). Formativno sprem- 
ljanje v podporo učenju. 2. zvezek – Dokazi. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.



189

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Holcar Brunauer, A., Bizjak, C., Borstner, M., Cotič Pajntar, J., Eržen, V., Kerin, M., Komljanec, N., 
Kregar, S., Margan, U., Novak, L., Rutar Ilc, Z., Zajc, S., in Zore, N. (2019b). Formativno spreml-
janje v podporo učenju. 3. zvezek – Povratna informacija. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Holcar Brunauer, A., Bizjak, C., Borstner, M., Cotič Pajntar, J., Eržen, V., Kerin, M., Komljanec, N., 
Kregar, S., Margan, U., Novak, L., Rutar Ilc, Z., Zajc, S., in Zore, N. (2019c). Formativno spreml-
janje v podporo učenju. 5. zvezek – Samovrednotenje, vrstniško vrednotenje. Zavod Republike 
Slovenije za šolstvo.

Holcar Brunauer, A., Bizjak, C., Borstner, M., Cotič Pajntar, J., Eržen, V., Kerin, M., Komljanec, N., 
Kregar, S., Margan, U., Novak, L., Rutar Ilc, Z., Zajc, S., in Zore, N. (2019e). Formativno sprem- 
ljanje v podporo učenju. 4. zvezek – Vprašanja v podporo učenju. Zavod Republike Slovenije za 
šolstvo.

Juriševič, M. (2018). Dvajset najpomembnejših psiholoških načel za poučevanje in učenje ustvarjal-
nih, talentiranih in nadarjenih učencev od vrtca do srednje šole. Pedagoška fakulteta Univerze v 
Ljubljani.

Kerndl, M. (2010). Učno okolje, ki omogoča kakovostno samostojno učenje. Revija za elementarno 
izobraževanje, 3(2–3), 105–119. http://www.dlib.si/?URN=URN:NBN:SI:DOC-L6EZLTCJ

Klemenčič Glavica, M. (2018). Spremljanje dela s pomočjo semaforja. Orodja za formativno sprem- 
ljanje prečnih veščin. Mednarodni projekt Assessment of Transversal Skills – ATS2020, Rupnik 
Vec, T., in Polšak, A. (ur.), (str. 148–150). Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Kočevar, M. (2018). Skupinsko delo pri zgodovini. Orodja za formativno spremljanje prečnih veščin. 
Mednarodni projekt Assessment of Transversal Skills – ATS2020. Zavod Republike Slovenije za 
šolstvo. https://www.zrss.si/pdf/OrodjazaSpremljanjePrecnihVescin.pdf

Komljanec, N. (2010). Merjenje učenja – moja mera. Didaktika ocenjevanja znanja. Predavanje na 
mednarodnem posvetu o preverjanju in ocenjevanju znanja. Zavod Republike Slovenije za 
šolstvo.

Komljanec, N., in Holcar Brunauer, A. (2014). Začetki formativnega spremljanja v slovenskem 
prostoru: Intervju z dr. Natalijo Komljanc. Učiteljev glas, 1(1), 7–11. https://www.dlib.si/stream/
URN:NBN:SI:DOC-OVNZUCNS/abe64cc0-4324-4c6d-86ad-27f03ea0d840/PDF

Krivec Čarman, D. (2012). Razvijanje kompetence učenje učenja pri pouku zgodovine. Vzgoja in 
izobraževanje, 43(6), 62–66. https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2021/03/Revi-
ja-VIZ-st6_2012.pdf

Lešnik Musek, K. (2008). Lestvica pozitivnega samovrednotenja. Splošen odnos do sebe. IPSOS. 
http://www.ipsos.si/lestvicevprasalniki/web-content/Materiali/Lestvice%20pdf/001%20LPS-
SOS%20lestvica%20pozitivnega%20samovrednotenja%20splosni%20odnos%20do%20sebe.pdf

Marentič Požarnik, B. (2011). Kaj je kakovostno znanje in kako do njega? O potrebi in možnostih 
zbliževanja dveh paradigem. Sodobna pedagogika, 128(2), 28–50. https://www.dlib.si/stream/
URN:NBN:SI:DOC-9NQGUXA1/06d1144c-a0d1-4c0b-99c3-64d71681e85d/PDF

Marentič Požarnik, B. (2017). Pristen dialoški pouk. Spodbuda celostnega razvoja osebnosti. Vzgoja, 
19(1), 15–18. https://www.dkps.si/fileadmin/user_upload/vsebina/vzgoja/vsebine/Arhiv_pdf/
Vzgoja_73.pdf#page=15

Marentič Požarnik, B. (2018). Psihologija učenja in pouka. Od poučevanja k učenju. DZS.
Pečoler, L. (2013). Učbenik – aktivni pripomoček pri pouku. Zgodovina v šoli, 22(1-2), 13–20. 

https://www.sistory.si/cdn/publikacije/35001-36000/35192/ZgodovinaVSoli_1-2.pdf
Peršolja, M. (2019). Formativno spremljanje znanja v praksi. Priročnik za učitelje. Mateja Peršolja.
Pešak, A. (2018). Delo z viri – dokazi. Orodja za formativno spremljanje prečnih veščin. Mednarodni 

projekt Assessment of Transversal Skills – ATS2020. Zavod Republike Slovenije za šolstvo. 
https://www.zrss.si/pdf/OrodjazaSpremljanjePrecnihVescin.pdf



190

6   Viri in literatura

Pivk, M. (2022). Pouk zgodovine spodbuja razvijanje ustvarjalnosti učencev. Zgodovina v šoli, 30(2), 
55–60. https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2024/04/06_Marjetka-Pivk.pdf

Potočnik, D. (2013). Viri in pouk zgodovine. Zora. Mednarodna založba Oddelka za slovanske jezike 
in književnost Filozofske Fakultete Univerze v Mariboru.

Potočnik, D. (2016). Literatura kot zgodovinski vir. Zgodovina v šoli, 24(1-2), 71–73. Zavod Republike 
Slovenije za šolstvo. https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-8SP4NVXH/ee6cabb1-1b50-
46d6-bf81-18cb8d2f0264/PDF

Potočnik, D. (2017). Sodobne učne metode pri pouku zgodovine. Annales. Series historia et sociolo-
gia, 4(27), 837–850. Zgodovinsko društvo za južno Primorsko. https://www.dlib.si/stream/
URN:NBN:SI:DOC-U5XNEEFM/8286801c-0582-436a-a3e6-9c7fece20cb5/PDF

Rupnik Vec, T. (2018a). Povratna informacija. Orodja za formativno spremljanje prečnih veščin. 
Mednarodni projekt Assessment of Transversal Skills – ATS2020. Zavod Republike Slovenije za 
šolstvo. https://www.zrss.si/pdf/OrodjazaSpremljanjePrecnihVescin.pdf

Rupnik Vec, T. (2018b). Učenje veščin kritičnega mišljenje – ne le vzgojno-izobraževalna možnost, 
temveč temeljna pravica vsakega učenca. Zgodovina v šoli, 26(1), 3–17. Zavod Republike 
Slovenije za šolstvo. https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-05IA253Z/938c3afc-a1b9-
493f-b9a1-cd1933d0e40f/PDF

Rutar Ilc, Z., in Rojc, J. (2020). Avtentične učne situacije: Podpora učiteljem pri načrtovanju in 
izvajanju interdisciplinarnega tematskega sklopa. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Rollheiser, C., in Ross, J. A. (2013). Student Self-Evaluation: What Research Says and What Practice 
Shows. Plain Talk about Kids. Covington: Center for Development and Learning.

Sackstein, S. (2017). Peer Feedback in the Classroom. Empowering Students to be the Experts. 
ASCD.

Sala, A., Punie, Y., Garkov, V., in Cabrera, M. (2022). LifeComp. Evropski okvir za osebno in socialno 
ključno kompetenco ter kompetenco učenje učenja. Zavod Republike Slovenije za šolstvo.

Sledi preteklosti. (2024). Orodja formativnega spremljanja. https://sledipreteklosti.splet.arnes.si/
orodja-formativnega-spremljanja/

Sledi preteklosti. (2026a). Uvod v formativno spremljanje. Orodja formativnega spremljanja. https://
sledipreteklosti.splet.arnes.si/orodja-formativnega-spremljanja/

Sledi preteklosti. (2026b). »Povratna informacija, samovrednotenje, vrstniško vrednotenje, refleksija«. 
Orodja formativnega spremljanja. https://sledipreteklosti.splet.arnes.si/orodja-formativne-
ga-spremljanja/

Svet, L. (2019). Samoevalvacija ni projekt Vzgoja in izobraževanje, 50(1), 48–51. https://www.zrss.
si/wp-content/uploads/2023/06/08_LidijaSvet.pdf

Štefanc, D. (2011). Pojmovanja znanja v pedagoškem diskurzu: nekateri problemi. Sodobna peda-
gogika, 128(1), 100–119. https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-8QBDMAL4/1cec2757-
a349-4e30-9425-77a7f9f7d807/PDF

Theuerschuh, P. (2018). Spremljanje in vrstniško vrednotenje veščine raziskovanja. Orodja za 
formativno spremljanje prečnih veščin. Mednarodni projekt Assessment of Transversal Skills 
– ATS2020. Zavod Republike Slovenije za šolstvo. https://www.zrss.si/pdf/OrodjazaSpremljan-
jePrecnihVescin.pdf

Tomec, E., Pečjak, S., in Peklaj, C. (2006). Kognitivni in metakognitivni procesi pri samoregulaciji 
učenja. Psihološka obzorja, 15(1), 75–92. http://psiholoska-obzorja.si/arhiv_clanki/2006_1/
tomec.pdf

Trškan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. Zgodovina v šoli, 9(3-4), 3–6. https://
www.sistory.si/publication/10170



191

Formativno spremljanje pri zgodovini in delo z zgodovinskimi viri  

Učni načrt. (2025). Učni načrt zgodovina. Izobraževalni program osnovne šole. Ministrstvo za vzgojo 
in izobraževanje in Zavod Republike Slovenije za šolstvo. https://www.gov.si/assets/ministrst-
va/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Ucni-nacrti/2025/UN_OS/Ucni_nacrt_zgodovi-
na_2025.pdf

Vačun, M. (2018). S kakovostnimi vprašanji na pot raziskovanja, odkrivanja in učenja. Vzgoja in 
izobraževanje, 49(6), 8–13. https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2023/06/02_MajaVacun.
pdf

Wiliam, D. (2011). Embedded Formative Assessment. Solution Tree Press. 
Wiliam, D. (2013). Vloga formativnega vrednotenja v učinkovitih učnih okoljih. O naravi učenja. 

Uporaba raziskav za navdih prakse, Hanna Dumont in sod., (ur.) (str. 123–146). Zavod Repub-
like Slovenije za šolstvo. 

Zavod Republike Slovenije za šolstvo. (2024). Projekti. https://www.zrss.si/kategorija/projekti/

6.1	 Uporabljeni viri in literatura za oblikovanje 
učnih/delovnih listov

Aristotel, prevod Hriberšek, M. (2010). Politika (VI). GV Založba.
Arnes. (2025). Bliskovita vojna. https://www2.arnes.si/~o4osce/gradiva/zgo/2-svetovna- 

vojna/2-bliskovita-vojna/1blitzkrieg.htm
Arnes. (2025). Koledar. Pomožne zgodovinske vede. https://pzv.splet.arnes.si/kronologija/koledar/
Bowra, C. M. (1968). Klasična Grčija. Mladinska knjiga.
Bratož, R. (2003). Grška zgodovina. Kratek pregled s temeljnimi viri in izbrano literaturo. Študentska 

založba.
Bregar Mazzini, S., Pečoler, L., in Štampfl, P. (2018). Zgodovina 8. Samostojni delovni zvezek za 

zgodovino v osmem razredu osnovne šole. Mladinska knjiga.
Brodnik, V., idr. (2011). Pravo. Zgodovina 1, učbenik za prvi letnik gimnazije. DZS.
Cvirn, J., in Studen, A. (2001). Ko vihar dirjajo hlaponi. K socialni in kulturni zgodovini železnice v 19. 

stoletju. Založba ZRC SAZU.
Čepon, R. (2011). Usus II. Latinščina za drugo leto učenja. Modrijan.
Delo. (2011). Kolišča na Ljubljanskem barju na Unescovem seznamu. https://old.delo.si/kultura/

dediscina/kolisca-na-ljubljanskem-barju-na-unescovem-seznamu.html
Herodot, prevod Sovre, A. (1953). Zgodbe II/109, str. 191–192. DZS.
Kamra. (2020). Gradnja južne železnice. Osrednja knjižnica Celje.
Kombinat. (2025) Puntarska. https://kombinatke.si/kblog/puntarska/
Kramberger, T., in Rotar, D. B. (2010). Pravice vs. Toleranca. Mentalitetna inkongruentnosti: 

zgodovinskoantropološke marginalije k slovenskemu prevodu Deklaracije o pravicah človeka in 
državljana z dne 26. 8. 1789. Šolsko polje, 21(5/6), 99–136.

Kreft, B. (1938). Velika Puntarija. Slovenska matica.
Kronika človeštva. (1996). Mladinska knjiga.
Leakey, R. E. (1981). The Making of Mankind. Dutton.
Leveque, P. (1995). Rojstvo Grčije: od kraljestev do mest, zbirka Mejniki. DZS.
Lively, J., in Lively, A. (ur.) (1997). Manifest sufražetk. Brez verig. Zgodba o tem, kako smo si pridobile 

volilno pravico. Sophia.



192

6   Viri in literatura

Meidenbauer, J. (ur. ) (2012). Odkritja in izumi. Od prazgodovine do sodobnih časov. Mladinska 
knjiga.

Miquel, P. (1989). Prvo Kasijevo pismo prijatelju Luciju, V rimskih časih. Mladinska knjiga.
Moja izbira. (2025). Zgodovinar. Ministrstvo Republike Slovenije za vzgojo in izobraževanje.  

https://www.mojaizbira.si/poklici/zgodovinar
Muzej novejše in sodobne zgodovine Slovenije (2025). Kaj je pozicijsko bojevanje.  

https://www.muzej-nz.si/izobrazevanje/interaktivne-vsebine/ucna-gradiva
Pannington, P. (1998). Kdo je odkrival svet, Ferdinand Magellan. Delavska enotnost.
Plazar, A., in Razpotnik Miranda, J. (2021). Potujem v preteklost, učbenik za zgodovino v 7. razredu 

osnovne šole. Rokus Klett.
Popovič Lozar, G. (2010). Prazgodovinska in antična kulturna dediščina. Zavod RS za šolstvo.
Potočnik, D., in Hozjan, A. (2000). Zgodovina 2. DZS.
Pucer, M. (ur.) (2009). Zgodovina. Velika ilustrirana enciklopedija. Mladinska knjiga.
Razpotnik Miranda, J., in Snoj, D. (2022). Raziskujem preteklost. Učbenik za zgodovino v 7. razredu 

osnovne šole. Rokus Klett.
Rozman, T., Valič Zver, A., Vičič Krabonja, M., Berzelak, S., in Rozman, S. (2004). Zgodovina na 

maturi. Modrijan.
RTV. (2020). Plebiscit je uspel, veselje se lahko začne. Spomini na plebiscitni dan 1990.  

https://www.rtvslo.si/slovenija/30-let/plebiscit-je-uspel-veselje-se-lahko-zacne/545786
Sauber, W. (2006). Römischer Legionar. Wikimedia Commons, Licenca CC. https://commons.wikime-

dia.org/wiki/File:Het_Valkhof_-_Legion%C3%A4r.jpg
Sitar, P. (2017). Ne le kruh, tudi vrtnice! Založba ZRC SAZU.
Sluga, M. (ur.) (1988.) The Times Atlas svetovne zgodovine. Cankarjeva založba.
Šinkovec, I., in Zupanc, B. (2011). Koliščarji na Ljubljanskem barju. Krajinski park Ljubljansko barje.
Turk, M. (2010). Koščena piščal iz Divjih bab I. Digitalna enciklopedija naravne in kulturne dediščine 

na Slovenskem. http://www.dedi.si/dediscina/278-koscena-piscal-iz-divjih-bab-i
Zbrali smo pogum. (2020). Moja dežela je naša država – Slovenija. Delovni zvezek za obravnavo 

plebiscita za samostojno in neodvisno Slovenijo v tretjem triletju osnovne šole. Zavod RS za 
šolstvo.

Zgodovinski arhiv Ljubljana. (2026). Kaj je arhiv?. https://www.zal-lj.si/project/i-kaj-je-arhiv/





F
o

rm
a

tivn
o

 sp
re

m
lja

n
je

 p
ri Z

G
O

D
O

V
IN

I in
 D

E
LO

 Z
 Z

G
O

D
O

V
IN

S
K

IM
I V

IR
I

2025
UČNI

Priročnik za učitelje zgodovine v osnovni šoli

Formativno spremljanje 

pri ZGODOVINI in
DELO Z ZGODOVINSKIMI VIRI 

Barbara Prekoršek


