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Uvod - Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot uénega
jezika

Nina Novak

Vemo, da je jezik ve¢ kot samo sporazumevanije.
Jezik je misel, in ¢e ¢loveku vzames misel,
ga tudi razclovecis.

(Marko Jesensek)

Pot od poskusanja branja, pripovedovanja, glaskovanja posameznih ¢rk do samoiniciativnega tekocega kriticnega
branja knjige je dolga, pogosto tezka in naporna. Vecina otrok in mladostnikov si Zeli, da bi jih odrasli — vzgojitelji,
ucitelji, starSi — v tem procesu spremljali, podpirali in spodbujali. Obenem odrasli opravljajo viogo vzornikov, ki
ucencem berejo in se z njimi pogovarjajo o prebranem. Glede na raziskave o izkusnjah odraslih bralcev so pri
spodbujanju branja mladih najucinkovitejsi ucitelji, ki so sami bralci, ki se zanimajo za bralno gradivo in interese
ucencev, ki poznajo veliko razli¢nih knjig ter ki lahko z ucenci sproZajo in vodijo razprave o prebranem gradivu.

Dobro in hkrati z uzitkom brati —to sta pomembna pogoja za uspesen razvoj branja, ki sta soodvisna. Le tisti bralci,
ki izkusijo uzitek v branju, se bodo Zeleli lotiti nadaljnjih, morda tudi zahtevnejsih korakov. U¢enci tako morajo
razviti dolocene spretnosti pri delu z besedili, slikami in vsebinami, da se bodo z veseljem in radovednostjo lotili
nadaljnjega branja.

Bralno spodbudno ucno okolje zagotavlja ukvarjanje z razvojem branja: s spodbujanjem branja, z razvijanjem
zmoznosti branja in pisanja ter s spremljanjem napredka le-teh pa tudi z oblikovanjem pozitivnega odnosa
do branja in z razvijanjem bralne kulture. Ti trije vidiki se med seboj dopolnjujejo, vendar zanje potrebnih
zmoznosti pogosto ni mogoce razviti hkrati, na enak nacin in z istim besedilom. Vsakega od treh vidikov pa je
mogoce poucevati na razli¢ne nacine in z razli¢énimi didakti¢nimi pristopi ter uriti z diferenciranimi, raznovrstnimi
kakovostnimi besedili in nalogami.

Cilj spodbujanja branja je pritegniti vse otroke/ucence k branju. Z branjem raznolikih besedil naj bi pri otrocih/
ucencih spodbudili radovednost, znali naj bi izbirati bralno gradivo po svojih interesih, spoznavali raznolikost
besedil ter dostop do bralnega gradiva. Koncni cilj pouka za razvitost bralne pismenosti ucencev je, da branje
postane vsakodnevna dejavnost ucencev — tako v Soli kot doma. Za dosego tega cilja je pomembno ponuditi
Sirok in raznolik izbor besedil, tako da lahko vsak ucenec najde bralno gradivo, v katero se lahko poglobi oz. ki ga
zanima. Raznolik izbor v tem smislu ne bi smel vkljuCevati le knjig, temvec tudi revije, Casopise, stripe, slikanice
... pa tudi Sirok nabor digitalnih besedil, od spletne strani z informativnimi vsebinami do besedil z druzabnih
omrezij ter digitalnih/elektronskih knjig. Pri delu z ucenci, ki izkazujejo nizko motiviranost za branje, je treba
uc¢no okolje tudi prilagajati, npr. zagotavljati ustrezno glasnost v okolju, kjer se bere, zagotavljati ustrezen fizi¢ni
prostor za branje brez motecih dejavnikov ter spodbuditi u¢enca k samosprasevanju o prebranem (npr. kaj sem
bral, kako sem bral, koliko sem prebral), saj s tem zagotavljamo priloznosti, da vsak u¢enec postaja vztrajen pri
branju. Bralno spodbudno ucno okolje hkrati zagotavlja, da uenci prepoznajo tako odrasle, s katerimi se lahko o
prebranem pogovarjajo, kot tudi bralce iste starosti, s katerimi se lahko pogovarjajo ter izmenjujejo informacije
in izkusnje v zvezi z branjem. Spodbujanje branja torej vkljucuje zanimanje za branje raznovrstnih besedil in
omogoca ucencem kompetentno obvladovanje teh besedil z ustreznimi strategijami, predvsem pa z naértnim
in sistemati¢nim spodbujanjem branja pri vsakodnevnih Solskih dejavnostih (pri vseh predmetih, s smiselnim
namenom branja in v povezavi z osebnimi interesi ucencev).

Uvod



Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot uénega jezika

Sola je dolgo gradila ve¢inoma na govorjenem prenosu podatkov (ucitelj pove podatke, u¢enci si jih zapomnijo
in jih ponavljajo) in ne na spodbujanju kriticnega, ustvarjalnega in raziskovalnega razmisljanja ucencev. Kljucno
je zavedanje, da je pomanjkljivo znanje ucencev lahko posledica njihove Sibke sporazumevalne zmozZnosti
(nerazumevanje navodil, vprasanj, besedil pri besedilnih nalogah ipd.) Avtorice Marenti¢ - PoZarnik (1980),
Grubisi¢ - Pekova (1981) in Razdevsek - Pucko (1990) so v svojih raziskavah ugotavljale, da se komunikacija pri
pouku v zadnjih dvajsetih letih ni bistveno spremenila. Je po toliko letih kaj drugace?

Projekt OBJEM je podrocju sporazumevanja, komuniciranja v razredu posvetil posebno pozornost in eno od stirih
podrocij projekta naslovil Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot u¢nega jezika. Sestavni elementi podrocja
so: ucni jezik, zmanjsanje razlik med spoloma, motivacija za branje, ranljive skupine in krepitev vertikalnega

povezovanja.

MOTIVACIJA
, ZA BRANJE

. RANLJTVE

UCNI JEZIK »  SKUPINE
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Namen in cilji tega podrocja so bili:
¢ smiselno povezati razlicne pristope, poti vkljuCevanja, smernice, podlage, priporocila, gradiva;
e razvijati, preizkusati in nadgraditi obstojeCe modele;
e razmisliti o drugacnih (inovativnih) poteh, izvajanju teh modelov;
e razmisliti o drugacnih, ucinkovitejsih pristopih, strategijah za vkljucevanje;

¢ na razvojnih in implementacijskih Solah ozavescati vse zaposlene in vse ucence ter spodbujati vecjo
participacijo vseh;

e skrbeti za dvig ravni bralne pismenosti pri vseh predmetih s pristopi, ki bodo to omogocili.

Tako zastavljeno podrocje je zahtevalo sledenje ciljem razvoja bralne pismenosti in didakti¢nim razseznostim
bralne pismenosti z vec vidikov, in sicer:

- splosno pojmovanje bralne pismenosti,
- razvijanje bralne pismenosti po celotni vertikali izobraZevanja (v vrtcu, v osnovni Soli, v srednji Soli),

- odnos bralne pismenosti do drugih pismenosti



Opredelitev didakticnega vidika bralne pismenosti

1 Opredelitev didakticnega vidika bralne
pismenosti

Ljiliana Micovi¢ Struger

Definicija branja je zelo Siroko,
sega od prebiranja krajine

do branja Dostojevskega.
(Alberto Manguel)

S.Pecjak (2010, str. 15) pismenost pojmuje kot konstrukt razli¢nih vidikov: »Pismenost pojmujemo kot kompleksno
spretnost, ki vkljuCuje Stevilne spretnosti in sposobnosti branja, pisanja (tudi racunanja), pri cemer je poudarjen
razlicen razvoj pismenosti glede na starost, spol, izobrazbo in druge dejavnike (npr. socialni kontekst). Pismenost
je torej kulturno, socialno in zgodovinsko-geografsko determiniran pojem. Temeljni element vseh pismenosti je
bralna pismenost.«

Osnova sodobnega bralnega pouka je komunikacijski model ucenja jezika. Cilji bralnega poucevanja so glede na
starost in tudi vrsto Solanja razlicni, Ceprav vecina avtorjev (Duffy, Roehler, 1993; Harris, Sipay, 1979; Alverman,
Fitzgerlad in Simpson, 2006, po Pecjak, 2012) vidi cilj branja v isti smeri:

¢ razvijanje bralnih sposobnosti: bralne tehnike, bralnega razumevanja, uporabe branja za ucenje, kar
predstavlja kognitivni in metakognitivni vidik branja;

* razvijanje motivacije za branje: stalis¢, interesov, vrednot, navad, kar predstavlja afektivni, tj. Custveno-
motivacijski vidik branja;

¢ spoznavanje razli¢nih zvrsti branja: umetnostnih in neumetnostnih besedil.

Sodobni bralni pouk razvija tiste spretnosti, ki omogocajo ucinkovito jezikovno komunikacijo, uposteva razvojne
znacilnosti in sledi potrebam druzbe 21. stoletja.
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1.1 Povzetki opredelitev bralne pismenosti

Za izboljSanje bralne pismenosti ni hitrih resitev.
Doseganje ambicij terja svoj ¢as. Potrebno je, da
vsi delamo v smeri istih ciljev in transparentno
(kaj deluje in kaj ne).

(Vincent Gérard)

Bralna pismenost na splosno

Bralna pismenost se kot zmoznost in druzbena praksa vse Zivljenje razvija v razli¢nih okolis¢inah in na razli¢nih
podrocjih ter prezema vse Clovekove dejavnosti. Poleg branja vkljucuje tudi poslusanje, govorjenje in pisanje
(Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti, 2019). V projektu OBJEM je bila definicija bralne pismenosti
nekoliko prirejena predvsem zaradi osvetlitve vseh gradnikov, in sicer je bralna pismenost definirana kot: »Bralna
pismenost je stalno razvijajoca se zmozinost posameznika/posameznice za razumevanje, kriticno vrednotenje
in uporabo pisnih informacij. Tazmoznost vkljucuje razvite bralne vescine, (kriticno) razumevanje prebranega,
pojmovanje branja kot vrednote in motiviranost za branje ter druge gradnike bralne pismenosti. Kot taka je
temelj vseh drugih pismenost in je kljuéna za samouresni¢evanje posameznika/posameznice ter uspesno (so)
delovanje v druzbi« (Gradniki bralne pismenosti).?

Bralna pismenost kot precna pismenost in v odnosu do drugih pismenosti

Nacionalna strategija ob upostevanju razli¢nih pojmovanj predlaga in uporablja naslednjo izhodis¢no opredelitev:
»bralna pismenost je stalno razvijajoéa se zmoZnost posameznika in posameznice za razumevanje, kriticno
vrednotenje in uporabo pisnih informacij. Ta zmozZnost vkljucuje razvite bralne vescine, (kriticno) razumevanje
prebranega in bralno kulturo (pojmovanje branja kot vrednote in motiviranost za branje). Zato je temelj vseh
drugih pismenosti in je kljucna za razvijanje posameznikovih in posameznicinih sposobnosti ter njuno uspesno
sodelovanje v druzbi (Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti, 2019).

Bralna pismenost po vertikali

Za sistemati¢no razvijanje bralne pismenosti je pomembna vertikala, ki na vseh stopnjah izobrazevanja zagotavlja
vzgojitelje in ucitelje, ki otrokom, ucencem in dijakom omogocajo/organizirajo/pripravijo pogoje za razliéne
dejavnosti, s katerimi lahko uspesno razvijajo zmoznosti bralne pismenosti in dosegajo ¢im visje cilje.

Pomembna je ozavescenost vzgojiteljev in uciteljev vseh predmetov o pomembnosti razvijanja bralne pismenosti
otrok. Razvijanje bralne pismenosti ni samo naloga uciteljev slovens¢ine, ampak vseh, ki kakorkoli sodelujejo v
sistemati¢nem procesu izobraZevanja otrok na vseh stopnjah od vrtca do zakljucka izobrazevanja z zavedanjem,
da je bralna pismenost zmoznost, ki jo ¢lovek pridobiva, razvija in nadgrajuje vse Zivljenje.

V projektu OBJEM smo nakazali posamezne smernice razvoja bralne pismenosti otrok ob koncu predsolskega,
osnovnosolskega ter srednjeSolskega obdobja glede na gradnike, elemente gradnikov ter nacine, kako otrok,
ucenec, dijak to izkaze.

1 Vir: EU high level group of experts on literacy, Final report, september 2012, str. 32.
2 Vir: Gradniki bralne pismenosti. Pridobljeno s: https://www.zrss.si/pdf/Bralna_pismenost_gradniki.pdf
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Opredelitev didakticnega vidika bralne pismenosti

Bralna pismenost v vrtcu

S. Pedjak (2009, str. 11) pise: »Otroci se tako reko¢ od rojstva naprej doma in v okolju srecujejo z razlicnimi
bralnimi in pisnimi vzorci, ki jim pomagajo pri spoznavanju sveta, po drugi strani pa jim omogocajo tudi socialno
interakcijo z odraslimi. Otrokovo pripravljenost na vstop k formalnemu opismenjevanju lahko izrazimo s pojmom
porajajoCe se pismenosti. PorajajoCa se pismenost zajema stopnjo razvitosti nekaterih splosnih in specifi¢nih
sposobnosti, potrebnih za uspesen pricetek usvajanja spretnosti branja in pisanja«.

Marjanovi¢ Umek, Fekonja in Hacin Beyazoglu (2020) navajajo, da so nekateri avtorji (Brocmeier, 2000; Hemphill
in Snow, 1996; Marjanovi¢ Umek, Fekonja Peklaj, Socan in Tasner, 2016; McCoy in Cole, 2021) izpostavili
dolocene dejavnike razvoja govora, misljenja in (zgodnje) pismenosti:

- socialne interakcije med dojenc¢kom in prvimi pomembnimi osebami, vrstniske interakcije ter
interakcije med otroki in kompetentnejSimi posamezniki,

- sporazumevalne zmoznostiin raba govora v razli¢nih funkcijah (medosebni, informativni, domisljijski),
razvoj besednjaka, skladenjskih zmoznosti in metajezika ter

- simbolno bogato okolje s pogostim in kakovostnim spodbujanjem razvoja in uéenja.

Marjanovi¢ Umek (2010, str. 39) pravi: »Novejse razumevanje pismenosti, kiima pomembne ,zacetke’ v obdobjih
malcka in zgodnjega otrostva, je vodilo k iskanju pristopov in nacinov dela, ki bi predsolskim otrokom v vrtcu
omogocili razvoj zmoznosti in spretnosti, ki so dobri napovedniki akademske pismenosti.«

Zgodnja pismenost, ki se pojavi pred akademsko, se kaze v zgodnjih socialnih interakcijah med malcki in
pomembnimi osebami, vgovorni kompetentnosti malckov in otrok vzgodnjem otrostvu, njihovih grafomotoricnih
spretnostih in izvrsilnih funkcijah. Gre torej za kontinuum v razvoju zmoznosti in spretnosti, znacilnih za razlicna
razvojna obdobja, ki so socialno ter kulturno pogojena (Marjanovi¢ Umek, Fekonja in Hacin Beyazoglu, 2020).

Otrok Ze ob vstopu v vrtec pokaze doloceno jezikovno sposobnost, zato je treba otrokom Ze v vrtcu zagotoviti
¢im vec aktivnosti za nadaljnji razvoj. Ni dovolj le branje in spoznavanje simbolov, temvec tudi razne igre vlog,
pogovarjanje, spretnostne igre za razvoj fine motorike, dejavnosti za razvoj glasovnega zavedanja, spoznavanja
Crk, Sirjenja besednega zaklada, prepoznavanja tiska iz okolja, razumevanje navodil, razvijanje pozornosti,
spomina, grafomotorike.

Pomembno vlogo pri tem ima odnos vzgojiteljice do literature, kajti vzgojitelj naj bi bil bralni vzor s svojim
vedenjem do branega. Predvsem je pomembno, koliko in katere knjige, revije, zgos¢enke ima malcek/otrok
na voljo ter kolikokrat in kako bere. Sredstva za spodbujanje zgodnje pismenosti so knjige, revije, ¢asopisi,
zvocni in video posnetki, racunalniki ... Vzgojitelj pripomore k razvoju bralne pismenosti z glasnim branjem, pri
c¢emer ima ustrezno intonacijo in spreminja glas, bere skupaj z otroki, jih spodbuja k lastnemu razmisljanju in k
obnovi slisanega. Marjanovi¢ Umek, Fekonja, in Hacin Beyazoglu (2020) povzemajo, da je pomembno, da otroci
obiskujejo kulturne prireditve, knjiznice, se vkljuCujejo v simbolno igro, se pogovarjajo v razlicnih kontekstih, si
pripovedujejo uganke, pravljice in zgodbe.

Pri razvoju misljenja in govora gre za krozni odnos oz. medsebojno interakcijo, pri Cemer velja izpostaviti egocentricni
in notranji govor, ki otroku omogocata notranjo konceptualizacijo zunanjega ter s tem rabo govora navzven.

Otrok, ki je izpostavljen razlicnim socialnim interakcijam, spoznavanju raznolikega besedis¢a ob raznovrstnih
besedilih, razvoju metajezikovnega zavedanja, simbolnim igram, bogatim bralnim navadam starSev, skupnemu
branju s starsi, velikemu Stevilu (otroskih) knjig in zgodnji izpostavljenosti literaturi, ima ve¢ moznosti za dober
razvoj bralne pismenosti, ki se kaZze na razli¢nih ravneh.

Grgini€ in Zupancic (2004, str. 8) ugotavljata, da je »pripravljanje otroka na ucenje branja in pisanja postopen
in dolgotrajen proces, ki mu v strokovnem jeziku pravijo porajajoCa se pismenost. Izraz nazorno kaze, da se
pismenost poraja, rojeva skozi predsolsko obdobje od trenutka, ko otrok prvi¢ vzame v roke svincnik in pricne
Ceckati ali slikanico in se pretvarja, da jo bere, do trenutka, ko se v Soli dejansko pri¢ne uciti branja in pisanja« s
kon¢nim ciljem razviti funkcionalno pismenost.
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PorajajoCa se pismenost oznacuje razvoj spretnosti, znanja in staliS¢, ki so podlaga za branje in pisanje.
NajpomembnejSe pri usvajanju pismenosti je socialna interakcija z otrokom, ki lahko ta razvoj spodbuja s
primernimi pogovornimi izzivi, kot je bogat besednjak, z vprasanji in komentarji, dialoskim branjem ter branjem
nasploh. Veliko lahko naredimo pri organizaciji spodbudnega okolja in izrabi priloZnosti, ki se ponujajo v
vsakdanjem Zivljenju (Udovc, 2012, str. 40).

Bralna pismenost v osnovni Soli

Cankar (2013, str. 209) pise: »V devetih letih osnovne 3ole uc¢enec naredi vecji napredek v svojem znanju kot
kadar koli pozneje. Nauci se brati, pisati (v praksi se izpopolni tudi v poslusanju in govorjenju, ¢eprav to manjkrat
poudarjamo), racunati, logi¢no razmisljati in Se bi lahko nastevali. S pomocjo delovnih navad, sposobnosti in
vescin, ki jih razvija, usvaja nova znanija, ki jih povezuje z Ze znanim in tako gradi svoje razumevanje sveta okoli
sebe. S tem se razvija njegova pismenost.

Bralno pismenost lahko razumemo kot ime za preplet tistih znanj, vescin in sposobnosti, ki posamezniku na eni
strani omogocajo aktivno in ucinkovito luscenje sporocila iz razlicnih (pisanih, govorjenih) besedil in ga na drugi
strani opolnomocijo za samostojno sporocanje in ubesedenje svojih lastnih misli. Kot taka je bralna pismenost
,nujen, a ne zadosten’ pogoj za uspesno interakcijo v danasnjem, informacijsko bogatem okolju.«

Prirazvoju bralne pismenosti je treba upostevati zmoznosti ucenca, zato na razlicnih razvojnih stopnjah razvijamo
razlicne elemente bralne pismenosti (KoSak Babuder, 2012), pri cemer upostevamo starost ucenceyv, prilagajamo
nacin poucevanja, se oziramo na predznanje, ki ga ne lo¢imo strogo od novih znanj, ampak ga prepletamo.

V prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju govorimo o stopnji zaCetnega branja in dekodiranja ter utrjevanja
spretnosti branja. V drugem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju se ta proces nadaljuje. Bralno zmoznost razvijamo
z razlicnimi vrstami besedil in Zelimo pri ucencih doseci avtomatizirano tehniko branja ter uporabo razlicnih
bralnih uénih strategij za razumevanje prebranega (Nacionalna strategija za razvoj pismenosti, 2019, str. 11), pri
¢emer se trudimo razvijati tudi staliS¢e do branja, razumevanje samega procesa branja in razumevanje izbrane
vsebine (Lesnicar, 2013). Ob koncu drugega vzgojno-izobrazevalnega obdobja naj bi Sestosolec znal oblikovati
razumljiva in smiselna sporocila (govorna in pisna). V tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju uc¢enci s pomocjo
branja pridobivajo novo znanje, informacije in izkusnje. Branje postane poleg poslusanja in gledanja temeljno
sredstvo za ucenje. V tem obdobju je u¢enec sposoben analizirati, kaj bere, sintetizirati prebrano ter se kriti¢cno
odzvati na staliS¢a, s katerimi se srecuje pri branju (Pecjak, 2010).

Nacionalna strategija za razvoj pismenosti (2019, str. 11) predvideva, da so ucenke in ucenci ob koncu osnovne
Sole motivirani za branje v Soli in zunaj nje, tekoce berejo daljsa in zahtevnejsa besedila ter prilagajajo hitrost
branja zahtevam besedila. U¢enci glede na namen samostojno izbirajo tiskane in druge informacijske vire ter
uporabijo primerne bralne strategije, primerjajo ve¢ besedil med seboj ter jih ovrednotijo z razli¢nimi kriteriji.
Prav tako ucenci samostojno oblikujejo domneve na podlagi podatkov iz besedila in jih utemeljujejo, samostojno
pisno tvorijo besedila ter utemeljujejo svoje odzive na prebrano, samostojno, namensko, kriticno in odgovorno
izbirajo ter uporabljajo tiskane in druge informacijske vire, samostojno uporabljajo Solske in splosne knjiznice
ter prebrano uporabljajo pri reSevanju problemov v razli¢nih poloZajih — u¢nih in v osebnem Zivljenju.

Nacionalna strategija za razvoj pismenosti (2019, str. 12) prav tako predvideva, da so dijaki ob koncu srednje
Sole motivirani za branje razlicnih vrst besedil in vztrajajo pri zahtevnejsih bralnih nalogah, da znajo utemeljiti
pomen pismenosti za delovanje v druzbi in oblikovanje identitete, da samostojno preberejo ter govorno ali
pisno povzamejo besedilo v skladu z zahtevnostjo programa, da povezujejo in kriticno vrednotijo informacije
v razli¢nih vrstah besedil, da bralno-pisno zmoZnost dokaZejo s smiselnim, slogovno dodelanim in jezikovno
pravilnim besedilom ter da poznajo in pri govornih ali pisnih odzivih na prebrano upostevajo znacilnosti
besedilnih vrst in jezikovnih pravil. Dijakinje in dijaki pri branju in tvorjenju pisnih besedil izberejo ucinkovite
strategije, jih pojasnijo ter besedila glede na namen in vsebino utemeljeno povezejo s svojim predstavnim
svetom, ucenjem in prihodnjim poklicem ter razumejo in tvorijo strokovna besedila in uporabljajo strokovno
izrazje. Dijakinje in dijaki poznajo in smiselno uporabijo vire v knjiznicah ter preberejo, obnovijo in uredijo
informacije iz elektronskih in tiskanih besedil; rokopisno in v elektronski obliki oblikujejo lastna besedila.

Pri vsem tem je klju¢na uciteljeva vloga. Ucenci naj bi s pomocjo pouka razvijali ustrezno stalis¢e do branja in
oblikovali predstavo o branju kot aktivnosti, s pomocjo katere pridejo do pomena besedila in s pomocjo katere
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se lahko ucijo (Pecjak in Gradisar, 2012). Morgan in Saxton (2006) menita, da mora ucitelj ustrezno prilagoditi/
zvisati pricakovanja, ki jih goji do ucencev.

Bralna pismenost v srednji Soli

PISA pri dijakih vrednoti bralno pismenost v razsirjenem pomenu, in sicer pravi, da je to posameznikova
sposobnost razumevanja in uporabe zapisanih besedil ter razmisljanja ob njih in kot zavzetost ob branju tega,
kar bralcu omogoca doseganje postavljenih ciljev, razvijanje lastnega znanja in potencialov ter sodelovanje v
druzbi (Straus, Sterman Ivanci¢ in Stigl, 2013).

Dijaki naj bi bili ob koncu obveznega Solanja zmozni razmisljati o pomenu prebranega v besedilih razli¢nih
besedilnih vrst, nastalih v razli¢nih okolis¢inah, vrednotiti vsebino in obliko teh besedil, pri ¢emer naj bi bili
sposobni uporabiti znanje in izkusnje pri sreCevanju s situacijami iz resni¢nega sveta.

Dijaki naj bi svojo bralno pismenost izkazali tako, da: znajo najti podatke v besedilu in jih povezati med seboj
pri razumevanju celotnega besedila ali delov besedila ter s pomocjo predznanja in izkusenj zunaj besedila
razmisljati o vsebini in obliki danega besedila.

Temeljna raven bralne pismenosti pri dijaku je, da zmore prepoznati temo v besedilu ali »v dobro oznacenem
delu besedila« (Pecjak, 2011, str. 12) in povezati podatke iz besedila s svojim predznanjem, najvisja raven pa
od dijakov zahteva »veckratno izpeljavo podrobnih in natancnih sklepov in primerjav« (str. 13), podrobno
razumevanje, ki vklju€uje tudi poznavanje informacij iz ve¢ besedil hkrati, in kriticno ovrednotenje zahtevanega
besedila z vec vidikov (prav tam).
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2 Slovenscina kot ucni jezik — ozavesScenost
in didakticni pristopi za razvijanje
(strokovnega) sporazumevanja pri razlicnih
predmetih od vrtca do srednje Sole

Darinka Rosc Leskovec, Nina Novak

Jezik je osnovno orodije za zivljenje.

(Kozma Ahacic)

Kaj je ucni jezik

Jezika ni brez ucenja.
Ucenja ni brez jezika.
Oboje skupaj je ucni jezik.

Z njegovim obvladovanjem ohranjamo identiteto in omogoc¢amo razvoj.

V nasi drzavi, Republiki Sloveniji, je v vrtcih in Solah ucni jezik slovenski knjizni jezik, na dvojezi¢nih obmocjih pa
sta poleg slovenscine ucna jezika Se italijanscina oz. madzarscina.

Slovenscina je z razlogom ustavna kategorija, z razlogom so dolocila o slovens¢ini kot prvem jeziku in kot u¢nem
jeziku pomemben del Solske zakonodaje ter z razlogom moramo vsi ucitelji (tudi slovenisti), vzgojitelji in drugi
strokovni delavci na strokovnem izpitu opraviti tudi izpit iz slovenscine kot ucnega jezika.

Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja (ZOFVI):
Cilji sistema vzgoje in izobraZevanja v Republiki Sloveniji so (2. ¢len, 3. alineja):

razvijanje jezikovnih zmoznosti in sposobnosti in ozavescanje poloZaja slovenskega jezika kot jezika drZave
Slovenije; na obmaodjih, ki so opredeljena kot narodno mesana, pa ob slovenskem jeziku tudi ohranjanje
in razvijanje italijanskega in madZarskega jezika.

Ucni jezik (3. ¢len):
Vzgojno in vzgojno-izobraZevalno delo v vrtcih oziroma solah poteka v slovenskem jeziku.

Na obmodjih, kjer Zivijo pripadniki slovenskega naroda in pripadniki italijanske narodne skupnosti, in so
opredeljena kot narodno mesana obmocja, se v skladu s tem zakonom in posebnim zakonom ustanavljajo
tudi vrtci oziroma Sole, v katerih poteka vzgojno oziroma vzgojno-izobraZevalno delo v italijanskem jeziku
(vrtci in Sole v jeziku narodne skupnosti).

Na obmodjih, kjer Zivijo pripadniki slovenskega naroda in pripadniki madZarske narodne skupnosti, in so
opredeljena kot narodno mesana obmocja, se v skladu s tem zakonom in posebnim zakonom ustanavljajo
dvojezicni vrtci in Sole, v katerih vzgojno oziroma vzgojno-izobraZevalno delo poteka v slovenskem in
madZarskem jeziku (dvojezicni vrtci in Sole).



Slovenscina kot uéni jezik — ozaveStenost in didakticni pristopi za razvijanje
(strokovnega) sporazumevanja pri razli¢nih predmetih od vrica do srednje Sole

Kot navaja dr. Jerca Vogel, »pouk slovenskega/prvega jezika ne more v celoti prevzeti odgovornosti za razvijanje
sporazumevalne zmoznosti. Kajti ¢eprav ucenci pri njem razvijajo moznost razumevanja, interpretiranja,
vrednotenja in tvorjenja besedil, ne morejo usvojiti rabe jezika v vseh predmetno specificnih situacijah.
Vsaka znanost ima namrec svoj poseben jezik, svoj nadin komuniciranja in svojo ,kulturo’; in samo ucitelji
fizike, zgodovine itn. lahko u¢ence usmerjajo v komuniciranje, znacilno za svojo stroko. Zato bi se moral vsak
ucitelj zavedati, da uporablja specifi¢en strokovni jezik, in bi moral vedeti, kako naj — v sodelovanju z uciteljem
slovenskega/prvega jezika — prispeva k razvijanju tistih razseZnosti sporazumevalne zmoznosti, ki jih dolocajo
posebni cilji njegove stroke.«

V projektu OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovenscine — je zato kot pomemben dejavnik razvijanja bralne
pismenosti po vsej vertikali izpostavljen uéni jezik pri vseh predmetih oz. podrogjih, poleg ciljev pri predmetu
Slovenscina, pri katerem je razvijanje sporazumevalne zmoznosti po vsej vertikali temeljni namen pouka.

Jezik je najprej odnos in v vrtcu ter Soli je tesno povezan z vsebino, s pridobivanjem, razvijanjem stvarnega znanja
in z okolis¢inami — z u¢enjem in s poucevanjem. Ucenci oziroma dijaki prezivijo vecino svojega aktivnega Casa
do 18. leta starosti v Soli. Komunikacija v razredu je pomemben dejavnik njihovega govornega oz. jezikovnega, s
tem pa tudi osebnostnega, socialnega in spoznavnega razvoja. Ucni jezik, ki naj bi pri u¢encih in dijakih razvijal
pragmaticno in jezikovno kompetenco, bi moral poucevati ucitelj, ki se zaveda, da je uspesnost in strokovnost
vzgojno-izobraZevalnega procesa odvisna od kakovosti, strokovnosti in uspesnosti komunikacije med uciteljem,
vzgojno-izobraZevalno vsebino in u¢encem. V pedagoskem procesu poteka pedagoski govor, ki je sestavljen iz
dveh komponent. To sta:

a) spoznavni govor, ki je vezan na ucne cilje in vsebine;

b) odnosni govor, s katerim dajemo navodila, pobude, Zelje ipd.

Obe sestavini u¢nega jezika — spoznavni in odnosni govor — se v projektu OBJEM razvijata v povezavi z gradniki
bralne pismenosti in z dolocili kurikuluma za vrtce oz. s cilji in standardi znanja ter z dejavnostmi za njihovo
doseganje v uénih naértih/katalogih znanja za posamezni predmet v osnovni in srednji 3oli.

Jezik je skupaj z vsebinami in njihovim povezovanjem po vertikali in med predmeti temeljno sredstvo
sporazumevanja in prostor razmisljanja ter grajenja novega znanja.

Spoznavni govor — jezik, ki ga ucitelj uporablja, da z njim predstavlja in posreduje znanje svoje stroke (razlaga,
ponazarja, postavlja spoznavna vprasanja ...), in prek katerega u¢enci/dijaki usvajajo nova spoznanja — je v uc¢nih
nacrtih opredeljen predvsem v dolocilih, povezanih z besedili, besedis¢em, terminologijo, definicijami ... in z
dejavnostmi uéencev/dijakov za doseganje ciljev posameznega predmeta v povezavi z gradniki za razvijanje
bralne pismenosti.

Odnosni govor — jezik, s katerim ucitelj/vzgojitelj navezuje stik z otroki, u¢enci/dijaki in ohranja medsebojno
razmerje z njimi (jih nagovarja, spodbuja, poziva, postavlja »nespoznavna« vprasanja) — pa se kaze predvsem
z aktivnostmi otrok/ucencev/dijakov v sodobnih didakticnih pristopih z vklju¢evanjem nacel formativnega
spremljanja: s preverjanjem predznanja, z oblikovanjem namenov ucenja in kriterijev uspesnosti skupaj z otroki/
ucenci/dijaki, medsebojnimi vrstniskimi povratnimi informacijami in povratnimi informacijami vzgojitelja/
uditelja ... in z ustvarjanjem varnega in spodbudnega uc¢nega okolja.

Odnosni govor je tudi »identifikacija« s strokovnim/predmetnim podrocjem — da, na primer, na ravni besedisca
pojem crta pomeni nekaj drugega pri zaCetnem opismenjevanju, nekaj drugega pri zgodovini, matematiki,
Sportu; da je opis kot vrsta besedila sicer pri vseh predmetih primerljiv, da pa je vsebina predmetna in lahko
vkljucuje tudi za predmet znacilne nebesedne ponazoritve, pri predmetu Slovenscina pa so v ospredju jezikovni
cilji ...
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spoznavni govor je

tisti del pedqgoékega Clovekovo vsakdanje sporazumevanje ter govor stroke in znanosti

govora, ki je vezan se razlikujeta. Pri spoznavnem oz. strokovnem govoru prevladuje

) na uéne cilje in dobesedno razumevanje. Ucitelj ve¢inoma le prenasa strokovne
vsebine, je govor podatke, ki jih u¢enci le sprejemajo in si jih zapomnijo.

) .
stroke in znanosti.

Med poznanimi zvrstmi jezika bi odnosni govor opredelili kot

Odnoshi govor Vv funkcijski, in sicer prakti¢nosporazumevalni jezik. Temeljni cilj
razredu uéitelj odnosnega govora »je usklajevati tok zavesti, doseci menjavo
upor‘abUG za idej ter soglasje glede na njihove resnicnosti, pravilnosti
uravhavanje (raziskovalni govor) ali sprejemljivosti (pogajalni govor) ter
) medsebojnih . povzroditi Zeleno dejavnost uc¢encev (pouk kot vodeni pogovor).
) odnosOV,SPOdbUJE V pragmatitnem izrazu je mogocCe odnosni govor razumeti
) TR
k sodelOYQnJU in > ‘ kot obliko kontekstualizacije, to je povezovanja spoznavnega
medsebojni pomoct. - govora stroke z govornim polozajem v razredu« (Kunst Gnamus,

1992, str. 29).

Na razvoj pismenosti naj bodo ucitelji pozorni pri vseh predmetih in po vsej vertikali, seveda z razlicnih vidikov
in z razlicnimi poudarki. Kljub vsemu bodo verjetno posamezni predmeti dolo¢eno pismenost razvijali bolj kot
druge pismenosti (Zakelj, 2009).

Otroci in ucenci se jezika ucijo v interakciji z okoljem. Vendar to ni dovolj, saj morajo ob tem razvijati tudi
sporazumevalno zmoznost, k ¢emur pripomoreta organizirano, sistemati¢no ucenje in stalna raba jezika.

Govor v razredu ima torej vec funkcij:

¢ spoznavno (govor stroke),
e izrazno (govor prakticnega sporazumevanja) in

¢ socialno funkcijo.

Zgodovinski pregled domacih raziskav, povezanih z govorom ucitelja in ucenca, je pokazal: da je govor u¢encev
pogosto kratek; da so sporocila uéencev pogosto enobesedna; da u€enci pogosto ostajajo brez povratne informacije
in da so le-te v veliki vecini v verbalni obliki, manj v neverbalni; da je uencev govor siromasen, njegova socialna
vloga v razredu je zanemarljiva, celo deleZ spoznavnega govora je majhen, jezik v svoji ekspresivni in vrednostni
vlogi pa se pri ucencih praviloma ne pojavlja; da se deleZ govora ucitelja s procesom razvoja Solstva ni zmanjsal
glede na govor ucenca in da je 70 odstotkov vsega dogajanja med poukom predstavljalo govorjenje — po navadi
govorjenje ucitelja u¢encem (npr. Gustinci¢ Keser in Pavli¢, 1995; Tomic, 1990; Sulek in Sket, 1989; Armstrong,
1999). Kunst Gnamus (1993) je ugotavljala, da se dominantnost uditeljevega govora lahko izraza v kolicini in obliki
uciteljevega govora, v dolocanju teme in poteka, v vodenju in nadzorovanju govora ucencev, zlasti v iniciranju
govora, vinterpretaciji, vizrekanju sodb o ucencih in o njihovih dejanjih. Avtorica (prav tam) tudi ugotavlja, da ucenci
v pogovoru vecinoma ne sodelujejo samoiniciativno, tako da ne moremo govoriti o dvosmernem, enakopravnem
in demokrati¢cnem pogovoru v razredu, ter da prevladuje zmotno misljenje, da neenakopravna, brezosebna in
enosmerna komunikacija olajsSuje spoznavni proces ter prispeva k vecji strokovnosti pedagoske komunikacije.



Slovenscina kot uéni jezik — ozaveStenost in didakticni pristopi za razvijanje
(strokovnega) sporazumevanja pri razli¢nih predmetih od vrica do srednje Sole

Knjiga in branje odpirata poto do znanja,
vabita k raziskovanju in srec¢evanju ter
odpirata dejanske moznosti spoznavanja
sveta in njegovega razumevanja. Zato sta
bistvena za oblikovanje posameznika.

(Vincent Gérard)

Projekt OBJEM je sledil cilju z didakticnimi pristopi vplivati na izboljSanje kakovosti u¢nega jezika, in sicer:

a) ozavestiti pomen in dvigniti kakovost ucnega jezika, ki naj bi v medosebnih odnosih med uditelji in
ucenci (odnosni govor) postal skladen s knjizno normo, odprt, sodoben, povezovalen, v spoznavni
sferi pa temeljil na sistemati¢cnem razvoju besedis¢a, dialoskem in raziskovalnem govoru (spoznavni
govor), bil argumentiran ter sledil u¢encevi iniciativi;

b) tvoriti ustrezna, razumljiva ter jezikovno ustrezna besedila ter s strategijami in usposabljanji vplivati na
izboljSanje uciteljeve govorne kulture kot posebne oblike javnega govora z obvladovanjem kulturno-
pragmaticne norme in uzavesScanjem rabe socialnih in funkcijskih zvrsti in podzvrsti v dolocenih
okolis¢inah.

Kunst Gnamus (1990, str. 103) doloci opisne kategorije za opazovanje verbalne komunikacije v razredu. Avtorica
meni, da lahko s tem verbalne podatke koli¢insko izmerimo. Navaja naslednje kategorije:

a) Obseg uciteljevega govora in govora ucencev izrazimo s Stevilom izrekov, Stevilom besed, Stevilom
povedi, Stevilom in vrsto stavkov. Tako ugotavljamo, kdo v razredu najvec govori in kaksna besedila,
povedi oz. stavke uporablja.

b) Stevilo in vrsta govornih menjav, s &imer avtorica imenuje temeljito interakcijsko menjavo, sestavljeno
iz govorne spodbude in govornega odziva. Pri govornih menjavah je pomembna smer menjave.
Glede na smer menjave lo¢imo enosmerni govor in dvosmerni govor. Pri enosmernem govoru ucitelj
spodbuja govor ucenca, ki se na njegove spodbude le odziva. Pri dvosmernem govoru je govor ucitelja
in u€enca sestavljen iz odzivnega in iniciativnega govora.

c) Funkcijska zgradba govora v razredu, s ¢imer jezik delimo na spoznavni jezik ali jezik stroke in na
odnosni prakticnosporazumevalni jezik, ki je sestavljen iz izrazne in druzbene funkcije. Izrazna funkcija
govora se odraZa v izrazanju Custev, Zelja, potreb, upov, razocaranj, druzbena ali socialna funkcija
pa v vzpostavljanju medsebojnih pri¢akovanj, podvez med udelezenci. Druzbena funkcija govora je
pogosto povezana s spoznavno funkcijo (npr.: V naslednji nalogi, ki jo bom povedala, bi Zeleli ugotoviti,
kdo od vas zna hitro in dobro razmisljati: Kaj se zgodi s sladkorjem, ko ga segrevamo?)
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3 Ucni jezik / razvijanje sporazumevalne
zmoznosti v slovenskem knjiznem jeziku
v kurikulumu za vritce in uénih nacrtih
/ katalogih znanja ter povezanost po
vertikali

Darinka Rosc Leskovec

Ko se beseda izrabi, ostane samo njen
slovarski pomen, jezik pa ni samo nosilec
pomena, ampak se v njem skriva tudi
presezni smisel, nekaj kar se izmika
enoznacnemu opisu. Dokler beseda
ohranja svojo zivost, silovitost, toplino

in sij, da nagovarja, lahko skupnost
premaga vsako krizo *

(Dusan Sarotar)

V projektu OBJEM se za razliko od prejsnjih projektov in dejavnosti, povezanih z bralno pismenostjo, obe
sestavini u¢nega jezika — spoznavni in odnosni govor — razvijata v povezavi z dolodili kurikuluma za vrtce oz. s
cilji in standardi znanja v uénih naértih / katalogih znanja za posamezne predmete v osnovni in srednji Soli.

To je $e posebej pomembno z vidika ozave$éenosti — vzgojitelj in ucitelj katerega koli predmeta/podrodja je
za otroke, ucence, dijake tudi govorni vzor — zgled za nacin izrazanja, znacilen za predmetno podrocje (poleg
besednega jezika npr. s formulami, preglednicami, slikami, zemljevidi ...), hkrati pa tudi zgled za spostljiv odnos,
vljudnost in ustrezno izbiro jezikovnih sredstev glede na okolis¢ine in govorni polozaj.

Zgled rabe za predmet znacilnega ucnega jezika (spoznavni govor) so tudi ucbeniska gradiva (tiskana in digitalna)
in s predmetom povezani drugi viri informacij. Naloga uditelja vsakega predmeta je zato tudi ucenje za predmet
znacilnih bralnih strategij, kriticna raba virov in razvijanje zmoZnosti pisnega in ustnega tvorjenja za predmet
znacilnih vrst besedil, ustreznih namenu in okolis¢inam.

Premislek o u¢nem jeziku mora zato biti sestavni del nacrtovanja pri vseh predmetih/podrocjih v vseh fazah
pouka, od motiviranosti za pridobivanje novih spoznanj do ocenjevanja znanja.

Cilji in dejavnosti se v ucnih nacrtih / katalogih znanja deloma razlikujejo po predmetih in po vertikali, temeljno
izhodiSce pri vseh pa je, da je bralna pismenost (sporazumevalna zmoznost, ki vkljuuje vse stiri dejavnosti
— branje, poslusanje/gledanje, govorjenje, pisanje) temelj u¢enja in poucevanja, da je individualna in da se
razvija vse Zivljenje.

Dejavnosti, ki veljajo za vsa podrocdja/predmete, so v projektu OBJEM konkretizirane v gradnikih bralne
pismenosti, ki so enaki za celotno vertikalo, pricakovana raven doseganja na posamezni stopniji (1., 2. starostno
obdobje v vrtcu; 1., 2., 3. VIO v OS; srednja $ola) pa je opredeljena v opisnikih gradnikov, iz katerih sta razvidni

3 Vir: Sobotna priloga, 19. 2. 2022.
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povezanost po vertikali in prepletenost vseh gradnikov v celoto. Izhodi$ce vseh so besedila, njihovo sprejemanje
(branje, poslusanje) in tvorjenje (govorjenje, pisanje).

V kurikulumu za vrtce so dejavnosti, povezane z u¢nim jezikom, posebej opredeljene znotraj podrocja »Jezik,
pomen razvoja govora in jezika pa je vklju¢en tudi v vse druge dejavnosti, npr.:

- w»lezikovna dejavnost v predsolskem obdobju, ki je najpomembnejse obdobje za razvoj govora,
vklju€uje Siroko polje sodelovanja in komunikacije z odraslimi, otroki, seznanjanje s pisnim jezikom in
(skozi doZivljanje) spoznavanje nacionalne in svetovne knjiZzevnosti — lastne in tuje kulture. Otroci se
v tem obdobju udijo izrazati izkusnje, ¢ustva, misli in razumeti sporocila drugih. Jezikovne dejavnosti
so povezane z vsemi jezikovnimi ravninami: s fonolosko, morfolosko, skladenjsko-pomensko (in
pragmaticno), razvoj jezika pa je naravno vpleten v vsa podrocja dejavnosti. Zlasti od tretjega leta
starosti dalje je pomemben tudi razvoj predpisalnih in predbralnih sposobnosti.

- Otroci se ucijo jezika ob poslusanju vsakdanjih pogovorov in pripovedovanja literarnih besedil, ob
igrah, dramatizacijah, izmisljanju zgodbic in pesmic, ob ucenju otrok od otrok, in sicer v razli¢nih
socialnih igrah, pravljicah, izStevankah, rimah, Saljivkah, ugankah, besednih igrah itn., ki so prezivele
kot skupna lastnina skozi generacije.

- Pomemben del jezikovnih dejavnosti so enostavna besedila, ki so vezana na vsakodnevno Zivljenje,
npr. kratka sporocila, zapis otrokovega komentarja k njegovi risbi, kuharski recept za priljubljeno jed
itn.

- Prav tako pomembno je zblizevanje s knjigo kot pisnim prenosnikom ter zgodnje navajanje na
rabo knjige. V SirSem pomenu sodi sem vklju¢evanje v pisno kulturo kot pomembno sestavino
demokratizacije druzbe.«

Navedeni in strokovno utemeljeni so cilji, povezani z razvojem jezika in govora, ter primeri konkretnih dejavnosti
otrok za prvo starostno obdobje od prvega do tretjega leta ter za drugo starostno obdobje od tretjega do Sestega
leta (tako so v projektu OBJEM opredeljeni tudi opisniki gradnikov za predsolsko obdobje).

Kurikulum v razdelku »Vloga odraslih« konkretno navaja dejavnosti vzgojiteljev, npr.:

- »Poznajo razvoj otroka, temu potem prilagodijo svoja pri¢akovanja glede otrokove jezikovne
zmoznosti.

- Zotroki se pogovarjajo v »neotroskem jeziku« in ga spodbujajo pri uvajanju komunikacije.

- Znati morajo pokazati svojo lastno govorico telesa in na situaciji ustrezen nacin z neverbalnimi
sredstvi vzpostaviti interakcijo z otroki, prepoznati mozne nesporazume v neverbalni komunikaciji
in se zavedati razlicnih stilov neverbalne komunikacije (pri tem je treba upostevati socialno okolje, iz
katerega izvira otrok.«

Kot temeljni cilj tako za prvo kot za drugo starostno obdobje je navedeno razumevanje jezika kot temelja lastne
identitete.

Dolocila kurikuluma v zvezi z u¢nim jezikom se po vertikali povezujejo in nadgrajujejo (tudi npr. razvoj govora
kot fizioloske dejavnosti). Zlasti pomembna je povezanost med vrtcem in 1. VIO, naprej po vertikali pa je prav
tako treba pri vseh predmetih/podroc¢jih namenjati posebno pozornost upostevanju predznanja, zlasti na
prehodih med posameznimi obdobiji.

V osnovnih in srednjih Solah so dolocila deloma drugacna za predmet slovenscina in zgodnje opismenjevanje na
razredni stopnji ter deloma drugacna za druge predmete, izhodisCe pri vseh pa je tako kot v vrtcu ozavescenost
o jeziku kot temelju ucenja.

Pri predmetu Slovenscina je razvijanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem knjiznem jeziku temeljni
cilj predmeta po vsej vertikali, hkrati pa je slovens¢ina tudi ucni jezik. Tako kot pri drugih predmetih je zato
potrebna ozave$cenost o odnosnem govoru, rabi terminologije, bralnih strategijah pri jeziku in knjizevnosti ...
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Npr. Uéni nacrt za sloveniéino v OS:

- »Slovenscina kot prvi oz. materni jezik za vecino uéencev in ucenk ter kot drugi jezik oz. jezik okolja
za vse druge je temeljni splosnoizobrazevalni predmet v osnovni $oli. U¢enci in u¢enke se pri njem
usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem jeziku, Se posebej v njegovi
knjizni zvrsti, razvijajo zavest o pomenu materinscine in slovenscine, o slovenscini kot drzavnem in
uradnem jeziku, o njenem poloZaju v Evropski uniji ter o njeni izrazni razvitosti na vseh podrodcjih
zasebnega in javnega Zivljenja.

- Cilji predmeta se uresniCujejo z jezikovnim in knjizevnim poukom v okviru vseh sporazumevalnih
dejavnosti: pogovarjanja, dopisovanja, poslusanja, branja, govorjenja in pisanja. Namen jezikovnega
pouka je razviti sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem) jeziku, tj. prakti¢no in ustvarjalno
obvladovanje vseh sporazumevalnih dejavnosti pa tudi jezikovnosistemskih osnov.

-V vseh vzgojno-izobraZzevalnih obdobjih se predmet s cilji, z vsebinami in dejavnostmi ucencev in
ucenk tesno povezuje z drugimi predmeti in pri njih kot ucni jezik poleg pridobivanja stvarnega
znanja pomembno prispeva k razvijanju sporazumevalne zmoznosti ucencev in ucenk.«

Uéni nacrti / katalogi znanja za sloveni¢ino so za podrogje Jezik (knjizevnost se med 0S in SS deloma razlikuje)
zasnovani po sklopih za razvijanje posamezne zmozZnosti, ki so enaki v vseh treh VIO v osnovni Soli in v srednjih
Solah, tako da sta razvidna povezanost in stopnjevanje zahtevnosti po vertikali — zahtevnost dejavnosti, ki
je povezana z vrstami, dolzino in zahtevnostjo besedil za branje in pisanje, s strokovnimi pojmi pri jeziku in
knjizevnosti, z razumevanjem in nacini izrazanja pomenskih razmerij (vzrok, posledica, namen ...), razbiranjem
bolj ali manj neposredno izrazenih podatkov, sklepanjem, lo¢evanjem dejstev od mnenj ...

Vkljuceni so vsi gradniki bralne pismenosti, za razliko od drugih predmetov pa so obravnavani tudi z jezikoslovnih
(metajezikovna zmoznost, znanje, vedenje o jeziku — besedilih, slovnici, pravopisu, strategijah za sprejemanje in
tvorjenje besedil, zgodovini jezika ...) in literarnovednih vidikov (literarnovedno in literarnozgodovinsko znanje).
Izhodisce pouka po vsej vertikali so tako pri jeziku kot pri knjiZzevnosti besedila (tiskana in digitalna, raznih vrst,
za razliéne namene), in sicer s poudarkom na samostojnem (kriti¢cnem) branju, ustnem in pisnem tvorjenju ter
utemeljevanju na osnovi podatkov in jezikovnosistemskega oz. knjizevnega znanja.

V uénem naértu za slovenicino je v sklopu »Razvijanje jezikovne, narodne in drZavljanske zavesti« (UN za OS)
oz. »Oblikovanje in razvijanje zavesti o jeziku, narodu in drzavi« (UN za gimnazije in KZ za srednje strokovno
izobrazevanje) poudarek $e na dveh podrocjih — slovensc€ini v povezavi z drugimi jeziki in slovenscini kot
drugem jeziku za otroke, ucence in dijake tujce.

V projektu OBJEM je slovenscini kot drugemu oz. tujemu jeziku namenjeno posebno podrodje, gradiva in
priporocila so v posebnem priro¢niku.

Prav tako so stvar predmeta Slovenscina cilji in standardi znanja, povezani z (zacetnim) opismenjevanjem v
1.VIO.

Npr.:
- »Vprvemvzgojno-izobrazevalnem obdobju je posebna pozornost namenjena ucenju branjain pisanja.
Cilj tega ucenja ni le obvladanje tekoCega branja in pisanja, temvec razvita zmoznost sporazumevanja
v vidnem prenosniku ter razmisljanje, ustvarjanje, uéenje in razvedrilo ob zapisanih besedilih. Cilj je,
omogoCiti vsem u¢encem in u¢enkam, da spoznajo in doseZejo visjo raven t. i. kriticne pismenosti.«

U¢ni nadrt za slovensdino v OS (posodobljen 2018) v vseh sestavinah (ciljih po zmoznostih, vsebinah, didakti¢nih
priporocilih, medpredmetnem povezovanju ...) posebno pozornost namenja tudi jeziku v sodobnih druzbenih in
digitalnih okolis¢inah, npr.:

- »UCitelj oz. uciteljica nacrtuje delo z informacijsko tehnologijo pri pedagoskem delu in pri posameznih
ucnih aktivnostih skladno s cilji u¢nega nacrta. Vkljucuje naj delo s kakovostnimi e-vsebinami
(e-gradiva, e-knjige, e-ucbeniki, spletni slovarji in drugi jezikovni prirocniki ...) in e-storitvami.
Vklju€evanje nastetega omogoca vecjo stopnjo diferenciacije in individualizacije/personalizacije pri
pouku in ucenju.«
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Vse stiri sporazumevalne dejavnosti — branje, poslusanje/gledanje, govorjenje, pisanje — so temeljni cilji
predmeta tudi pri tujih jezikih.

Pri vseh drugih predmetih/podroéjih je razvijanje sporazumevalne zmoznosti v u¢nih naértih/katalogih znanja
sicer navedeno kot eden pomembnih ciljev predmeta, je pa razlicno konkretizirano s cilji, vsebinami in
standardi znanja.

Zato so razli¢ni gradniki bralne pismenosti (branje, besedila, besedisce, razumevanje, govorno predstavljanje ali
pisanje za predmet znacilnih besedil ...) znotraj predmeta in medpredmetno razliéno povezani, manjka pa tudi
ozavescenost, da se bralna zmozZnost in za predmet specificno branje in pisanje razvijajo pri vseh predmetih
ter po celotni vertikali v povezavi z vsebinskim znanjem in v ucnih okolisc¢inah, ki zahtevajo lastno miselno in
jezikovno aktivnost uéencev/dijakov.

Kako je to pomembno, navaja tudi ddr. Barica Marentic¢ Pozarnik:

»Jezik je pomemben v procesu pridobivanja kakovostnega, poglobljenega znanja na kateremkoli predmetnem
podrocju. Ucenci gradijo razumevanje pojavov in njihove povezanosti zlasti takrat, ko nekaj samostojno
razlagajo, utemeljujejo in primerjajo svoje poglede in pristope in podobno.«

V vseh UN/KZ sta pomen in vloga slovenscine kot uénega jezika in bralne pismenosti opredeljena v splosnih in
operativnih ciljih, medpredmetnem povezovanju, didakti¢nih priporocilih, ocenjevanju znanja ... Kot primer so
navedeni zapisi iz razlicnih delov UN za razli¢ne predmete po vertikali, npr.:

0S, UN za predmet Spoznavanje okolja

- »Povezovanje spoznavanja okolja s slovensc¢ino je neizogibno, saj se cilji obeh predmetov veckrat
prepletajo in dopolnjujejo. Pogosto je treba pri pouku spoznavanja okolja le Se zavestno povezati
cilje obeh predmetov in pouk bo ucinkovitejsi in zanimivejsi. Vsa opazovanja in pozneje opisovanja,
iskanja lastnosti, razpravljanje in utemeljevanje pri spoznavanju okolja vodijo tudi k razvoju jezika,
opismenjevanja in Sirjenju besednega zaklada. Za u¢ence pomeni to uporabo jezika v Zivljenjskih
situacijah, s katerimi se sreCuje.«

0S, UN za predmet Matematika

- »Tudi pri pouku matematike ucenci razvijajo slusno razumevanje, govorno sporocanje, bralno
razumevanje in pisno sporocanje. Ob uporabi ucbenika in obravnavi besedilnih nalog razvijajo bralno
pismenost in se spopolnjujejo v rabi Ze pridobljenih bralnih strategij, ki jim omogocajo razumevanje
matematicnega besedila. Branje z razumevanjem, samostojno oblikovanje vprasanjin ciljev raziskovanja,
izpisovanje bistvenih trditev in podatkov, razprave o potrebnih in zadostnih podatkih v nalogi, prevajanje
besedilnih nalog v razlicne sheme (enacbe, diagrame, formule, algebrske izraze, geometrijske
konstrukcije itd.) ter podobni preiskovalni pristopi omogocajo ucencem uspesnejse resevanje besedilnih
nalog. Matematicna pravila in definicije naj uporabljajo na besedni in simbolni ravni.«

08, UN za predmet Fizika

- »uporabljajo besedila s fizikalno vsebino, strokovno literaturo, e-gradiva, strokovne spletne strani in
druge vire za pridobivanje znanja in podatkov,

- se naucijo kriticno brati dnevni tisk, navodila za uporabo razli¢nih naprav, reklamna sporodila in v njih
razbrati fizikalne pojave ter fizikalne nesmisle«.

SS, UN za predmet Geografija, gimnazija

- »Geografija pomaga dijakom zagotavljati funkcionalno pismenost, ko razvija:

e zmozZnost branja in pisanja razli¢cnih geografskih in negeografskih vsebin glede na namen (npr.
branje za uéenje ali sprostitev ipd.);

e zmoznost iskanja, zbiranja in obdelave geografskih in drugih virov ter literature (informacij,
podatkov in pojmov) ter sposobnost njihove organizacije in uporabe;
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¢ zmoznost lo¢evanja pomembnega od nepomembnega;
e zmoznost ustnega in pisnega argumentiranja z upostevanjem stalis¢ drugih;

e zmoznost uporabe ustreznih pripomockov (zapiskov, sheme, grafa, zemljevida, skice ipd.) za
izdelavo, predstavitev in razumevanje kompleksnih informacij, pisnih ali govorjenih vsebin;

* sposobnost pisnega, graficnega ali drugacnega izrazanja znanja.«

Navedeni primeri dejavnosti veljajo za ucni jezik pri vseh predmetih, digitalizirani u¢ni nacrti pa omogocajo
hiter vpogled tako v nadgradnjo posameznih strokovnih pojmov za predmet po vertikali kot za medpredmetno
povezovanje. Zelo pomembno je, da je viden prikaz v kontekstu.

Vpogled v ucni jezik v gradivih projekta OBJEM
V projektu OBJEM so dolocila, povezana z u¢nim jezikom in gradniki bralne pismenosti, razvidna:

- iz na zacetku projekta opravljene analize uénih nacrtov o tem, kaj ucenci oz. dijaki pri posameznem
predmetu v povezavi z vsebinami in cilji predmeta berejo, razumejo, piSejo, poimenujejo ... ter s
katerimi glagoli za dejavnosti je to opredeljeno (pozna, poimenuje, nasteje, opise, poroca ... + za
predmet znacilna nejezikovna sredstva) in ali je to zajeto tudi v standardih znanja;

- iz primerov didakti¢nih pristopov, v katerih so zapisani cilji iz UN/KZ in navedene dejavnosti otrok,
ucencev, dijakov v povezavi z gradniki bralne pismenosti (npr., kako razvijamo besedisce, kako
razumevanje prebranega, kako z izbranimi dejavnostmi pridemo do dobrega tvorjenja besedil ...);

- iz podatkov in ugotovitev merjenja kompetenc — anketni vprasalniki in podatki NPZ in mature (pri
vseh predmetih so za vsako nalogo v mreznih diagramih napisani tudi standardi znanja, za projekt pa
je analiza opravljena po gradnikih in opisnikih);

- iz medsebojnih hospitacij in protokola za njihovo izvajanje ter strokovnega pogovora, ki uciteljem
omogoca tudi poenotenje razumevanja strokovne terminologije;

- iz predstavitev primerov in izkuSenj v okviru mrezenja sol.

Izbrana gradiva in primeri so predstavljeni v nadaljevanju v publikaciji, Se ve¢ gradiv pa je v spletni ucilnici
projekta. VkljuCujejo primere iz razlicnih predmetov, primere iz medpredmetnega povezovanja in tudi izkusnje
iz izvajanja pouka na daljavo v posebnih razmerah.

Posebna pozornost je v projektu OBJEM namenjena prilagajanju slovenscine kot ucnega jezika otrokom,
ucencem in dijakom tujcem.

Gradiva so objavljena v posebni publikaciji.

Posebnosti uénega jezika v digitalnem okolju in dodatni premisleki o u¢nem jeziku pri pouku na daljavo

Ozavescenost o povezanosti in prepletenosti obeh sestavin u¢nega jezika — spoznavnega in odnosnega govora
— je Se bolj kot pri pouku v Soli postala pomembna pri pouku na daljavo zaradi posebnih okolis¢in, povezanih
s kovidom in z rabo uc¢nega jezika v digitalnem okolju. Poleg obvladanja digitalne tehnologije je bilo treba na
novo premisliti vse vidike uc¢nega jezika — kako v videokonferencnih sistemih oblikovati razlago in kako v okolju,
ki ne omogoca neposrednega stika, spremljati, koliko jo u¢enci/dijaki razumejo; kako z nebesednimi prvinami
jezika ¢im bolj nadomestiti osebni stik in podkrepiti sporodilo (prilagoditi hitrost govora, barvo glasu, uporabiti
ustrezno intonacijo, na pravem mestu narediti premor); kako ¢im bolj jasno in razumljivo oblikovati pisna
navodila (brez dodatnega ustnega individualnega pojasnjevanja); kako oblikovati pisno povratno informacijo
(namesto sicer pogostejse ustne), da bo ucenec/dijak lahko popravil, dopolnil svoje razumevanja in vedel,
kako lahko svoj izdelek izboljsa ... S katerimi strategijami ucence/dijake usposobiti, da v videokonferenénem
okolju hkrati spremljajo in sodelujejo v vseh stirih sporazumevalnih dejavnostih — branju, poslusanju/gledanju,
govorjenju, pisanju ... In predvsem, kako ucence/dijake motivirati, spodbujati, ohranjati njihovo pozornost,
zagotavljati doseganje bistvenega in ne zniZevati zahtevnosti ...



UCni jezik / razvijanje sporazumevalne zmoznosti v slovenskem knjiznem jeziku v
kurikulumu za vrtce in uénih nacrtih / katalogih znanja ter povezanost po vertikali

Raziskave o pouku na daljavo v posebnih okolisc¢inah in tudi medsebojne hospitacije, ki so v projektu OBJEM
potekale tudi v tem Casu, kazejo, da ucitelji uénemu jeziku namenjamo vec premislekov in da smo nasli stevilne
dobre resitve, ki jih velja ohranjati tudi pri pouku v 3oli. U¢enci/dijaki so kot zelo pomembno izpostavili dvoje:
veC€ samostojnega aktivnega dela in podporo uciteljev s sprotnimi individualnimi povratnimi informacijami.

Z vidika ucnega jezika je pomembno tudi spoznanje, da je bilo pri pouku na daljavo ve¢ branja (digitalnih)
besedil, vec kriticne izbire virov in veC pisnega tvorjenja daljsih in kompleksnejSih besedil ter da imamo
vzgoijitelji in ucitelji do otrok, ucenceyv, dijakov pogosto prenizka pricakovanja.

Katere poudarke v zvezi z uénim jezikom zapisati v u¢ne nacrte in kako

Pomen ucnega jezika za vseZivljenjsko izobrazevanje in ucenje poudarja tudi gradivo Izhodisca za prenovo ucnih
nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji, sprejeto na 219. seji Strokovnega sveta RS za splosno izobraZevanje 17. 2. 2022:

- »Obvladovanje jezika posameznih strokovnih podrocij na ravni ucnega jezika (slovenscine, v
dvojezicnih okoljih italijanscine in madzarscine) in zmoznost povezovanja tega znanja z znacilnostmi
drugih jezikov v vecjezi¢ni druzbi sta bistvena za uspesno pridobivanje in uporabo sploSnega znanja
na vseh podrocjih. Poudarjati je treba odgovornost tudi nejezikovnih predmetov za razvijanje
jezikovnega znanja. S tem je povezana potreba po prepoznavanju vioge jezika kot kljuénega orodja
za posredovanje, iskanje in sprejemanje informacij v 21. stoletju ter vloge znanja, pridobljenega pri
pouku uénega jezika, kot izhodisca za pridobivanje univerzalnega jezikovnega znanja.

- Ce torej povzamemo, sodobno splogno izobraZevanje, ob upostevanju razvojnih znacilnosti u¢encey,
zagotavlja podporo celostnemu intelektualnemu (vkljuéno z jezikovnim), Custvenemu, moralnemu,
socialnemu in telesnemu razvoju ucencev, ki bodo pripravljeni in motivirani za vsezivljenjsko
izobrazevanje in ucenje.«

Sistematicno razvijanje ucnega in strokovnega jezika pri vseh predmetih pa je opredeljeno tudi v Resoluciji o
nacionalnem programu za jezikovno politiko 2021-2025.

Za predmet Slovens¢ina npr.:

- »Eden od temeljnih ciljev jezikovnega pouka slovenscine naj bo izboljSanje jezikovne samozavesti
govork in govorcev slovenscine.

- Pri jezikovhem pouku slovenscine je treba upostevati SirSi kulturni (zunajjezikovni) kontekst in
sodobna spoznanja s podrodja jezikoslovja in didaktike jezika. Se posebej je treba skrbeti za ¢im
boljSo povezanost knjizevnega in jezikovnega dela pouka slovenscine ter posebno pozornost nameniti
razvoju bralne kulture otrok in mladih (razvoj interesa za branje razli¢nih beriv, razvijanje pozitivnega
odnosa do branja ...)«

Za vse druge predmete pa npr.:

- »Poukslovenscinekotprvegajezikane morevcelotiprevzetiodgovornostizarazvijanjesporazumevalne
zmoznosti. Razvoj ucnega in strokovnega jezika je naloga vsakega strokovnega delavca v vzgoji in
izobrazevanju. Treba je predvideti najrazlicnejSe sistemske moznosti medpredmetnega povezovanja,
tudi slovens¢ine z vsemi jeziki in nejezikovnimi predmeti v osnovnoSolskih in srednjeSolskih
programih.«

Med ukrepi v zvezi z uc¢nim jezikom so med drugim navedeni:

- »stalno strokovno usposabljanje vzgojiteljic in vzgojiteljev ter uciteljic in uciteljev slovenscine na
jezikovnem in didakticnem podrocju in

- usposabljanje uditeljic in uciteljev vseh predmetov na podrocju slovensc¢ine in sporazumevalne
zmoznosti v kontekstu drugih predmetov ter za jezikovno obcutljivo poucevanje, ki uposteva jezikovni
repertoar posameznega ucenca in ucenke, in

- izobrazevanje uciteljic in uciteljev za uporabo jezikovnih tehnologij.«
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Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot ucnega jezika

V veliko strokovno podporo uciteljem vseh predmetov ter u¢encem in dijakom sta jezikovna spletna portala
Fran in Francek.

Jezik spada med presezno.
Vsakdo med nami lahko v njem ustvari in izrazi, kar nikoli ni $e nihce.

Jezik je obcutljivost, ranljivost, a tudi velika mo¢. Vredno ga je obvladati v vseh odtenkih, tudi ce
ne bi bilo dolocil, da ga kot ugéitelji in vzgojitelji moramo. Z njim gradimo naso prihodnost, svojo
in skupno.



Gradniki bralne pismenosti skozi didakticne pristope za razvijanje bralne pismenosti

4 Gradniki bralne pismenosti skozi
didakticne pristope za razvijanje bralne
pismenosti

Sandra Mrsnik, Nina Novak

V projektu Bralna pismenost in razvoj slovenséine — OBJEM je bil med pomembnimi cilji opredeljen tudi razvoj
in preizkusanje ucinkovitih didakticnih pristopov, ki se realizirajo z uvajanjem gradnikov (govor, motiviranost
za branje, razumevanje koncepta bralnega gradiva, glasovno zavedanje, besedisce, tekocCe branje, odziv na
besedilo in tvorjenje besedil, kriticno branje) v pouk in izvedbeni kurikulum ter s Stirimi podrodji projekta: dvig
ravni bralne pismenosti, razvoj in preizkus pripomockov za prepoznavanje ravni bralne pismenosti za 2. in 3. VIO,
slovenscina kot drugi jezik in Solska knjiZnica.

Tako je posebej izpostavljen cilj projekta razvijanje in preizkusanje tistih pedagoskih strategij/pristopov in
pedagoskih praks, ki bodo pripomogli k dvigu splosnih kompetenc otrok, ucencev in dijakov v vrtcih, osnovnih in
srednjih Solah, Se posebej na podrocju bralne pismenost.

V ta namen so strokovni delavci v projektu razvijali in preizkusali didakticne pristope, ki prispevajo k dvigu
ravni bralne pismenosti, in sicer s posebnim poudarkom na motivaciji za branje in aktivni soudelezbi otrok,
na zmanjsevanju razlik med spoloma, uspesni integraciji neslovensko govorecih ucencev v sistem VIZ oz. na
vkljucevanju ranljivih skupin in vzgajanju za medsebojno strpnost in spostovanje drugacnosti.

Uvajanje gradnikov v poucevalno prakso ima pri tem pomembno vlogo. Razvojni vzgojno-izobraZevalni zavodi
so (v nadaljevanju VIZ):

- razvijali in preizkusali didakti¢ne pristope, ki spodbujajo dvig ravni bralne pismenosti z ucinkovitejso
rabo slovenscine, in

- razvijali raznovrstne motivacije za branje z aktivno participacijo pri skupnem branju kakovostnih
razlicnih leposlovnih in poucnih knjig.

V nadaljevanju je predstavljen zbirnik didakti¢nih pristopov in strategij za razvijanje posameznega gradnika.
Navedeni pristopi so prikazani po vertikali in glede na gradnik. Pristopi in strategije so bili nacrtovani, preizkuseni
in evalvirani, prav tako pa zbrani v vsebinskih porocilih o didakti¢nih pristopih.
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Bralna pismenost in razvoj slovenséine kot uénega jezika
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Shema: Gradniki bralne pismenosti (vir: https://www.zrss.si/pdf/Bralna_pismenost_gradniki.pdf).



https://www.zrss.si/pdf/Bralna_pismenost_gradniki.pdf

Gradniki bralne pismenosti skozi didakticne pristope za razvijanje bralne pismenosti

KLIJUCNI DIDAKTICNI PRISTOPI - vrtec, prvo starostno obdobje:

podpora strokovnih delavcev pri oblikovanju spodbudnega u¢nega okolja,
zavedanje vloge odraslih za kakovostne interakcije (odrasli-otrok, vrstniki med seboj),
opazovanje in spremljanje otrok,

formativno spremljanje, podkrepljeno z dokazi dokumentiranja o dejanski participaciji ter o
otrokovem ucenju in napredku,

raznolike, bogate, osmisljene dejavnosti, v katerih se podrocja dejavnosti kurikuluma smiselno
povezujejo;

premisljen izbor knjiznih virov, tudi elektronski viri,

vkljucenost in dostopnost multimodalnih besedil,

dostopnost obogatenega knjiznega koticka,

skrb za knjizevno vzgojo,

seznanjanje z razlicnimi vrstami besedil, pestrost izbire besedil,

ucenje odnosa in ravnanja s knjigo,

dejavnosti, povezane z dnevno rutino in spontano igro,

velik poudarek na gradniku »govor in besedisce,

spontana, simbolna igra in porajajoca se pismenost,

vzgojitelj kot govorni vzor,

refleksija in evalvacija konkretnih dokazov participacije oz. odzivov otrok,
izkoriS¢anje potencialov umetnostnega besedila za razvoj govora in zgodnje pismenosti,

spodbujanje otrok k pripovedovanju.

KLJUCNI DIDAKTICNI PRISTOPI - vrtec, drugo starostno obdobje:

ustrezna podpora odraslih pri oblikovanju spodbudnega u¢nega okolja,

dobro opazovanje otrok, formativno spremljanje, opredeljeno z dokazi o otrokovem ucenju in
napredku,

raznolike in pestre dejavnosti za zagotavljanje bogatega simbolnega okolja,
skrb za razmerje med strukturiranimi in spontanimi dejavnostmi, igro,
medvrstnisko uéenje,

skrb za slusno pozornost, samostojno pripovedovanje,

izrazanje na ustvarjalne nacine,

skrb za ohranjanje kulturnega izrodila (pravljice, ljudsko besedilo),

ucenje iskanja informacij v knjigah, seznanjanje z razli¢nimi vrstami besedil,
smiselna povezava dejavnosti z vsemi podrocji dejavnosti kurikuluma za vrtce,
kakovostna komunikacija in aktivna vkljuéenost otrok,

skrb za uéenje slovenscine otrok, ki ne govorijo slovenscine kot materinscine,
refleksija in evalvacija,

spodbujanje govora in zgodnje pismenosti v spontani igri in dnevni rutini.
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Bralna pismenost in razvoj slovenséine kot ucnega jezika

KLJUCNI DIDAKTICNI PRISTOPI - osnovna $ola, prvo
vzgojno-izobrazevalno obdobje:

vkljucenost smiselnega in pestrega nabora metod, oblik in strategij dela;

sistematicen in individualiziran pristop k opismenjevanju, ki izhaja iz predznanja ucencev;
povezanost nacrtovanih dejavnosti v smiseln sklop za celosten vpogled v napredek ucencev;
vkljucenost elementov formativnega spremljanja;

samovrednotenje ucencey, ki se povezuje s kriteriji uspesnosti;

aktivno vloga ucencev v vseh fazah pouka;

sodelovalne oblike dela;

igra vlog, izdelava izdelkov, branje in odgovarjanje na vprasanja;

problemski pristop in izkusenjsko uéenje;

ustrezna zahtevnost dejavnosti;

spodbujanje razmisljanja uéencev;

vrstnisko sodelovanje in vrednotenje;

sistematicni in nacrtni razvoj posameznega gradnika pri vseh predmetih;

razvijanje gradnikov bralne pismenosti pri pouku jezika in knjizevnosti;

smiselno medpredmetno povezovanje;

individualizacija in diferenciacija nacrtovanih dejavnosti za u¢ence;

v didakti¢ne pristope povezane metode, oblike, orodja, strategije in sistemi:

* metode: igra vlog, odgovori na vprasanja, pogovor, razlaga, demonstracija; izdelava izdelka,
delo z besedilom, delo s fotografijami in viri, pouk na prostem, skupno branje,

¢ oblike: skupinsko delo, delo v dvojicah, samostojno delo, frontalno delo,

¢ orodja: bralno kolo, semafor, ¢ustveni znaki, skriti zaklad, besednjak razreda, Sest klobukov,
bralno drevo, branje na dezeven dan,

e strategije: formativno spremljanje, strategija VZN, ¢asovna dogajalna premica, Vennov
prikaz, filmski trak,

¢ sistemi: sodelovalno uéenje, problemski pouk, igra, strategija kriticnega misljenja;

besedilne vrste, ki jih uCitelji najpogosteje vkljucujejo v opisane pristope: opis, obnova, navodilo,
klasi¢na pravljica, sodobna pravljica, dramsko besedilo, pripoved, besedilna naloga, govorjeno
besedilo ob sliki, piktogrami, multimodalno besedilo;

sistemati¢no razvijanje govorjenih besedil;
vkljucenost oblik skupnega branja v pouk;
kriticno odzivanje na prebrano;
stalna skrb za teko¢nost branja,

nacrtno vkljucevanje knjiznice v pouk in vzpostavljanje razredne knjiznice.



Gradniki bralne pismenosti skozi didakticne pristope za razvijanje bralne pismenosti

KLJUCNI DIDAKTICNI PRISTOPI - osnovna $ola, drugo
vzgojno-izobrazevalno obdobje:

medpredmetno nacrtovani in izvedeni u¢ni sklopi,

jasna struktura nacrtovanja,

sistematicen in nacrten pristop k razvoju posameznega gradnika,
vkljucenost elementov formativnega spremljanja,

aktiviranje predznanja ucencey,

raznovrstnost dejavnosti, ki vodijo do raznovrstnih dokazov,
vrstniska povratna informacija, vezana na kriterije uspesnosti,
uciteljeva povratna informacija posameznemu ucencu,
vkljucenost samovrednotenja in spremljanje lastnega napredka,

raznolikost ucnih dejavnosti se odraza v izbirnosti, diferenciaciji gradiv, nekaterih posameznih
nalog in besedil za ucence, v vkljucenosti digitalne tehnologije ucitelja in u¢encev, vkljucenosti
igre, bralnih ucnih strategij,

organiziranost ucnega procesa v razlicnih oblikah, pretezno pa v sodelovalnih oblikah ucenja,
ucitelj je v vecini moderator in usmerjevalec uc¢nega procesa,

nacrtovanje kljucnih vprasanj, s katerimi se bodo ukvarjali u¢enci in ki spodbujajo razmisljanje,
preverjajo razumevanje in usmerjajo.

KLJUCNI DIDAKTICNI PRISTOPI - osnovna $ola, tretje
vzgojno-izobrazevalno obdobje:

ucni sklopi, nacrtovani nacrtno in sistemati¢no v skladu s cilji u¢nega nacrta,
vkljucenost elementov formativnega spremljanja,
jasno opredeljen namen posameznih dejavnosti,

poudarjeno prizadevanje za razvoj gradnikov razumevanje besedila ter odziv na besedilo in
tvorjenje besedila, besedisce in kriticno branje,

sistemati¢no razvijanje zmoznosti vrednotenja in samovrednotenja,
nacrtno spremljanje napredka vsakega ucenca,
raznovrstni dokazi ucenja ucencey,

med vkljuc¢enimi metodami in oblikami dela prevladujejo: delo z besedilom, interpretativno
branje, odgovarjanje na vprasanja, poustvarjanje, opisovanje, primerjava, razlagalni spis v prvi
osebi, utemeljevanje trditev, delo v parih, v skupinah, delo z viri, uporaba slovarjev, individualno
delo, frontalno, skupinsko delo, pogovor, metoda razprave, povzemanje, kriticno branje,
tvorjenje novih besedil z usvojenim novim besedis¢em,

delo z besedilom in branje z razumevanjem se najveckrat navezujeta na odgovarjanje na
vprasanja, povzemanje, iskanje bistva, obnavljanje, kriticno presojanje, ustvarjanje stripa,
dramatizacijo iz proznega besedila, utemeljevanje, metodo dolgega branja.

27



28

Bralna pismenost in razvoj slovenséine kot ucnega jezika

KLJUCNI DIDAKTICNI PRISTOPI - srednja $ola:

Zbrani kljucnih pristopi, ki so bili razviti in preizkuseni za razvijanje bralne pismenosti po celotni vertikali, so
omogocili:

Na osnovi preizkusenih in evalviranih pristopov, ki so sledili skupnim izhodis¢em (opredeljenim gradnikom in
elementom nacrtovanja pouka), smo v projektu OBJEM razvili didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti, ki

nacrtovanje ucenja in poucevanja v ucnih sklopih,
visoka stopnja aktivne vklju¢enosti dijakov v uéni proces,
samostojno delo dijakov,

vrstnisko vrednotenje, podajanje povratnih informacij na podlagi kriterijev za vrednotenje in
nadgrajevanje, dopolnjevanje, izboljSevanje,

vkljucenost dijakov v nacrtovanje namenov ucenja in oblikovanje kriterijev,

poleg samostojnega in individualnega dela tudi delo v parih, skupinsko, vrstnisko ucenje in
sodelovalno ucenje,

pogostost metod dela z besedili, ki jim sledijo razlicne diferencirane zadolzitve,

vkljuenost veépredstavnostnih (multimodalnih) besedil v natisnjeni ali digitalni obliki v nabor
besedil pri razli¢nih predmetih,

dejavnosti omogocajo uresnievanje cilijev predmeta in standardov znanja/pri¢akovanih
dosezkov ter se smiselno povezujejo z izbranimi gradniki bralne pismenosti,

celostno razvijanje bralne pismenosti pri podpiranju doseganja ciljev predmeta na nacin, da je
ucenje smiselno in ucinkovito,

omogocanje vseZivljenjskega ucenja in doseganja kompetenc 21. stoletja s povezovanjem
razli€nih predmetov in podrodij,

vkljucenost inovativnih didakti¢nih pristopi pri uporabi digitalne tehnologije in razli¢nih
aplikacij, digitalnih orodij, spletnih virov in jezikovnih portalov tako za pouk v Soli kot na daljavo
— npr. tehnike ucenja in utrjevanja definicij s pomocjo aplikacij s poudarkom na strokovnih
izrazih/terminologiji v slovenscini, dejavnosti v podporo dijakom tujcem (SLO 2) s pomodjo
prevajalnikov, obdelava realnih podatkov o branju in odnosu do branja ob ucenju Excelovih
tabel, uporaba podatkov na spletni strani ARSO v povezavi z avtenticno nalogo pri kemiji in z
ogledom infografike, uporaba podatkov v Googlovih Zemljevidih ali podobni aplikaciji v povezavi
s koordinatnim sistemom pri matematiki ...,

povezanost vseh podrocij projekta — bralne pismenosti in razvijanja slovenscine kot uc¢nega
jezika, uporaba knjizni¢nih informacijskih znanj in slovenscine kot drugega jezika v podporo
dijakom tujcem.

odpravo nevralgic¢nih toc¢k na posameznih podrogjih: dvig ravni bralne pismenosti, razvoj raznovrstne

motivacije za branje, uCinkovitejsa raba slovenscine kot uénega jezika, vioga knjiznice,
prenasanje pristopov/strategij na druge vzgojno-izobrazevalne zavode,

nacrtovanje, razvoj in spremljanje razvoja didakti¢nih pristopov in strategij,

preizku$anje didakti¢nih pristopov/strategij ter vertikalnega in horizontalnega povezovanja (od vrtca

do srednje 3ole), njihovega evalviranja z didakticno-vsebinskega in procesnega vidika.

ga predstavljamo v naslednjem poglavju te publikacije.



Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

5 Didakticni model razvijanja bralne
pismenosti

Nina Novak

Model razvijanja bralne pismenosti predstavlja vertikalni (didakti¢ni) postopek izgradnje bralne pismenosti in
osnovne principe delovanja ucitelja pri razvijanju bralne pismenosti, ki jo sestavljajo gradniki bralne pismenosti.
Model povzema didakti¢ne korake, ki so prenosljivi in izvedljivi na vseh (predmetnih) podrodjih ter po vertikali.
Didakti¢ni model bralne pismenosti predstavlja tridimenzionalno delovanje, in sicer:

Stopnja, predmet

na vertikali izobrazevanja (od prvega starostnega obdobja v vrtcu do srednje Sole),

na stirih podrocjih projekta OBJEM (Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot uénega jezika,
Slovenscina kot drugi jezik, Diagnosti¢na sredstva in Posodobljeni model Solske knjiznice),

na ravni devetih gradnikov bralne pismenosti, ki precijo vertikalo in podro¢ja projekta.

Podrocja projekta OBJEM

BRALNA PISMENOST IN RAZVOJ SLOVENSCINE

SLOVENSCINA KOT DRUGI JEZIK
DIAGNOSTICNA SREDSTVA
POSODOBLJEN MODEL SOLSKE KNJIZNICE

SREDNJA SOLA
TRETJE VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBJE
DRUGO VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBJE
PRVO VZGOJNO-1ZOBRAZEVALNO 0BDOBJE
VRTCI (1. IN 2. 0BDOBJE)

Shema: Didakti¢ni model bralne pismenosti.
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Vsaka dimenzija modela vklju¢uje naslednja izhodis¢a: osredinjenost na otroka/ucenca oz. aktivno vkljuéenost,
sistemati¢nost in intencionalnost (ciljno usmerjenost dejavnosti otrok/u¢encev/dijakov), konstruktivizem in
socialni konstruktivizem, kroskurikularnost, smiselno in ucinkovito vkljuevanje sodobnih tehnologij. Sledenje
tem izhodiS¢em zagotavlja inovativno ucno okolje.
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Osredinjenost

na otroka/
) uéenca oz.
) qkﬁvno
vkljuéenost Sistematig
in intencjornOSt
encionalnost
Smiselno in Z\ F ) usmgrl‘?:r?osf
ﬁﬂ:‘gg\\jg\je .' " dle(JaVnosﬁ
) VKIJ : . 0tro /Ufen
bnih /; o cev/
: 'rs:ﬁr?olgz_;ij MODEL dijakov) ‘
bralne pismenosti
Konstruktivizem
Kroskurikularnost ' in socialni

: in , konsfrukfivizem
» medpredmetnost 4
)

Shema: Didakti¢na izhodis¢a modela razvijanja bralne pismenosti.

Znacilnosti modela

Model vertikalnega razvijanja bralne pismenosti temelji na aktivni vlogi u¢enca v vseh fazah ucnega procesa
in na spremljanju razvoja bralne zmoZnosti (ob upostevanju strategij formativnega spremljanja prirejenih po
Wiliam, 2013). M. Uljens (2005, po Jank in Mayer, 1991) opise definicijo didakticnega modela kot teoreti¢no
konstrukcijo v okviru pedagoskih ved za analizo in modeliranje didakti¢ne dejavnosti v Soli in zunaj nje.

Model je zasnovan kot krozni model, v katerem se izmenjuje vec elementov nacrtovanja, izvajanja in vrednotenja
(u¢nega) procesa ucenja na vseh stopnjah izobraZevanja.

V jedro didakticnega modela je vkljucenih Sest didakti¢nih elementov (shema Elementi didakticnega modela):

1 nadrtovanje v okviru bralne pismenosti,

ucni cilji — nacrtovani dosezki, podrocja spremljanja, kriteriji uspesnosti,
nove (ucne) bralne izkusnje, dogodki,

razvoj bralne pismenosti pri posamezniku,

sprotno spremljanje in preverjanje,

a uu b~ W N

zaklju€ek u¢nega kroga z vrednotenjem in refleksijo.



Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

Podrocja projekta OBJEM

Stopnja, predmet

lisouawsid aujelq 1ylupe.y

Shema: Elementi didakticnega modela.

Pojasnitev vsakega elementa

Vsak element se nanasa na proces ucenja in poucevanja (vidik u¢enca in vidik ucitelja), strategije, metode in
oblike dela, diferenciacijo, individualizacijo ter personalizacijo, spremljanje napredka.

ELEMENT

- Postaviti branje pri pouku v Sirsi
kontekst, kjer spremljamo razvoj
znanja, spretnosti/vescine, odnos/
stalisca.

- Povezava z uénim nacrtom in
kurikulom.

- Upostevanje razvojne stopnje in
predznanja/izku$enj uéencev.

USMERJEVALNA

VPRASANJA ZA
UCITELIA

- SirSe nadrtovanje uénega sklopa Katera znanja,

Cilj umestitve tega elementa v model spretrfos.h soza .
. " o N razvoj pismenosti
je postaviti branje pri pouku v Sirsi .
. . . v tem obdobju
kontekst, kjer spremljamo razvoj
potrebne?

znanja, spretnosti/vescine, odnos/
stalis¢a (Ivsek, 2008; Kordigel, 2008).

V ta element spada tudi povezava
nacértovanja z u¢nim nacrtom.

Ucitelj ob nacrtovanju razmislja o tem,
kako bo gradil kompetenéno naravnan
pouk ob upostevanju razvojne stopnje
uéencev in njihovih bralnih izkusen;.

V grobem se tudi Ze kaZejo podrocja
znanja, spretnosti in vescin pa tudi
kriteriji uspesnosti.
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UCNI CILJI -
nacrtovani dosezki,
kriteriji uspesnosti,

podroc ja spremljanja,
gradniki

Dolocitev ciljev in gradnikov
(izobrazevalnih, procesnih, vzgojnih),
premislek o mozZnostih diferenciacije
za posamezne ucence.

Izbira besedila — uciteljeva priprava,
nacrtovanje, medpredmetnost,
strokovna priprava.

NOVE UCNE -
BRALNE IZKUSNJE,
DOGODKI

Dolocitev ustrezne zahtevnosti pouka.

Ucinkovite strategije komunikacijskega
modela pred, med in po branju.

Navodila u¢encem.
Dobra poucevalna praksa.

Diferenciacijski ukrepi — spodbujanje,
podpora, pomo¢ posameznim
ucencem.

Povezava dejavnosti s cilji in kriteriji.

Bralna pismenost in razvoj slovenséine kot ucnega jezika

- Ucni cilji — nacrtovani dosezki,
podrocja spremljanja, kriteriji
uspesnosti

Nasledniji korak je dolocitev ciljev
(vsebinskih, procesnih, vzgojnih)
in izbira besedila, ki bo omogocilo
uresnicitev ciljev. Ta del zahteva
uciteljevo premisljevanje o ciljih,
strokovno pripravo dejavnosti za
dosego ciljev in izbiro metod.

- Nove (ucne) bralne izkusnje,
dogodki

Ucitelj doloci ucinkovite strategije,
primerne za delo z besedili. Klju¢no

je nacrtovanje povezave med cilji

in strategijami ter dejavnostmi.

Ob razmisljanju o ciljih, metodah

in dejavnostih nacrtuje tudi
diferenciacijske in individualizacijske
ukrepe (Saksida, 1997; Tomilson, 1999;
Nolimal, 2004, Heacox, 2012).

Vodilo so tudi motivacija in interesi
ucencev, ucitelj razmisli tudi o
moznostih prilagoditev za posamezne
ucence, akceleracije za posamezne
ucence, z namenom, da bi vsem
ucencem pripravil ustrezno u¢no
okolje. Ob nacrtovanju ciljev se
oblikujejo podrocja spremljanja, ki
bodo v izvajanju naslednjega elementa
vodilo za spremljanje, podporo,
spodbujanje posameznega ucenca.

Kaj bodo ucenci
ob zakljucku

znali, naredili,
dokazali? Katera
znanja, spretnosti
in vescine bodo
razvili? Po
katerih kriterijih
uspesnosti

bomo spremljali
in preverjali
napredek? Kateri
gradnik bo
vodilni?

S katerimi
dejavnostmi
bomo dosegali
nacrtovane
cilje? Kaksne

so razlike med
ucenci? Katere
diferenciacijske
ukrepe
predvidevamo?
Kako bomo
poskrbeli

za ustrezno
zahtevnost pouka
za vse ucence?



RAZVOJ UCENJA/
BRALNE
PISMENOSTT

RAZVOJ UCENJA / BRALNE
PISMENOSTI

Ucenci sodelujejo v vseh fazah
procesa ob strategijah, ki spodbujajo
ustvarjalnost, samostojnost in razvoj
misljenja in sodelovanja.

Ucenci so vkljuceni v oblikovanje ciljev
in kriterijev svojega dela.

Dejavnosti, naloge, metode, viri so
diferencirani in ustrezno zahtevni (so
izziv) za vse ucence.

Poglobljeno ukvarjanje s posameznim
besedilom.

Potreben ustrezen cas za poglabljanje
in uporabo prebranega.

Vkljuéenost vseh sporazumevalnih
dejavnosti: branje, pisanje, govorjenje,
pisanja.

Ucitelj na€rtno spremlja delo ucencev
glede na cilje in podrocja. Njegove
takojsnje intervencije so namenjene
posameznikom, skupinam ali
celotnemu razredu.

Individualna formativna povratna
informacija je podana ustno, pisno,
vrstnisko ali kot samoocena.

Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

- Razvoj ucenja / bralne pismenosti Ali dejavnosti
Ucenci sodelujejo v vseh fazah n stratev:g{jed i
pouka ob strategijah, ki spodbujajo omogoc.ajo ovol
. . poglobljen pouk
razumevanje, ustvarjalnost, N
. Sy za vse ucence?

samostojnost, razvoj kriticnega . .

Ali smo dobili

misljenja in vesc¢ine sodelovanja

ter metaznanja. Ucenci so vkljuceni

v oblikovanje ciljev in kriterijev
svojega dela. Dejavnosti, naloge,
metode, viri so diferencirani in
ustrezno zahtevni (so izziv) za vse
ucence. Ob posameznih besedilih
ucitelj sledi nacelu — pomembno je
ukvarjanje s posameznim besedilom,
ki omogoca dozivljanje v globino in

ne le povrsinskega branja mnogih
besedil. To terja tudi ¢asovno
nacrtovanje procesa. V element
razvoja zmoznosti vkljucuje vse
sporazumevalne dejavnosti: branje,
pisanje, govorjenje, poslusanje. Ucitelj
nacértno spremlja delo uc¢encev glede
na cilje in podrocja, ki jih je v prejsnjih
fazah nacrtoval. Med ukvarjanjem z
besedilom ucitelj izvaja prilagoditve,
namenjene posameznikom, skupinam
ali celotnemu razredu, s tem je
povezana tudi individualna formativna
povratna informacija, ki je lahko
podana ustno, pisno, vrstnisko ali kot
samoocena.

informacije o
razvoju ucenja
posameznega
ucenca?

Potreben je tudi razmislek o
individualnih zadolZitvah ucencevy,

ki zmorejo vec, in sicer v vseh fazah
pouka pa tudi pri posameznih
dejavnostih oz. besedilih (obcasno tudi
v obliki dela s knjiznico, posebnega
domacega dela).
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SPROTNO
PREVERJANJE

SPROTNO PREVERJANIJE

Vkljucitev u€encev v refleksijo
procesa.

Vrstnisko vrednotenje,
samovrednotenje.

Uciteljeva povratna informacija
ucencu in nacrt za nadaljnje ucenje —
nove ucne/bralne izkusnje.

Ucitelj pregleda dosezke, realizacijo
ciljev.

Analiza celotnega ucnega procesa.

Revizija SirSega nacrtovanja ucnega
procesa.

Nacrtovanje spremljanja, preverjanja
in ocenjevanja.

Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot uénega jezika

Sprotno spremljanje in preverjanje

E. De Corte (2013) je dokazal, da je
za uspesen razvoj kompetenc ucenja
treba poleg nacrtovanja posameznih
vidikov kompetence kot rezultata
ucenja ter ucnih procesov nacrtovati
tudi metode za vrednotenje. Zato
smo v peti element vkljucili sprotno
spremljanje in preverjanje, tj.
vkljucitev ucencev v reflektiranje v
obliki vrstniSkega vrednotenja ali
samovrednotenja. Vkljuuje tudi
uciteljevo povratno informacijo in
nacrt za nadaljnje ucenje — nove ucne
izkusnje / bralne dogodke. Ucitelj

z uencem pregleda dosezke in
realizacijo ciljev ter analizira proces.

Zakljucek ucnega kroga z
vrednotenjem in refleksijo

Da bi povezali nacrtovanje z
vrednotenjem, smo zadnji element
namenili reviziji celotnega procesa

in hkrati koncnemu preverjanju in
ocenjevanju znanja, ki mora biti
posledica procesa ucenja. S tem smo
sledili modelu razvoja kompetence,

ki ga predlaga Marenti¢ Pozarnik
(2006), saj smo kakovosten pouk
gradili z namernim in sistematicnim
nacrtovanjem, upostevali motivacijo in
interese ucencey, sprotno spremljanje
s podporo ucitelja ter nacrtovali t. i.
notranje ocenjevanje.

Ali so imeli vsi
ucenci priloZnost
za dokazovanje
razumevanja,
interpretacijo in
poustvarjanje
besedila? Kateri
cilji so doseZeni,
kateri ne? Katere
cilje, strategije,
dejavnosti bomo
nacrtovali za
naslednji ucni
sklop?

Kaksen je
napredek v smeri
razvoja pismenosti
pri posameznem
ucencu? V kaj

bo usmerjeno
nadaljnje
nacrtovanje in
izvajanje? Katera
znanja, spretnosti
in vescine bomo
preverili in kako?

Na osnovi opredeljenih elementov didakticnega modela je potekalo tudi nacrtovanje ucenja in poucevanja.
Ucitelji so pri razvijanju in preizkusanju didakti¢nih pristopov sledili opredeljenim elementom (spodnji shematski
prikaz elementov modela razvijanja bralne pismenosti).



Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

SIRSE NACRTOVANJE UCNEGA PROCESA ZAKLJUCEK UCNEGA KROGA -
o L - vrednotenje in refleksija
e Postaviti branje besedila pri pouku v SirSi
kontekst — v sporazumevalno zmoznost, kjer ¢ Revizija SirSega nacrtovanja ucnega procesa.
spremljamo razvoj znanja, spretnosti/ves¢ine, o Nacrtovanje spremljanja, preverjanja in
odnos/stalisca. ocenjevanja.

e Povezava z uénim nacértom in kurikul.
¢ UpoStevanje razvojne stopnje in predznanja/
izkusenj ucencev.

UCNI CILJI - naértovani dosezki, kriteriji
uspesnosti, podro¢ja spremljanja, gradniki

<<,‘(\ ¢ Dolocitev ciljev in gradnikov (izobrazevalnih, procesnih, 08'9500
Q,Q vzgojnih), premislek o moznostih diferenciacije za /é
005 posamezne ucence. gn
; ¢ Izbira besedila - uciteljeva priprava, nacrtovanje, %
medpredmetnost, strokovna priprava. %)

SPROTNO PREVERJANJE Uéni k NOVE UCNE - BRALNE IZKUSNJE, DOGODKI
cni Kro
o Vkljucitev uéencev v refleksijo procesa. se g ¢ Dolocitev ustrezne zahtevnosti pouka.
.V . . ponovi et . .

o \VrstniSko vrednotenje, samovrednotenje. o Ucinkovite strategije komunikacijskega
o Ugiteljeva povratna informacija ugencu in ob vsakem modela pred, med in po branju.

naért za nadaljnje uéenje — nove uéne/bralne besedilu/ * Navodila uéencem.

izku$nje. uénem o Diferenciacijski ukrepi — spodbujanje,
o Ugitelj pregleda dosezke, realizacijo ciljev. sklopu. podpora, pomo¢ posameznim uéencem.
¢ Analiza celotnega uénega procesa. ¢ Povezava dejavnosti s cilji in kriteriji.

RAZV0J UCENJA / BRALNE PISMENOSTI

e Ucenci sodelujejo v vseh fazah procesa ob strategijah, s
katerimi se spodbuja ustvarjalnost, samostojnost in razvoj
misljenja in sodelovanja.

e Ucenci so vkljuceni v oblikovanije ciljev in kriterijev svojega dela.

& e Dejavnosti, naloge, metode, viri so diferencirani in ustrezno
10, htevni (so izziv) za vse ucence.
d za ( )
e Poglobljeno ukvarjanje s posameznim besedilom.
o Potreben ustrezen ¢as za poglabljanje in uporabo prebranega.
¢ Vkljuéenost vseh sporazumevalnih dejavnosti: branje,

\R\NFORMACIJA

S
2y
SPI9yYINNNOM

s

Podpora pisanje, govorjenje, pisanja. Ugenje je

ucenja z delom o Ugitelj naértno spremlja delo uéencev glede na cilje in podprioz
knjiznice in podrogja. Njegove takojsnje intervencije so namenjene individualnimi
domacim delom. posameznikom, skupinam ali celotnemu razredu. zadolzitvami.

¢ Individualna formativna povratna informacija je podana
ustno, pisno, vrstnisko ali kot samoocena.

Shema: Model razvoja bralne pismenosti po vertikali.

V projektu OBJEM smo na osnovi teoreti¢nih spoznanj in prakti¢nih izkusenj ter kolegialnega opazovanja pouka
oblikovali didakticni model razvijanja bralne pismenosti. Model sledi razvoju bralne pismenosti, ki vkljuCuje
zmozZnost razumevanja, uporabe in premisleka o besedilu, zato da bi posameznik dosegel svoje osebne in tudi
druzbene cilje, ter se kaze v tem, kako uc¢enec ucinkovito uporablja znanje, kako spremlja lasten napredek ter
kako povezuje in prepleta to znanje na osnovi novih in novih bralnih izkusenj (znanja, spretnosti in stalis¢a).
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Bralna pismenost in razvoj slovenséine kot ucnega jezika

Osnovni cilji modela so:

- razviti bralno zmozZnost v vseh treh dimenzijah (vertikala, podrocja projekta in gradniki),

- razviti model, ki omogoca sistemati¢cno spremljanje in spodbujanje bralne pismenosti pri vseh
ucencih,

- predstaviti moznosti diferenciacije in individualizacije pri pouku,
- izdelati didakti¢ni inStrumentarij, ki omogoc¢a kompetencni pristop v razredih 1. VIO.

Didakti¢ni model temelji na teoriji komunikacijskega modela pouka jezika (Kordigel, 1994; Saksida, 1992) in
spremljanju razvoja bralne pismenosti (ob uposStevanju strategij formativnega spremljanja po Wiliamu).
Zasnovan je kot krozni model (Shematski prikaz modela razvoja bralne pismenosti po vertikali), v katerem se
izmenjuje ve¢ elementov nacrtovanja, izvajanja in vrednotenja ucnega procesa pouka knjizevnosti v 1. VIO. V
didakti¢ni model smo vkljucili Sest elementov.

- Nacrtovanje v okviru bralne pismenosti

Cilj umestitve tega elementa v model je postaviti razvijanje bralne pismenosti pri pouku v Sirsi kontekst — v
kompetencni pristop, kjer spremljamo razvoj znanja, spretnosti/vescine, odnos/stalis¢a (lviek, 2008; Kordigel,
2008). V ta element spada tudi povezava nacrtovanja z u¢nim nacrtom, ki je zasnovan na razvoju zmoznosti.
Ucitelj ob nacrtovanju razmislja o tem, kako bo gradil kompetencno naravnan pouk ob upostevanju razvojne
stopnje u€encev in njihovih bralnih izkusenj. V grobem se tudi Ze kazejo podro¢ja znanja, spretnosti in vescin pa
tudi kriteriji uspesnosti.

- Uc¢ni cilji — nacrtovani dosezki, podrocja spremljanja, kriteriji uspesnosti

Naslednji korak je dolocitev ciljev (izobrazevalnih, procesnih, vzgojnih) in izbira besedila, ki bo omogocilo
uresnicitev ciljev. Ta del zahteva uditeljevo strokovno pripravo dejavnosti za dosego ciljev in izbiro metod
(Saksida, 2001).

- Nove (ucne) bralne izkusnje, dogodki

Ucitelj dolo¢i ucinkovite strategije za delo z uéenci. Klju¢no je nacrtovanje povezave med cilji in strategijami ter
dejavnostmi. Ob razmisljanju o ciljih, metodah in dejavnostih nacrtuje tudi diferenciacijske in individualizacijske
ukrepe (Saksida, 1997; Tomilson, 1999; Nolimal, 2004; Heacox, 2012). Vodilo naj bo tudi motiviranost in
interesi ucencev ter ustvarjanje spodbudnega bralnega ucnega okolja. Ob nacrtovanju ciljev se oblikujejo
podroc¢ja spremljanja, ki bodo v izvajanju naslednjega elementa vodilo za spremljanje, podporo, spodbujanje
posameznega ucenca.

- Razvoj ucenja

Ucenci sodelujejo v vseh fazah pouka z uporabo razli¢nih strategij, ki spodbujajo njihovo odzivanje na prebrano,
razumevanje prebranega, doZivetje, ustvarjalnost, samostojnost, razvoj misljenja in vescine sodelovanja ter
metaznanja. Ucenci so vkljuceni v oblikovanje ciljev in kriterijev svojega dela. Dejavnosti, naloge, metode, viri
so diferencirani in ustrezno zahtevni (so izziv) za vse ucence. Ob posameznih besedilih uditelj sledi nacelu, da
je pomembno ukvarjanje s posameznim besedilom, ki omogoca globinsko razumevanje in ne le povrsinskega
branja mnogih besedil. To terja tudi Casovno nacrtovanje procesa. Element razvoja ucenja vkljuCuje vse
sporazumevalne dejavnosti: branje, pisanje, govorjenje, poslusanje. Ucitelj nacrtno spremlja delo ucencev glede
na cilje in podrodja, ki jih je v prejsnjih fazah nacrtoval. Med ukvarjanjem z besedilom ucitelj izvaja prilagoditve,
namenjene posameznikom, skupinam ali celotnemu razredu, s tem je povezana tudi individualna formativna
povratna informacija, ki je lahko podana ustno, pisno, vrstnisko ali kot samoocena. Potreben je tudi razmislek o
individualnih potrebah ucencey, in sicer v vseh fazah pouka.

- Sprotno spremljanje in preverjanje

Peti element je sprotno spremljanje in preverjanje, ki pomeni vkljucitev ucencev v reflektiranje v obliki
vrstniskega vrednotenja ali samovrednotenja. Vkljucuje tudi uciteljevo povratno informacijo in nacrt za nadaljnje
ucenje —nove bralne dogodke. U¢itelj pregleda dosezke ucencev in realizacijo ciljev ter analizira proces. Nujnost
vkljucitve sprotnega spremljanja v didakti¢ni model nakazuje tudi E. De Corte (2013), ki je dokazal, da je za
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uspesen razvoj kompetenc ucenja treba poleg nacrtovanja posameznih vidikov kompetence kot rezultata uéenja
ter ucnih procesov nacrtovati tudi metode za vrednotenije.

- Zakljucek u€nega kroga z vrednotenjem in refleksijo

Da bi povezali nacrtovanje z vrednotenjem, smo zadnji element namenili reviziji celotnega procesa in hkrati
konénemu preverjanju in ocenjevanju znanja, ki mora biti posledica procesa ucenja. S tem smo sledili modelu
razvoja kompetence, ki ga predlaga Marenti¢ PoZarnik (2006), saj smo kakovosten pouk gradili z namernim in
sistemati¢nim nacrtovanjem, upostevali motivacijo in interese ucenceyv, sprotno spremljanje s podporo ucitelja
ter nacrtovali t. i. notranje ocenjevanje.

UresniCevanje namena didakticnega modela z izhodisci, ki smo jih prikazali v shemi »Didakticna izhodisca
modela razvijanja bralne pismenosti«, se kaze na naslednje nacine:

Jasnost didakticnih
korakov

Osredinjenost na
otroka/ucenca oz.
aktivno vkljucenost

Sistematicnost in
intencionalnost

Konstruktivizem in
socialni konstruktivizem

Medpredmetnost in
kroskurikularnost

Smiselno in u¢inkovito
vkljuc¢evanje sodobnih
tehnologij

vertikalna povezanost,

formativno spremljanje,

predmetna didaktika,

cilina usmerjenost dejavnosti otrok/uc¢encev/dijakov).

elementi formativnega spremljanja: upostevanje in aktiviranje
predznanja, sonacrtovanje, povratna informacija, vrstnisko
sodelovanje, zbiranje in presojanje dokazov, samovrednotenje.

dejavnosti otrok/ucencev/dijakov so ciljno usmerjene (vzvratno
nacrtovanje).

otroci/ucenci/dijaki kot aktivni usmerjevalci u¢nega procesa (njihov
glas, ideje, izbira, soustvarjanje ucnega okolja).

razvijanje ciljev bralne pismenosti se dogaja v medpredmetnih
smiselnih in Zivljenjskih ucnih situacijah, kar ustvarjamo z izbiro besedil,
upostevanjem predlogov ucencev in aktualnega dogajanja v druzbi).

smiselno in ucinkovito vklju¢evanje sodobnih tehnologij — nacrtno
vkljuevanje DT v vseh fazah u¢nega procesa za krepitev ciljev bralne
pismenosti in drugih vescin.

S pripravo in preizkusanjem didakti¢cnega modela smo:

uresnicili cilj in nasli odgovore na vprasanja, KAJ, KAKO, CEMU razvijati bralno pismenost,

- ponudili sistematicen in prenosljiv nacin nacrtovanja ciljev, vsebin in metod za doseganije ciljev bralne
pismenosti,

- pripravili model, ki omogoca, da sta iz njega razvidni teoreti¢na osnova in prakti¢na izvedba;
- zelementi povezali celotno izobrazevalno vertikalo,

- prikazali povezave med posameznimi elementi,

- zagotovili prenosljivost in trajnost modela,

- ustvarili podlago za inovativna u¢na okolja, ki spodbujajo razvoj bralne pismenosti.

V nadaljevanju so prikazani Stirje primeri naértovanja in izvedbe didakti¢nih pristopov za razvijanje bralne
pismenosti. V zapisih so prikazani elementi modela razvijanja bralne pismenosti.
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5.1 Konkretizacija modela - primeri didakticnih pristopov

5.1.1 PREDSOLSKA VZGOJA Polona Strukel|

Zapis didakti¢nega pristopa za spodbujanje govora in zgodnje pismenosti

Vrtec pri OS Dusana Muniha Most na So¢i Vzgojiteljica: Polona Strukelj

Prioritetno podrocje v projektu OBJEM: Razvoj bralne pismenosti in slovenscine Starostna skupina otrok: 3-4 leta

Druga podrocja poleg prioritetnega v projektu OBJEM: Vloga knjiznice Stevilo otrok v skupini: 19

Naslov tematskega sklopa: Pis¢ancek Pik Trajanje tematskega sklopa: 2 tedna

I. TEMATSKI SKLOP: PISCANCEK PIK

Izhodisce*

V vrtcu nas enkrat mesecno obisce potujoca knjiznica in za otroke je posebno doZivetje, ko si v avtobusu — knjiznici ogledujejo in izbirajo knjige po svoji Zelji. Med tistimi, ki so jih pritegnile in smo
si jih sposodili, je bila tudi slikanica Pis¢ancek Pik (napisal in ilustriral Marjan Mancek). Njena vsebina je za razvojno stopnjo otrok aktualna in dozivljajsko blizu, saj se nahajajo v t. i. obCutljivem
obdobju govornega, socialno-Custvenega, gibalnega in miselnega razvoja. Zgodba govori o piscancku, ki se izleZe iz jajca, pokuka v svet in gre iskat svojo mamo, pri tem pa sreCuje osebe, ki
poosebljajo njegova Custva: Strah, Jezo, Zalost in Veselje. Otroci so se poistovetili s knjizevno osebo, pritegnili so jih tudi hudomusni dialogi, izvirne simbolne ilustracije in sre¢en konec.

Namen tematskega sklopa®

Namen sklopa je omogociti spodbudno uéno okolje za celostno ucenje in poglobljeno doZivljanje literarne slikanice, sproti pa smiselno uresnicevati gradnike zgodnje pismenosti. Otroci bodo
vstopali v svet pismenosti tako, da se bodo s pravljico srecevali preko slikanice, kamiSibaja in skupnega branja ter se ob njej izrazali na razne nacine: jezikovno in nejezikovno (geste in mimika,
likovno, gibalno in glasbeno izrazanje). Pogovarjali se bodo o doZivetjih in ¢ustvenih stanjih oseb, ki nastopajo v pravljici, ter o svojih podobnih izkusnjah. Opisovali bodo slike, bogatili besedisce in
pravljicno zgodbo pripovedovali ob podpori vzgojitelja in vrstnikov ter ob pomoci slikovnih spodbud, pravljicne kocke ter socialne, gibalne in didakticne igre.

4 Zakaj ste se odlocili za temo, v ¢em ste izhajali iz otrok oz. iz ugotovitev spremljanja ...
5 Katere vescine bodo otroci pridobivali, kaj naj bi spoznavali, dozivljali ...
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Gradniki zgodnje pismenosti: govor, besedis¢e, motiviranost za branje, razumevanje besedila, razumevanje koncepta tiska, odziv na besedilo in tvorjenje besedila

Povezave med podrocji dejavnosti po Kurikulu za vrtce: jezik, umetnost, druzba, gibanje

Globalni cilji:

JEZIK: posluSanje, razumevanje in dozivljanje jezika; spodbujanje jezikovne zmoznosti: artikulacija, besedisce, besedilo, sporazumevanje — dialog.
UMETNOST: dozivljanje, spoznavanje in uzivanje v umetnosti; razvijanje ustvarjalnosti.

Cilji dejavnosti:

Otrok v vsakdanijih situacijah razvija govorne in jezikovne zmoZnosti: razvija besedisce, zmoznost poslusanja, pogovarjanja, opisovanja, pripovedovanja.
Ob pravljici razvija zmoznost domisljijske rabe jezika ter miselnega in Custvenega sodelovanja v literarnem svetu.

Dozivlja in razume knjizevno dogajanje, se poistoveti s knjizevno osebo, razvija domisljijo.

Poimenuje knjizevne osebe, opisuje dogodke/situacije, razume povezavo in pojme prej—potem, vzrok—posledica ter izraze za Custvena stanja.

Ob pravljici se govorno, likovno, glasbeno in gibalno izraza: uprizarja lutkovno igro, zgodbo pripoveduje ob slikanici/ aplikatih in si zamislja nadaljevanje.
Razvija sposobnost rabe jezika v medosebnih odnosih in pri oblikovanju predpojmovnih struktur (Stevilo, prostor, ¢as ...).

Razvija orientacijo v prostoru in na povrsini lista.

V igri poimenuje stvari na sliki, primerja dolge in kratke besede.

Priprava spodbudnega ucnega okolja:

knjizni koti¢ek: leposlovne slikanice, informativne slikanice/ enciklopedije;

likovni koticek: material za likovno ustvarjanje, barvice, vos¢enke, flomastri, ogledala;

lutkovni koticek: lutke — liki iz pravljice, improvizirani namizni oder — kamisibaj;

koti¢ek PISEMO—RISEMO: plakati, slike z napisi, simbolni prikaz ¢ustev (npr. slika veselega obraza za VESELIE), papir, svin¢niki, lepilo, barvice;
didakti¢ni koti¢ek: pravlji¢ne kocke, sestavljanke, didakti¢na igra ISCEMO RAZLIKE IN PODOBNOSTI, didakti¢na igra CUSTVA, senzomotoric¢ne igre.

Didakticni pristopi: celostno ucenje, skupno branje, pogovor, igra z lutko, jezikovna igra, socialna igra, glasbeno-gibalna igra, likovno ustvarjanje, pantonima.

Viri in literatura za vzgojitelja:

Bahovec, Eva D., Kranijc, S. idr. (1999). Kurikulum za vrtce. Ministrstvo za Solstvo in Sport : Zavod RS za Solstvo.
Gradniki bralne pismenosti. Delovno gradivo v projektu OBJEM (2018-20). Zavod RS za Solstvo.

Holcar Brunauer A., idr. (2016). Formativno spremljanje v podporo ucenju. Zavod RS za Solstvo.

Sivec, M. (2015). Delovno gradivo v projektu Porajajoca se pismenost. Zavod RS za Solstvo.

Viri in literatura za otroke:
Mancek, M. (2013). Piscancek Pik, Zajcek Uh, Mucek Mjav. Zalozba Buca.
Burnie, D. (2010). /lustrirana enciklopedija Zivali. U¢ila.
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Il. IZVAJANJE TEMATSKEGA SKLOPA

POTEK DEJAVNOSTI

ELEMENTI FORMATIVNEGA SPREMLJANJA

DOKAZI PROCESA UCENJA

(ODZIVI IN DOSEZKI OTROK)
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1. SRECANJE S PRAVLJICO
a) Uvod z motivacijo: kamiSibaj

Skupaj pripravimo stole in namizni oder — prostor za namizno
gledalis¢e kamisibaj. Ko napovem kamisibaj, je to za otroke
velika motivacija, saj so Ze navajeni, da bo na vrsti zanimiva
pravljica. Ko so po trkanju palicic pripravljeni na poslusanje in
gledanje, predstavim naslov in avtorja: Piscancek Pik. Napisal
in ilustriral Marjan Mancek.

b) Poslusanje in dozivljanje pravljice

Ob nizanju slik na kamisibaju interpretativno pripovedujem
pravljico. Pazim na ustrezen tempo, poudarke in intonacijo
(zacetek in konec zgodbe, posamezne dogajalne slike, dialo-
gi). Na koncu sledi aplavz poslusalcev in minuta za Custveni
premor.

Vprasanja po ¢ustvenem premoru:
e Kaj ti je bilo v pravljici najbolj vsec?
e Zakaj ti je bilo to najbolj vsec?

o Se druga podvprasanja glede na izjave otrok.

AKTIVNA VKLJUCENOST, MEDVRSTNISKO UCENJE

Otroci sodelujejo pri pripravi prostora in namiznega odra.
Ob trkanju palicic se umirijo ter pripravijo na spremljanje na
poslusanje in gledanje pravljice preko kamisibaja.

AKTIVNA VKLJUCENOST, DOKUMENTIRANJE
Otroci so zgodbo zbrano poslusali od zacetka do konca.

Sodelavka je dogajanje snemala s kamero. Videoposnetek do-
kazuje zatopljenost otrok pri pozornem gledanju in poslusa-
nju. Na koncu so vsi spontano zaploskali.

Izjave otrok zrcalijo njihovo razumevanje knjizevnega dogajanja
in knjizevne teme. Poistovetili so se z glavno knjizevno osebo,
Pis¢anckom Pikom, in vSec jim je bil srecen konec zgodbe.

Proces ucenja v okviru tematskega sklopa sproti dokumentira-
mo s posnetki / fotografijami / zapisi izjav otrok/ zapisi pogovo-
rov z otroki / izdelki otrok / anekdotskimi zapisi ipd.

Slika 1: Kamisibaj
IZJAVE OTROK
Vzg.: Kaj vam je bilo v zgodbi vsec?
T.: Meni je blo vsec, ko je Piscancek Pik srecal Veselje Haha.
Vzg.: Zakaj ti je bil ta dogodek vsec?

T.: Zato, kr se je Veselje smejalo, ko ga je piscancek Pik poZgeckal
Z nogo.

M.: Tudi meni je bilo vsec Veselje, ker se je smejalo.

A.: Meni je bilo vsec, ko je Pik srecal mamo in je Su domov.



POTEK DEJAVNOSTI

ELEMENTI FORMATIVNEGA SPREMLJANJA

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

DOKAZI PROCESA UCENJA

(ODZIVI IN DOSEZKI OTROK)

2. LIKOVNO USTVARJANJE OB PRAVLIICI

Povabim jih k likovni dejavnosti in napovem, da bodo slikali
prizor ali lik iz pravljice po lastni izbiri. V likovhem koticku
si izberejo material: risalne liste, Copice, tempera barve,
posodice za vodo.

Vsakega otroka spodbujam, da se ob svoji koncani sliki tudi
govorno izraza. Ko se barve posusijo, nalepimo izdelke otrok
na steno v visini njihovih oci, da jih bodo v naslednjih dneh
opazovali in komentirali.

3. POGOVOR O VSEBINI PRAVLIICE

Sedimo na blazini, pokazem naslovnico slikanice Pis¢ancek Pik
in jih povabim k pogovoru. Predpripravljena imam vprasanja,
ki pa jih prilagajam glede na odzive otrok, npr.:

Se spomnite, kako se zacne pravljica?

Kdo je zjutraj zbudil Pis¢ancka Pika?

Kaj je napravil Pik, ko se je zbudil?

Koga je iskal in kam je sel?

Kako se je pocutil Pik, ko ni nasel mame?

Koga vse je srecal, ko je iskal mamo?

Kako se je Pik pocutil na koncu in zakaj?

Kaj mislite, kdaj je bil Pik najbolj: prestrasen /Zalosten /jezen /
vesel?

Ali bi Zeleli kaj vprasati Pika?

Na koncu pogovora jih spodbudim, da govorijo o svojih
podobnih izkusnjah: Te je kdaj bilo strah/ esa te je bilo strah?
Si kdaj Zalosten/na? Kaj ti pomaga, da se nato pocutis bolje?
Kdaj pa si najbolj vesel/a?

AKTIVNA VKLJUCENOST, DOKUMENTIRANIJE,
MEDVRSTNISKO UCENJE

Slika 2: Likovno ustvarjanje
DOKUMENTIRANJE, AKTIVNA VKLJUCENOST

Odzivi otrok, ki jih posnamemo v posameznih dejavnostih,
nama s sodelavko sporocajo, kako otroci poslusano pravljico
razumejo in dozivljajo.

Odgovore oz. izjave otrok sproti zapisujemo na plakat, ki
ga nato obesimo v knjiznem koticku, kar je za otroke nova
spodbuda za aktivno vkljucevanje.

Dokazi uéenja so tudi v podporo vzgojitelju, da uresnicuje vecjo
stopnjo individualizacije pri VIZ delu.

DOKAZI PROCESA UCENJA

Videoposnetki dejavnosti, likovni izdelki otrok, zapis izjav otrok
ob njihovih likovnih izdelkih ...

Vzg.: Kako je bilo slikati z barvami?

T.: Sem narisala ..., kako se Ze klice? Aja, Veselje Haha in
piscancka Pika!

Vzg.: Kako to, da si se odlocila naslikati ravno Veselje Haha?

T.: Ker se smeji in je vesela. Poglej, kaksna usta ima!
(Se nasmeji in pokaze s prstom.)

ZAPIS POGOVORA V SKUPINI

Vzg.: Koga je potem srecal Pik?

E.: Jezo Grr.

Vzg.: Zakaj pa je bila jezna?

E.: Ker jo je ugriznu v nogo.

Vzg.: Bi bila tudi ti jezna, Ce bi te kdo ugriznil v nogo?

E.: Ja. Ne, Zalostna bi bila.

Vzg.: Koga pa je Pik srecal potem?

A.: Srecal je Zalost Joj. Je bila Zalostna, ker jo je Pik ugriznil v nogo.
Vzg.: Ali si tudi ti kdaj Zalostna?

A.: Ja, ko me nekdo uscipne ali se sama udarim ali sama padem.
Vzg.: Res, takrat si Zalostna?

A.: Ja. In potem jokam.

Vzg.: Kaj bi vi Zeleli vprasati Pika?

0.: Ce bo prisel k nam na obisk.
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POTEK DEJAVNOSTI

ELEMENTI FORMATIVNEGA SPREMLJANJA

DOKAZI PROCESA UCENJA

(ODZIVI IN DOSEZKI OTROK)

4. PRIPOVEDOVANIJE OB SLIKAH IN DOMISLIIJSKO
NADALJEVANJE ZGODBE

Naslednji dan se usedemo na tla v obliki kroga. Otrokom
pokaZzem mapo z ilustracijami pravljice in jih povabim k
pripovedovanju ob slikah. Posebej pazim, da se zvrstijo vsi
otroci, ki to Zelijo. Glede na individualne interese in zmoznosti
jih spodbujam h govornim odzivom (z vprasanji in povratnimi
informacijami).

Na koncu jih povabim k razmisljanju, kako bi se lahko zgodba
nadaljevala: Na koncu sta se Piscancek Pik in njegova mama
nasla in objela. Kam pa sta sla potem?

Plastificirane ilustracije zgodbe iz slikanice pospravimo v
koti¢ek. V naslednjih dneh se bodo otroci vracali k slikam,
jih opisovali ali se z njimi igrali tako, da jih bodo postavljali v
dogajalno zaporedje in ob tem pripovedovali zgodbo.

5. UPRIZARJANIJE - IGRA Z LUTKAMI

Otroke povabim v lutkovni koticek, kjer jih ob improviziranem
lutkovnem odru ¢akajo lutke — liki iz pravljice Pis¢ancek Pik. V
koti¢ku se bodo izmenjevali po skupinah.

Vigri z lutkami uprizarjajo pravljicno zgodbo in jo nadgrajuje-
jo. Stopajo v interakcije z vrstniki, se pogovarjajo med seboj
in igrajo z lutkami. Obnavljajo/ si izmisljajo dialoge med knji-
Zevnimi osebami, obnavljajo zgodbo, se vzivljajo v vloge knji-
Zevnih likov, podozivljajo njihova in svoja Custva in obcutke, si
izmisljajo svoje dialoge in nadaljevanje zgodbe ...

Otroci se vracajo v lutkovni koticek tudi v naslednjih dneh.
Predvsem v ¢asu spontane igre uprizarjajo igro z lutkami (po
svoji Zelji, v majhnih skupinah).

DOKUMENTIRANJE, AKTIVNA VKLJUCENOST

Sodelavka dejavnost posname s kamero. Videoposnetek nam
pove, kako posamezni otroci pravljico doZivljajo in razumejo,
saj prikazuje njihove odzive in njihovo vkljucevanje v skupno
pripovedovanje.

Izjave otrok tudi sproti zapisujemo na plakat, ki ga nato
obesimo v koticek. To je otrokom zelo vsec in se v naslednjih
dneh ponosno vracajo k tem zapisom.

Vloga dokazov procesa ucéenja:
- otrokom so spodbuda za nadaljnje aktivno vkljucevanje,
- ucenje naredijo vidno in si jih lahko ogledajo tudi starsi,

- vzgojitelju so izhodiS¢e za novo nacrtovanje ter za nudenje
potrebne podpore posameznim otrokom oz. vecje stopnje
individualizacije.

AKTIVNA VKLJUCENOST, MEDVRSTNISKO UCENJE,
(SAMO)VREDNOTENJE

V igri pridobivajo vescine sodelovanja, saj je uspeh skupine
odvisen od prispevka vsakega posameznika.

V igri se vzivljajo v knjizevne like, stopajo v ustvarjalne interak-
cije med njimi, poslusajo in dopolnjujejo drug drugega.

Ob ustvarjalnem govornem nastopanju in igri z lutkami v
majhnih skupinah otroci doZivljajo uspeh, krepijo samozavest

.....

s tem pozitivno samopodobo.

Slika 3: Pripovedovanje ob slikah

Vzg.: Kaj mislite, kaj se je zgodilo potem, ko je Pik nasel mamo?
N.: Vsi skupaj bodo odsli v hiso.

A.: In bodo pripravili zajtrk! (Odlo¢no.)

E.: Ja, bodo jedli kruh.

N.: Pa Se nutelo namazano gor!

T.: Tudi jaz sem jedu kruh in nutelo za zajtrk ...

E.: In ko bodo pojedli, se bodo sliigrat ...

DOKAZI PROCESA UCENJA

Videoposnetek lutkovne igre, zapisi dialogov med otroki/
knjizevnimi liki, anekdotski zapisi.

Slika 4: lgra z lutkami

Otroci so izrazili Zeljo, da bi se igrali lutkovno igro tudi v
naslednjih dneh.



POTEK DEJAVNOSTI

ELEMENTI FORMATIVNEGA SPREMLJANJA

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

DOKAZI PROCESA UCENJA

(ODZIVI IN DOSEZKI OTROK)

6. JEZIKOVNE IGRE
a) Pravlji¢na kocka

Skupino otrok povabim v knjizni koticek, kjer jim predstavim
pravljicno kocko. Na vsaki od Sestih ploskev kocke je
prilepljena druga ilustracija iz pravljice Pis¢ancek Pik. Pravilo
igre je, da otrok, ki je na vrsti, vrze kocko, nakar opise situacijo
iz pravljice, ki jo prikazuje slika na zgornji strani kocke.

Vsakega otroka podprem s povratno informacijo in po potrebi
s podpornimi vprasanji oz. usmeritvami.

b) Urejanje slik po dogajalnem zaporedju

V koticku so ilustracije knjizevnih oseb iz pravljice. Otroci jih
urejajo po dogajalnem zaporedju zgodbe o Pis¢ancku Piku.
Spodbujam jih s podvprasanji, pohvalo, povratno informacijo.

K slikam v koticku se bodo veckrat vracali v ¢asu spontane igre
Se v prihodnjih dneh.

AKTIVNA VKLJUCENOST, MEDVRSTNISKO UCENJE,
DOKUMENTIRANJE, (SAMO)VREDNOTENIJE

V igri krepijo zmoznost samoregulacije, pozornega poslusanja
in sodelovanja z vrstniki. Stopajo v interakcije z odraslimi in
vrstniki. Govorno nastopajo pred vzgojiteljem in vrstniki v
majhni skupini. in uspesno opravljeni nalogi dozivljajo uspeh in
krepijo pozitivno samopodobo.

Posameznega otroka pohvalimo, ko uspesno konca nalogo, kar
pozitivno vpliva na njegovo samopodobo.

AKTIVNA VKLJUCENOST

Otroci postavljajo slike v zaporedje dogajanja in sodelujejo pri
pripovedovanju pravljice.

DOKUMENTIRANIJE

Na osnovi sistematicnega spremljanja posameznega otroka
(njegovo vkljuevanje v dejavnosti in napredek v govoru),
lahko Iazje in bolj premisljeno nacrtujemo cilje in dejavnosti v
obmocju bliznjega razvoja.

DOKAZI PROCESA UCENJA

Slika 5: Pravljicna kocka

Decek T. pripoveduje ob pravljicni kocki:

Tuki sta se piscancek Pik in mama srecala. Pa Se Veselje Haha
je bilo z njima. So bli vsi veseli, k so skupaj. Pole so sli pa na
zajtrk.

Slika 6: Urejanje slik po dogajalnem zaporediju
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POTEK DEJAVNOSTI

ELEMENTI FORMATIVNEGA SPREMLJANJA

DOKAZI PROCESA UCENJA

(ODZIVI IN DOSEZKI OTROK)
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c) Pantomima ter igra dolgih in kratkih besed

V didakti¢nem koticku se nahajajo slike knjizevnih likov iz pra-
vljice (Koklja, Pik, Strah, Veselje, Zalost, Jeza). Navodilo igre
je, da otroci izvlecejo iz Skatle vsak po eno sliko in prikazejo
vsebino z mimiko in gestami. Ostali otroci opazujejo in uga-
njujejo.

Ko imajo otroci vsak svojo sliko pred seboj, jih povabim, naj
dobro opazujejo besedo, ki je zapisana poleg slike.

Besede primerjamo glede na Stevilo ¢rk in jih poimenujemo
kot dolge in kratke besede.

Otroci si pomagajo s prsti in Stejejo ¢rke v besedi. S pozitivno
povratno informacijo jih spodbujam k opazovanju, primerja-
nju in poimenovanju. Igra traja toliko ¢asa, dokler otroci uzi-
Vajo v njej.

7. GLASBENO-RAJALNA IGRA

Za zakljucek tematskega sklopa zapojemo in zapleSemo rajal-
no pesem Ko si srecen, z dlanjo udari v dlan ... Besedilo pesmi
in spremljajoce geste nadgradimo tako, da uprizarjamo razne
obcutke in Custva, ki jih je v pravljici dozivljal Pis¢ancek Pik.

Otrokom ponazorim primer, nato jih povabim, da se sami
predlagajo verz za nadgradnjo pesmi, prav tako tudi sprem-
ljajoce gibe.

DOKUMENTIRANIJE

Spremljanje otrokovega nacina razmisljanja, zmoznosti pripo-
vedovanja in sodelovanja z drugimi otroki ... je v pomoc vzgo-
jitelju pri nadaljnjem nacrtovanju dejavnosti in nudenju ustre-
zne podpore posameznim otrokom.

(SAMO)VREDNOTENJE

Otrok ob dozivljanju uspeha ter ob pozitivnih povratnih infor-
macijah vzgojitelja in vrstnikov krepi svojo samopodobo.

Slika 7: Igra dolgih in kratkih besed

AKTIVNA VKLJUCENOST

Med rajanjem in prepevanjem pesmi izrazajo sproscenost in
veselje. Pesem prilagajamo tako, da verbalno in neverbalno
uprizarjamo $e razna druga Custva in obcutke.

ODZIV NA BESEDILO IN TVORJENJE BESEDILA

Ob zgledu vzgojitelja posamezni otrok predlaga neko Custvo
iz pravljice ali obcutek iz vsakdanjega Zivljenja, ki ga bomo ube-
sedili in zapeli ter ponazorili z mimiko in gestami.

DOKAZI PROCESA UCENJA

Zapis pogovora v skupini

Vzg.: E., ti imas besedo VESELJE. Lahko prestejes, koliko ¢rk ima?
E.: En, dva, tri, Stiri, pet, Sest, sedem.

Vzg.: Sedem Crk. Je to dolga beseda?

E.: Ja.

Vzg.: Bravo, E., da si to ugotovil.

Vzg.: T, ti pa imas besedo PIK. Je to dolga ali kratka beseda?
T.: Klatka.

Vzg.: Koliko ¢rk ima?

T.: (Presteje in mi pokaZe tri prste.)

Vzg.: Bravo, T, res ima beseda PIK samo tri Crke.

Vzg.: Kdo od vaju pa ima krajso besedo?

T.in E.: Pik. Ta je krajsa.

Izjava deklice

M.: Oj Polona, in ... potem ko sta se mama in Pik nasla, sta tudi
pela in plesala.

Skupni predlogi za nadgradnjo besedila pesmi:

Ko zaspani smo — mi zehamo tako ... (zehamo),

ko smo Zalostni — mi jokamo tako ... (wee wee),

ko veseli smo — se smejemo tako ... (ha ha ha),

ko utrujeni smo — pocasi hodimo ... (stopicamo),

in ko se zacudimo, vzkliknemo UAU! ... (Siroko odpremo oci).



111) SPONTANA IGRA V OKVIRU TEMATSKEGA SKLOPA

Zapis pogovora med prosto igro

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

Pogovor 1

Z: Poglej, jaz sem Ze koncala. Sm nardila Veselje, k mi je
najbolj vsec.

T: Jaz pa Jezo. Sem vzela kamencke, da jih dam gor. Lej, tuki
moram se koncat.

Z: Jaz pa plastelin. Mi je fajn, ker je bol mehak.

Slika 8: Simboli za Custva

Pogovor 2

Pridruzim se skupini otrok v knjiznem koticku. Na policah
imajo na voljo informativne in leposlovne slikanice, na steni v
visini njihovih oci so nalepljene slike Zivali.

Vzg.: Kaj je to? (Pokazem na simbolno sliko na steni.)

E.: Jajce.

Vzg.: Kaj se lahko izvali iz njega?

A.: Pis¢ancek Pik. (Poisce slikanico in pokaZze enako ilustracijo,
kot je tista na steni).

Vzg.: Bravo, A.! Res, v tej pravljici se je iz jajca izvalil piscancek
Pik. Kaj mislite, kaj pa se Se lahko izvali iz jajca?

F.: Orel!

Vzg.: Res je, tudi orel se izvali iz jajca ...

E.: Pa kaca tudi!

Vzg.: Tudi kaca se izvali iz jajca — dobra ideja.
T.: (Dvigne roko.) Kuscar tudi!

Vzg.: Tako je, T, dobro razmisljas!

T.: Oj, Polona, pa se dinozaver!

Pogovor 1

Po vodeni dejavnosti senzoricnega zaznavanja so otroci v
naslednjih dneh z veseljem posegali po slikovnih predlogah,
ki nakazujejo simbole za razlitna Custva. Izbirali so material
in ga polagali na zarisane Crte. Ob tej dejavnosti so se otroci
pogovarijali in komentirali, kaj po¢nejo. V zapisu dela pogovora
med deklicama je razvidno, da ubesedujeta svojo izbiro teme
in materiala. To je rezultat predhodnih dejavnosti v okviru
tematskega sklopa, saj uporabljata nove besede v novi situaciji
in hkrati vrednotita nastajanje lastnega likovnega izdelka.

Pogovor 2

Otroke spodbujam, da se vkljucijo v pogovor. Njihovi odzivi mi
povedo, kaj Ze vedo, kako razmisljajo, kaj jih zanima —to uposte-
vam pri nacrtovanju novega vsebinskega sklopa. Izkusnja med-
vrstniskega ucenja ter upostevanja interesov in mocnih podro-
¢ij posameznika prispeva k temu, da se postopoma vsi otroci
aktivno vkljucijo v dejavnosti. Zato se bomo v nekem drugem
sklopu posvetili tudi informativnim slikanicam o Zivalih.
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Zapis pogovora med prosto igro

Pogovor 3

Vzg.: Kaj mislite, kaksen je bil PisCancek Pik?
T.: Rumen.

F.: Rdec.

Vzg.: Kaj je imel rdece?

F.: Kljun. No, oranZen je bil.

T.: Pa majhen je bil tudi.

Vzg.: Kako ves, da je bil majhen?

T.: Ker sem ga vidu na sliki.

B.: Lej, tak micken je bil. (PokaZe z roko.)
Vzg.: Kdo pa je zjutraj zbudil Piscancka Pika?
T.: Soncek.

Vzg.: Kako ga je zbudil?

T.: Tko, da je potrkal na lupino. (Trikrat potrka ob tla.)
Vzg.: Koga je iskal Piscancek Pik?

F.: Mamo je iskal.

Vzg.: Kaj mislite, kako se je PisCancek Pik pocutil, ko je Sel iskat
mamo?

Otroci: Slabo.
Vzg.: Zakaj se je pocutil slabo?
M.: Ker ni videl svoje mame.

Vzg.: Kaj mislite, kako se je pa pocutil potem, ko je nasel svojo
mamo?

M.: Veselo.
T.: Dobro se je pocutil.
F.: Vesel je bil, ja.

Vzg.: Res je, bil je vesel in pocutil se je dobro. Ali mi lahko
poveste, kdaj pa ste vi veseli?

M.: Ko mi mama da piskot.
F.: Ko mi mama skuha kakav.
B.: Ko me tata pelje v trgovino po igrace.

Vzg.: V pravijici je pis¢ancek Pik srecal tudi Zalost. Ste tudi vi
kdaj Zalostni?

F.: Ko me mama ujezi, zlo zlo hudo.

Vzg.: A tako? Mi lahko poveste, ali se tudi Cesa bojite? Vas je
kdaj strah?

T.: Ja, ko ropota deZ.

Vzg.: Pa vaju, G. in B., vaju je kdaj strah?
G: Nocne sove je mene strah.

B: Ko pride volk.

Vzg.: Pa si Ze srecal kdaj volka?

B.: Ne, ga nism Se srecal.

Komentar

Med jutranjim zbiranjem, ko se otroci igrajo s ponujenimi
materiali ali prosto igro, je tudi vec priloznosti za pogovore
s posameznim otrokom ali manjSo skupino otrok. V casu
jutranje igre je bilo prisotnih pet otrok, deklica in decek sta se
priblizala slikam na steni igralnice in jih komentirala.

Izkoristila sem situacijo za pogovor z njimi, da preverim, kako
se jih je dotaknila slikanica, ob kateri smo se zadnja dva tedna
veliko pogovarjali in igrali.

Njihovi odgovori kazejo:

- kako so razumeli vsebino pravljice in tudi knjizevno temo,

- da so se poistovetili s knjizevno osebo in se vzivljali vanjo,

- da so pridobili in tudi uporabljajo novo znanje in nove besede,

- kako povezujejo situacije iz pravljice s situacijami iz svojega
vsakdanjega zZivljenja,

- da so se zmozni spontano in smiselno vklju¢evati v pogovor,

- da so zmozni zapomniti si precej podrobnosti iz pravljice ...

Med izvajanjem tematskega sklopa smo veckrat poudarili, da
ima tako kot vsaka pravljica, tudi pravljica o Pis¢ancku Piku
srec¢en konec. Hkrati smo ozavescali, da se tako kot Pis¢ancek
Pik v vsakdanjem Zivljenju vsak dan srecujemo z raznimi Custvi
in da je dobro, ¢e o tem govorimo in se o svojem doZivljanju
pogovarjamo.
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IV) REFLEKSIJA IN EVALVACUA

Odziv otrok na pravljico in ponujene dejavnosti je bil zelo dober. Opazili sva, kako moéno sposobnost dozivljanja in vzivljanja imajo otroci, kar je bilo razvidno z njihove obrazne mimike Ze med prvim
poslusanjem pravljice (ob kamisibaju), ko so se neverbalno izrazali in z mimiko posnemali razlicna Custvena stanja Pis¢ancka Pika.

Otroci so bili pri vodenih dejavnostih aktivni, ucili so se drug od drugega, med seboj sodelovali in se dopolnjevali. Bili so tudi iniciativni in predlagali svoje ideje. Vsak se je lahko izrazal na njemu ljub
nacin — jezikovno izrazanje smo prepletali z nejezikovnimi nacini ustvarjalnega izrazanja. Otroci so zelo uzivali in vztrajali v igri z lutkami in Zeleli, da se ta dejavnost nadaljuje tudi v prihodnjih dneh.
Vsec jim je bilo delo v manjsih skupinah, tako smo dosegli boljSe pocutje in vecjo vkljucenost.

vivy

S pomochnico vzgojiteljice sva se trudili otrokom biti dober govorni model in omogociti otrokom veliko interakcij. Tezisce sklopa je bilo na dejavnostih, kjer je bilo v ospredju poslusanje, govorjenje,
sodelovanje v pogovoru, igrivo opisovanje in spoznavanje novih besed (jeza, zZalost, strah, veselje), tvorjenje povedi (Jezna sem, ko mi nekdo vzame igraco. Strah me je, ko grmi ...), preko raznolikih
in igrivih dejavnosti in strategij so usvajali vescine pripovedovanja.

Poskrbeli sva, da je v oddelku vladala varna, sproscena in spodbudna klima. Najina vloga je bila organizacija varnega in spodbudnega ucnega okolja in skrb za uravnotezen celostni razvoj otrok. To
sva dosegali tudi preko spremljanja pocutja in vkljucenosti otrok ter njihovih odzivov in pobud. Otroke, ki so potrebovali dodatno podporo, sva podpirali s sproséeno in spodbudno komunikacijo.

Malo vec ¢asa nama je vzelo dokumentiranje procesa ucenja. A vlozZeni trud se je obrestoval, saj so posnetki, fotografije, izdelki in zapisi izjav otrok avteni¢ni dokazi o ucenju in napredku otrok,
ki so se izkazali koristni pri (samo)vrednotenju, skupni refleksiji ter na pogovornih urah s starsi. Posameznemu otroku je npr. zapis njegove besede /izjave /zgodbe na plakatu idr. pomenil veliko
motivacijo. StarSem pa so posnetki dejavnosti sporocali, kako se otrok v vrtcu pocuti, kako je vkljucen in napreduje.

Glede na odziv in interes otrok smo poleg omenjenih izvedli tudi druge dejavnosti z ostalih podrocij kurikula (npr. poligon Pisc¢ancek Pik isce mamo, razne senzoricne igre), ki so ponujale moznost
razvoja na vec podrocjih otrokovega razvoja (npr. gibalni razvoj).

Pravljica PiS¢ancek Pik obravnava temo varne navezanosti otroka na mamo in problem, ki ga pravljica resi, je, da Pik na koncu najde mamo. Na poti pis¢ancek Pik naleti na razli¢cna Custva, tako kot
vsi mi, ko se znajdemo v neki situaciji in smo Zalostni, prestraseni, jezni ... Konec pravljice je srecen, kar pozitivno vpliva na otrokov Custveni razvoj (B. Betelheim). Skozi dozZivljanje pravljice se otrok
poistoveti s knjizevnim likom, Pis¢anckom Pikom. Zato sem otroke ob koncu sklopa vprasala:

Vzg.: Kako bi se pocutil/a, ko bi tako kot Pik nasel/a svojo mamo?
E.: Bi bila vesela in bi dala mami objemcek.

J.: Vesel bi bil in bi ji narisal metuljcka.

T.: Bi bil vesel in bi ji dal poljubcek.

Z.: Dobro bi se pocutila. Bi bila vesela.

V. PRI PRENOSU PRIMERA V PRAKSO NAJ BO VZGOJITELJ POZOREN ...

- da izhaja iz interesov in idej otrok in se pri izvajanju dejavnosti fleksibilno odziva na njihove pobude in odzive,

- da skrbi za spro$ceno in pozitivno vzdusje v oddelku, da otroci ¢utijo varnost, sprejetost in toplino,

- da spodbuja tudi manj aktivne otroke, da uposteva razlicne jezikovne zmoznosti otrok in uposteva nacelo individualizacije,

- da v interakcije, pogovor in igro vstopa kot enakovreden partner otrok in jih spodbuja k razmisljanju, izrazanju in postavljanju vprasan;j,

- da omogoca vsakemu otroku dovolj ¢asa in primerja otrokov napredek le z njim samim, ne pa z napredkom drugih otrok,

- da je sam dober govorni zgled in skrbi za spodbudno u¢no okolje, za delo in igro v manjsih skupinah, s ¢imer omogoca visjo vkljucenost posameznega otroka.
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5.1 Konkretizacija modela - primeri didakticnih pristopov

5.1.2 PREDSOLSKA VZGOJA Katja Mahne

Zapis didakti¢nega pristopa za spodbujanje govora in zgodnje pismenosti

Vrtec Anice Cernejeve Celje Vzgojiteljica: Katja Mahne

Prioritetno podrocje v projektu OBJEM: Vloga knjiznice Starostna skupina otrok: 4-6 let

Druga podrocja poleg prioritetnega: Razvoj bralne pismenosti in slovenscine Stevilo otrok v skupini: 21

Naslov tematskega sklopa: Zrcalce Trajanje: 2 tedna, konec septembra—zacetek oktobra

I. TEMATSKI SKLOP: ZRCALCE

Izhodisce®

V septembrskem uvajalnem obdobju smo z otroki pogosto zahajali v gozd, tam opazovali Zivali in spreminjanje narave, bivanje na prostem pa je tudi prispevalo k bolj sprosceni komunikaciji
med otroki in pogovorom o raznih temah. Ko smo nekega dne prispeli do gozdne jase, se mi je ta zdela dobro izhodisce, da jim preberem pravljico Zrcalce, saj se dogaja prav na gozdni
jasi in je dinamicna v komunikaciji med knjiZevnimi liki, ki resujejo prepir. Tudi v vrstniski skupini véasih prihaja do konfliktnih situacij, ko je treba najti skupni jezik (priloZnost za razvijanje
socialno-custvenih vescin). Pravljica je bila otrokom vsec, zato smo nadaljevali s poglobljeno obravnavo, s tem pa smo tudi obeleZili nacionalni mesec skupnega branja.

Namen tematskega sklopa’

Ponuditi otrokom kakovostno slikanico, ki jim je doZivljajsko blizu, ob njej pa raznolike jezikovne, ustvarjalne in druge dejavnosti. Ob pravljicni zgodbi omogociti, da jo bodo doZivljali, se o vsebini
pogovarjali, usvajali zmoZnost pripovedovanja, se ustvarjalno izraZali na razne nacine (lutke, dramatizacija, likovne in glasbeno-gibalne dejavnosti), poglabljali razumevanje vsebine
in sporocilo pravljice ter imeli mozZnost izraZanja svojih misli, idej in obcutij. V okviru tematskega sklopa pridobivati pozitivne bralne izkusnje in sistematicno razvijati gradnike zgodnje
pismenosti.

6 Zakaj ste se odlocili za temo, v ¢em ste izhajali iz otrok oz. iz ugotovitev spremljanja ...
7 Katere vescine bodo otroci pridobivali, kaj naj bi spoznavali, dozivljali ...
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Gradniki zgodnje pismenosti: govor (besedis¢e, dialog, opisovanje, pripovedovanje, dogovarjanje/ pogajanje), razumevanje besedil (literarno besedilo — pravljica), motiviranost za branje, odziv

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

na besedilo in tvorjenje besedil, razumevanje koncepta bralnega gradiva, kriticno misljenje

Globalni cilji in povezava med podrocji dejavnosti po kurikulumu:

JEZIK: Jezik kot objekt igre. Poslusanje, razumevanje in doZivljanje jezika. Razvijanje in spodbujanje govora in jezikovne zmoznosti.

UMETNOST: Razvijanje estetskega zaznavanja in umetniske predstavljivosti. Spodbujanje besedne, dramske, likovne, glasbene ustvarjalnosti.

DRUZBA: Razvijanje sposobnosti za vzpostavljanje in uZivanje v prijateljskih odnosih: re$evanje problemov, pogajanje in dogovarjanje, razumevanje in sprejemanje stalis¢, vedenja in
obcutij drugih, menjava vlog, vljudnost v komunikaciji.

GIBANJE: Omogocanje in spodbujanje gibalne dejavnosti otrok.

Cilji dejavnosti — JEZIK, KNJIZEVNA VZGOJA

Otrok ob knjigi doZivlja ugodje, veselje, zabavo ter pridobiva pozitiven odnos do literature.

obnavlja knjizevno dogajanje.

Knjizevno zgodbo poustvarja na razne nacine: govorno, gibalno, likovno, ob glasbi.

Razvija svojo sporazumevalno zmoznost: vkljuéuje se v dialog in pogovor.

Ob slikanici se otrok uci samostojno pripovedovati: s podporo vzgojitelja in sodelovanjem vrstnikov.

Razvija jezikovno zmoznost v razli¢nih govornih polozajih ob vsakodnevnih dejavnostih in socialnih situacijah.
Razvija predbralne in predpisalne spretnosti in spoznava knjigo kot vir informacij.

Shema dejavnosti otrok v tematskem sklopu (* S cilji in dejavnostmi se povezujejo in prepletajo gradniki bralne pismenosti.)
|. DOZIVLJANJE PRAVLIICE:

na gozdni jasi: prvo poslusanje in gledanje, pogovor po poslusanju in gledanju,
v igralnici: drugo poslusanje in gledanje, pogovor po poslusanju in gledanju.

Il. PODOZIVLIANJE, POUSTVARJANJE, PRIPOVEDOVANJE:

manjse skupine/individualno: skupno branje,

manjse skupine/individualno: obnavljanje zgodbe ob slikanici in aplikatih, urejanje slik v zaporedje,

individualno: likovno ustvarjanje ob motivih iz pravljice, izdelava lutk, izdelava rekvizitov in scene za dramatizacijo,
manjSe skupine: igra z lutkami in priprave na dramatizacijo,

frontalno/manjse skupine: dramatizacija — igra vlog, menjava vlog, ponovitve.

[1l. PRIPOVEDOVANIJE, IGRA VLOG — DRAMATIZACIJA, (SAMO)VREDNOTENIJE:

manj$e skupine/individualno: pripovedovanje zgodbe ob slikanici, urejanje slik v zaporedje, igra z lutkami,
frontalno: dramatizacija, igra vlog, nastop na dvoriscu vrtca za otroke iz drugih skupin,

frontalno: pogovor ob ogledu videoposnetka predstave — (samo)vrednotenje,

manjse skupine: pogovor o koncu zgodbe ter o tem, kako bi oni resili prepir.
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Il. IZVAJANJE TEMATSKEGA SKLOPA

POTEK DEJAVNOSTI

GRADNIKI ZGODNIJE PISMENOSTI

(Otrok jih izkaZe tako, da ...)

FORMATIVNO SPREMLJANJE — DOKAZI PROCESA UCENJA
(Dokumentiranje: npr. fotografija dejavnosti / anekdotski zapis /
zapis pogovora / otrokov izdelek / komentar vzgojitelja ...) ¢
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1. VZGOJITELJEVO INTERPRETATIVNO BRANJE PRAVLIICE
ZRCALCE

a) Otrokom prvi¢ interpretativno preberem pravljico na
gozdnijasi, da povezejo izkusnjo realnega prostora in knjizevni
dogajalni prostor. (Zacetek pravljice: »Na ledini gozdne jase je
leZalo zrcalce ...«)

Po Custvenem premoru jih vprasam o prvih vtisih, kaksna se
jim je zdela pravljica, kaj jim je bilo najbolj vsec ...

Naslednji danvigralnici povabim otroke v krog, kjer jim ponovno
preberem pravljico in sproti kazem ilustracije v slikanici.

Ob napovedi dejavnosti uporabim izraze: naslov, pisatelj,
ilustrator. Po Custvenem premoru sledi pogovor o vsebini.
Imam pripravljena vprasanja:

- Kdo je priskakljal na gozdno jaso? Kaj je nasel? Kdo se
mu je Se pridruZil?

- Zakaj so se Zivali prepirale? V ¢em je bila teZava?

- Kaj pa je naredil medved? Kam je odnesel zrcalce?

2. SKUPNO BRANJE

Zaradi individualizacije in diferenciacije ter vecje aktivne
vkljucenosti otrok izvajam tudi dejavnost t. i. skupnega branja
(med trajanjem tematskega sklopa vsaj po enkrat s posameznim
otrokom 0z. manjSo skupino). Pri tem spremljam interese
otrok in njihove jezikovne zmozZnosti. Otroke spodbujam k
aktivni vlogi pri skupnem branju (pripovedovanju, opisovanju
ilustracij, odgovarjanju na vprasanja ...)

MOTIVIRANOST ZA BRANIJE

Interes za skupno branje, pozitiven odnos do branja — izkaze
tako, da izraza Zeljo po poslusanju in pozorno poslusa zgodbo
od zacetka do konca.

BESEDISCE

Sirjenje in usvajanje besedis¢a izkaze tako, da razume in
uporablja vecino besed iz vsakdanjih situacij. Nove besede:
zrcalce — ogledalo, ledina gozdne jase, posamezni izrazi za
gozdne Zivali (Soja)-

RAZUMEVANIJE BESEDIL

Razumevanje besedila izkaze tako, da po poslusanem in
gledanem besedilu smiselno odgovarja na vprasanja, sam
tvori vprasanja ter se na besedilo smiselno odziva besedno
ali nebesedno.

ODZIV NA BESEDILO IN TVORJENJE BESEDIL

Tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih besedil — izkaze
tako, da o poslusanem pripoveduje s svojimi besedami,
komentira ali nadaljuje zgodbo.

GOVOR

Pri opisovanju ilustracij zaznava in poimenuje podrobnosti,
komentira dogodke in situacije, odnose med osebami. Razume
dogajanje v zgodbi, smiselno odgovarja na vprasanja in sam
postavlja vprasanja. Uporablja nove besede in oblikuje daljSe
povedi po zgledu iz slikanice/literarnega besedila.

Slika 1: Drugo branje/poslusanje pravljice v igralnici.

Zapis pogovora po drugem poslusanju in gledanju

Nekateri otroci so presenetili s komentarji, ki so odrazali
njihovo dobro poslusanje in razumevanje vsebine. Tako smo
Ze v prvem pogovoru skupaj obnovili zgodbo.

VZG.: Kaj menis o zgodbi Zrcalce?

KAJA (5 let): Zanimiva je bla, ker je blo ogledalo. Zajcek je pa
mislil, da je slika. Pa veverica in Soja tud. Pa Se medved. Pol so
se pa kregali zarad tega. In jo je medved pol vzel.

VZG.: A so se Zivali strinjale, da je to njegova slika?
KAJA (5 let): Ne, ni¢ mu niso rekle.
VZG.: Zakaj pa ne?

KAJA (5 let): Ker so se ga ustrasle, ker je vecji od njih. Sam je
blo pa smesno, ker so se kregale, je pa blo ogledalo.

MARIN (4): Kr fajna zgodba je Zrcalce. Mi je bla vsec. Najbolj
medved, ker se je tak dober zasmejal. Pa ker je bil glavni.

V rubriki Formativno spremljanje navedite dokaze procesa ucenja: Kako so se otroci odzivali? Kaj je otrok dosegel / so otroci dosegli ob podpori odraslega/vrstnikov/samostojno? Katere ideje, pobude je/so prispeval/-i? Kako je potekalo

vrednotenje in samovrednotenje? Kaj vas je pri dejavnosti presenetilo? Na kak3ne/katere povratne informacije so se otroci odzivali? Kako ste podpirali otroka, ki je bil trenutno najsibkejsi ¢len v skupini, in kako se je odzival?



POTEK DEJAVNOSTI

GRADNIKI ZGODNJE PISMENOSTI

(Otrok jih izkaZe tako, da ...)

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

FORMATIVNO SPREMLIANJE — DOKAZI PROCESA UCENJA
(Dokumentiranje: npr. fotografija dejavnosti / anekdotski zapis /
zapis pogovora / otrokov izdelek / komentar vzgojitelja ...) ©

3. LIKOVNO USTVARJANJE
Otroke spodbujam z vprasaniji:

Kaj ti je bilo v pravljici najbolj vse¢? Kaj/koga bi rad narisal?
Kako je videti ta Zival, kaksna Zelis, da bi bila na tvoji sliki?

Cilj dejavnosti je verbalno in neverbalno (likovno) izrazanje
o0 vsebini pravljice, poistovetenje s knjizevno osebo (in s tem
globlje razumevanje besedila).

4. IZDELAVA LUTK IN IGRA Z LUTKAMI

Pripravim material (vecji in trsi papir) in spodbudim otroke,
da narisSejo Zivali, ki nastopajo v predstavi.

Nudim jim pomo¢ pri izrezovanju likov Zivali in lepljenju
palice. Na koncu postavimo paravan, ki otroke spodbudi k
igri z lutkami. Po potrebi oz. v podporo otrokom se tudi sama
vkljucim v igro.

5. STRATEGIJE ZA RAZVIJANJE ZMOZNOSTI
PRIPOVEDOVANJA

Razvricanje slik v zaporedje

Pripravim slikovne aplikacije iz zgodbe Zrcalce in otroke
spodbudim, naj jih razvrstijo po vrstnem redu, tako kot
v pravljici. Delo poteka v manjsih skupinah. Otrokom po
potrebi nudim pomoc, pomagam s podvprasaniji. Ko je zgodba
pravilno sestavljena, otroci pripnejo aplikacije s kljukicami na
vrvico v pravem vrstnem redu. Skrbim za sprotno povratno
informacijo, ki na otroke deluje spodbudno. Podporo nudim
otrokom, ki jim slovenscina ni prvi jezik.

LEA (4): Zajec je videl ogledalo in je priskakljala vevericka pa
sta se razjezila, ker sta mislila, da je to zajckova ali veverickina
slika. Potem je prisla $oja in rekla: »To je moja slikal«

VZG.: Zakaj je mislila, da je to njena slika?

LEA (4): Ker se je notri videla. Potem je prisel medo pa jih je
razjezil in se je smejal.

VZG.: Zakaj se je smejal?
LEA (4): Ker je to bila njegova slika, ne ogledalo.
VZG.: Je bila to res njegova slika?

LEA (4): Neeel« (smeh)
GOVOR

Otrok izkaze dialosko zmoznost tako, da smiselno odgovarja
na vprasanja in sam postavlja vprasanja, uporablja dialoge iz
pravljice v igri vlog — igri z lutkami (poistovetenje s knjizevno
osebo).

ODZIV NA BESEDILO

Uporabo prebranega v novi situaciji izkaze tako, da se na
besedilo odzove na likovni nacin.

V igri z lutkami si izbere knjizevno osebo, s katero se poistoveti.
V ponovitvah igra razlicne vloge. V paru ali manjsi skupini si
izmislja nove dialoge in drugacen potek / nadaljevanje zgodbe.

GOVOR

Pripoveduje, kaj se dogaja na posamezni sliki. Uporablja
bogato besedisce, oblikuje krajSe ali daljSe povedi. Opisuje
(pri opisovanju zaznava podrobnosti), razlaga, pojasnjuje,
usvaja pripovedovalno shemo — postaja vse samostojnejsi pri
pripovedovanju zgodbe.

Videoposnetki skupnega branja

Kot dokaz procesa ucenja je nastalo ve¢ videoposnetkov
skupnega branja (npr. z deckom, ki mu je slov. drugi jezik
in potrebuje podporo vzgojiteljice; z deklico, ki samostojno
pripoveduje in ima bogat besedni zaklad; skupno branje v
manjsi skupini, kjer pride do izraza medvrstnisko ucenje).
Videoposnetke in druge dokaze uporabimo za vrednotenje in
samovrednotenje ter za govorilne ure s starsi.

Slika 2: Skupno branje v manjsi skupini.

Slika 3: Likovno ustvarjanje ob vsebini pravljice.
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Pripovedovanje zgodbe ob aplikacijah in slikanici

Aplikacije in slikanica so ves ¢as v knjiznem koticku. Med
prostoigro otroke spodbujam k pripovedovanju ob ilustracijah
v paru ali manjsih skupinah.

6. KNJIGA KOT VIR INFORMACU

Otroke spodbujam k nastevanju objektivnih dejstev o Zivalih,
ki nastopajo v zgodbi (zajec, veverica, Soja, medved). Ponudim
jim enciklopedije, leksikone in informativne slikanice o
Zivalih. Skupaj is¢emo informacije in spoznavamo knjigo kot
vir informacij. Pozorni smo na Zivali, ki nastopajo v zgodbi
Zrcalce, in na njihov nacin gibanja (to nam bo prislo prav pri
dramatizaciji).

7. DRAMATIZACIJA

Dramatizacija je nastajala postopno, po korakih. Najprej
smo naredili nacrt, kako bo kaj potekalo, kaj potrebujemo za
pripravo. Nato sem izdelovali sceno in kostumov. Otroci so
imeli moznost izbire vlog in glasbil. Pojasnila sem jim, da je
vsaka vloga pomembna, saj le tako lahko ustvarimo skupno
koncno predstavo. Bolj zadrzanim otrokom sem omogocila,
da so bili sprva gledalci, postopoma so igrali manj zahtevne
vloge (glasbena spremljava), nato zahtevnejse. Igrali so tudi v
manjsih skupinah. Spodbujala sem jih k jasnemu, glasnemu
in razlocnemu govoru, da so obrnjeni h gledalcem, ko
govorijo, da ne govorijo hkrati ter da svoje besede podkrepijo
z gibanjem.

Otroci, ki igrajo na glasbila, le-ta najprej preizkusajo in skupaj
ugotavljamo, kateri instrument najbolj ustreza doloceni vlogi.

GRADNIKI ZGODNJE PISMENOSTI

(Otrok jih izkaZe tako, da ...)

GOVOR

Pripoveduje, kaj se dogaja na posamezni sliki. Uporablja
bogato besedisce, oblikuje krajSe ali daljSe povedi. Opisuje
(pri opisovanju zaznava podrobnosti), razlaga, pojasnjuje,
usvaja pripovedovalno shemo — postaja vse samostojnejsi pri
pripovedovanju zgodbe.

Sklepanje, razbiranje bistva in povzemanje besedila izkaze
tako, da pripoveduje zgodbo ob aplikacijah in ob slikanici.

RAZUMEVANIJE BESEDIL

Ob poslusanem in gledanem besedilu smiselno odgovarja
na vprasanja. Pripoveduje zgodbo ob ilustracijah v slikanici.
Pripovedovalno shemo razvija z razvrS¢anjem slik v pravo
zaporedje, glede na stopnjevanje dogajanja v pravljici.

BESEDISCE

Razume in uporablja vecino besed iz vsakdanjega okolja in
situacij, uporablja vprasalnice za namene sporazumevanja.
V govoru in novih situacijah smiselno uporablja in povezuje
nove/knjizne besede (ledina gozdne jase, zrcalce ...)

ODZIV NA BESEDILO IN TVORJENJE BESEDIL

Tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih besedil — izkaze
tako, da o poslusanem/gledanem besedilu sprasuje, komentira,
podaja mnenje. Pripoveduje lastne zgodbe. Ob opisih in
fotografijah v knjigi se gibalno izraza.

RAZUMEVANJE KONCEPTA BRALNEGA GRADIVA

Orientira se v bralnem gradivu, povezuje besedni in slikovni
del v besedilu. Pozna smer branja in pisanja na listu (od zgoraj
navzdol) in v knjigi (od leve proti desni). Razume, kaj sporoca
nebesedni in kaj besedni del bralnega gradiva.

FORMATIVNO SPREMLIANJE — DOKAZI PROCESA UCENJA
(Dokumentiranje: npr. fotografija dejavnosti / anekdotski zapis /
zapis pogovora / otrokov izdelek / komentar vzgojitelja ...) ©

Slika 4: 1zdelava lutk po pravljici Zrcalce in igra z lutkami.

Elementi FS

Povratna informacija in dokazi (o tem, ali otroci razumejo
vsebino zgodbe, prepoznajo sporocilo zgodbe, smiselno
odgovarjajo na vprasanja o vsebini, ali poznajo nove izraze ...)

Aktivna vklju¢enost otrok v proces uéenja (otroci odgovarjajo
na vprasanja, pripovedujejo s svojimi besedami, opisujejo
dogodke ...)

Ucenje otrok od otrok (otroci poslusajo in motivirajo drug
drugega).

Slika 5: Urejanje slik v smiselno zaporedje.
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GRADNIKI ZGODNJE PISMENOSTI

(Otrok jih izkaZe tako, da ...)

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

FORMATIVNO SPREMLIANJE — DOKAZI PROCESA UCENJA
(Dokumentiranje: npr. fotografija dejavnosti / anekdotski zapis /
zapis pogovora / otrokov izdelek / komentar vzgojitelja ...) ©

Iz igre v igro so otroci postajali bolj samozavestni, govorili
glasneje, bolj razloéno, v celih stavkih ... Na njihovo Zeljo so
zaigrali igro vsak dan po veckrat in se je niso navelicali. Na
koncu so zaigrali predstavo Se za otroke ostalih skupin v vrtcu
vrtca ter za starSe.

RAZUMEVANIE BESEDIL

Iskanje, primerjanje, urejanje, sklepanje, razbiranje bistva.
Zaznava in razume metaforicno izrazanje v umetnostnem
besedilu. V literarni zgodbi razume knjizevno temo in jo zna
ubesediti.

VZG.: Zakaj je ravno medved odnesel zrcalce in ne katera
druga Zival?

MARIN: Ker se je zdel; da je to njegova slika.

VZG.: Zakaj so mu Zivali dovolile, da jo je odnesel, ¢e pa so
mislile, da je njihova slika?

MARIN: Ker je bil najvecji in so se ga bali.
ODZIV NA BESEDILO IN TVORJENJE BESEDIL

Tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o
prebranem izkaze tako, da o poslusanem pripoveduje s svojimi
besedami, komentira, podaja mnenje.

RAZUMEVANJE KONCEPTA BRALNEGA GRADIVA

Orientacijo v bralnem gradivu, povezovanje besednega in
slikovnega dela v besedilu, izkaZe tako, da lista bralno gradivo,
razlikuje med besednim in nebesednim delom besedila, se
orientira v knjigi, pozna smer branja (od leve proti desni,
od zgoraj navzdol), razume, kaj sporoca nebesedni in kaj
besedni del.

ODZIV NA BESEDILO

Uporabo prebranega v novih situacijah izkaZe tako, da slisano
upodablja na razlicne nacine, se na sliSano besedilo odzove
na razlicne nacine — likovno, z glasbo, z dramatizacijo.

Slika 6: Iskanje informacij v informativnih slikanicah.

Zapis pogovora med listanjem informativnih slikanic:

NAJA (5): »Poglej, jaz sem pa najdla vevericko, ko je tule na
drevesul«

KAJA (5): »Jaz pa zajcka z malimi zajcki, ko so v skrivaliscu pod
zemljo. Katja, a mi preberes, kaj pise o zajckih?«

VZG.: » Seveda. Kaj te pa zanima?«

KAJA (5): »Vse! Pa se o drugih Zivalih tud. Komi cakam, da
bom znala brat!«

Slika 7: 1zdelovanje scene za dramatizacijo.
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ROLER (Otrok jih izkaZe tako, da ...)

(Dokumentiranje: npr. fotografija dejavnosti / anekdotski zapis /
zapis pogovora / otrokov izdelek / komentar vzgojitelja ...) ©
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Slike 8-10: Postopno nastajanje dramatizacije.

Slika 11: Na »gozdni jasi« na igris¢u vrtca so zaigrali predstavo
drugim skupinam otrok. Otrokovo razumevanje besedila in
presoja ravnanja medveda sta se odrazala tudi v tem, kako
prepricljivo je zaigral vlogo medveda.



POTEK DEJAVNOSTI

8. POGOVOR: O TEM, KAKO BI VI RESILI PREPIR IN KAKO SE
KONCA ZGODBA

Na koncu tematskega sklopa sem Zelela preveriti njihovo
razumevanje knjizevnega sporocila pravljice/slikanice Zrcalce
in ob tem spodbuditi predvsem njihovo miselno aktivno
vkljuéenost.

lzvedla sem pogovor v skupini in njihove odgovore
dokumentirala. Vprasala sem, kako bi oni resili prepir oz.
problem, ki so ga imele Zivali v pravljici. V drugem delu
pogovora pa sem jih vprasala, kaj vidijo na zadnji ilustraciji
v slikanici. Pomembno je, da jih navajamo tudi na branje
vizualnih sporodil oz. multimodalnih besedil.

9. VREDNOTENJE IN SAMOVREDNOTENJE

Ob ogledu videoposnetka dramatizacije sem jih povabila, da
izrazijo svoje mnenje, komentirajo dogajanje in svoje vloge:
kaj so dobro izvedli in kaj bi lahko bilo boljse.

Tako ponotranjajo proces ucenja in pridobivajo pozitivno
samopodobo kot samozavestni govorci v skupini.

GRADNIKI ZGODNJE PISMENOSTI

(Otrok jih izkaZe tako, da ...)

GOVOR

Samostojno izraza svoje misli, obcutja, ideje, predloge.
Sodeluje v pogajalnem pogovoru in razume, da imajo drugi
lahko drugacna stalisca.

KRITIENO MISLIENJE

Otrok prepoznava, presoja, vrednoti sporocilnost, dejstva in
stalis¢a v obravnavanem besedilu.

VZG.: Se spomnite, kako so se Zivali prepirale? Kako bi pa vi
resili prepir?

MARIN: Pokli¢em mamico.

LARA: Se zmenimo, da bi se menjal, ko bi gledal razglednico.
JAKA: Da se pogovoris, ¢e ne gre, pa vzgojiteljico poklices.
OTON: Za sebe bi se brigal.

NEZA: Rekla bi prosim Lari, ¢e mi ne bi hotla neki dat. Ce mi
ne bi dala, bi se pa jokala.

KAJA: Najprej bi mela ena mal, pol pa ena mal.
VZG.: Kaj pa, Ce bi obe Zeleli imeti prvi?

LARA: Se Kaja bi si eno isto masko naredila, pa bi imeli vsaka
svojo.

GOVOR

Otrok izraza svoje misli, mnenja, komentarje. Uporablja
bogato besedisce in si izmislja nove besede.

ODZIV NA BESEDILO IN TVORJENJE BESEDIL

Tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih besedil o
izhodisénem besedilu izkaZe tako, da pripoveduje s svojimi
besedami, komentira, podaja svoje mnenje.

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

FORMATIVNO SPREMLIANJE — DOKAZI PROCESA UCENJA
(Dokumentiranje: npr. fotografija dejavnosti / anekdotski zapis /
zapis pogovora / otrokov izdelek / komentar vzgojitelja ...) ©

Zapis pogovora z otroki

VZG.: Kaj vidite na zadnji ilustraciji v knjigi Zrcalce?
MARIN (4 leta): Kot pajcevina je na ogledalu.
OTON (5 let): Ne, to je kot razbito steklo.

NEZA (5 let): Ker je nekdo zebu gor zabil.

OTON (5 let): Pa je imel medved bolj razbito sliko kot lepo
sliko!

NEZA (5 let): Ko se je not pogledu, je zgledu razbit, celo je bilo
razbito.

OTON (5 let): Pa mal prismuknjen.

JAKA (4 leta): Medved ni zmagal, ker je bil to sam odsev.
Narobe je mislil, ni pameten.

Zapis pogovora z otroki — samovrednotenje:

NEZA (5): Kok sem potiho govorila! Kregala sem se pa ful
naglas. (smeh)

LISA ANA (5): Najprej sem bolj potih govorila, pol pa kr fajn
naglas. Mal mi je blo nerodn na zacetku.

ZAL (5): Men se je zdel smesn samga sebe gledat.

TESA (4): Js sem pa tak dober na glas govorila! Fajn mi je slo,
ko sem bla zajcek!

JAKA (4): Ko smo za otroke nastopal, so ble pa zunske
predstave.

VZG.: Kako to mislis »zunske«?

JAKA (4): Te, ko smo jih zunaj igral.
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a) Vidik vloge otrok (kako je bila dejavnost izvedena, kaksni so bili odzivi in pobude otrok)

Otroci so bili zelo motivirani za dejavnosti in so ves ¢as aktivno sodelovali. Knjizevna tema jim je bila doZivljajsko blizu, kar je pripomoglo k Se vecji motivaciji. Sam proces se je odvil zelo hitro,
saj so Zeleli poslusati zgodbo po trikrat na dan, v jutranjih in popoldanskih kotickih so si spontano ogledovali knjigo in ob njej pripovedovali. Otroci so bili zelo sodelovalni in ustvarjalni (likovna
dejavnost, igra z lutkami). Vadili so strategije pripovedovanja zgodbe. Vecino ¢asa pa smo porabili za pogovore ter pripravo in izvedbo dramatizacije, saj so idejo za dramatizacijo zgodbe podali Ze
po prvem branju. Skupaj smo iskali ideje za izdelavo scene za predstavo, uzivali so v slikanju, izrezovanju, namescanju na paravan in podstavke, v igralnici smo imeli vec kot stiri drevesa, saj so Zeleli
sodelovati vsi otroci. Sami so si izbirali Zivali, ki jih Zelijo igrati in pomagali pri izdelavi kostumov, uses. Manj pogumni so igrali na instrumente oz. bili v vlogi gledalcev. Sam govor otrok se je vidno
izboljSeval — govorili so glasneje in bolj razlo¢no, uporabljali so cele stavke, ne zgolj enozloznice kot na zacetku. Hitreje so se znasli, ko je kdo povedal besedilo na drugacen nacin, kot so pri¢akovali,
in se ustrezno odzvali. Glede na neverjetno motivacijo za dramatiziranje zgodbe smo podaljsali Cas igre na vec kot dva tedna, da so otroci lahko izZiveli svoje podoZivljanje zgodbe, se preizkusali v
razlicnih vlogah. Proti koncu so se opogumili tudi bolj zadrZani otroci in nastopali sprva v bolj stranskih vlogah, nato pa tudi v glavni vlogi. To se ne bi zgodilo, ¢e jim ne bi omogocili dovolj ¢asa za
dozivljanje, kar je bilo klju¢nega pomena.

b) Vidik vloge vzgojitelja (fleksibilnost nacrtovanja na osnovi spremljanja otrok, kaj ste spremenili glede na sprotne situacije oz. na prvotni nacrt)

S sodelavko sva uvodoma poskrbeli za spodbudno u¢no okolje in nacrtovali raznolike dejavnosti: interpretativno branje, skupno branje, usvajanje strategij pripovedovanja ob slikanici, doZivljanje
umetnostnega besedila ob ustvarjalnih dejavnostih (likovne, glasbene, dramske).

Posebno skrb sva namenili knjiznemu koticku: opremljenosti s strokovno, pestro in raznoliko literaturo (umetnostno in neumetnostno), z ilustracijami gozda, gozdnih Zivali ... Menim, da sva
tematski sklop dobro zastavili, in ga glede na prvotni nacrt nisva bistveno spreminjali, saj so nama bili rdeca nit tudi gradniki bralne pismenosti. Fleksibilni sva bili glede na to, koliko ¢asa so otroci
potrebovali za posamezne dejavnosti, in ga ustrezno podaljSali glede na neverjetno motivacijo otrok. Izdelali smo tudi plakat za starse s fotografijami, izdelki in izjavami otrok, da so lahko doma
skupaj podozivljali vsebine. Menim, da nam je z izbiro kakovostne slikanice in s skrbnim nacrtovanjem raznolikih dejavnosti ter spodbudnega okolja, h kateremu je pripomoglo tudi formativno
spremljanje, uspelo, da je vsak posameznik v skupini napredoval na podrocju zastavljenih ciljev.



Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

IV. ZAKLJUCNA REFLEKSIJA IN EVALVACIA (ob koncu tematskega sklopa/uéne enote)

Otroci imajo zelo radi knjige, knjizni koticek je eden izmed njihovih najljubsih. Vsakodnevno beremo v koticku, pri pocitku kar sami prinasajo in izbirajo knjige, veckrat prinesejo knjige tudi od doma.
Posledi¢no imajo dobro slusno pozornost. Ker so sicer zelo dinami¢na skupina, zelo Zivahni, je bila pravljica Zrcalce pravsnja izbira — uzivali so v dramski igri, kjer je bilo veliko »prepiranja«. Tudi to,
da se zgodba odvija v gozdu, jim je bilo zelo blizu, saj smo veliko ¢asa v gozdu — eden prednostnih ciljev nasega oddelka je tudi izvajanje gozdne pedagogike. Otroke sva spodbujali k postopnemu
doseganju zastavljenih ciljev, ob vsem tem pa upostevali razvojno stopnjo otrok (kombinirani oddelek). V prvem delu tematskega sklopa smo imeli poudarek na poslusanju, pripovedovanju pravljice,
pogovoru ob ilustracijah, razvrscanju aplikacij zgodbe po pravilnem vrstnem redu. Z zgodbo Zrcalce smo obelezili nacionalni mesec skupnega branja, ki smo ga podkrepili z miselnim vzorcem o
pomembnosti skupnega branja in tako nagovorili Se starse. V drugem delu pa je ¢asovno prevladovala dramatizacija zgodbe Zrcalce. Otroci so sodelovali v celotnem procesu — izdelovali so gozdno
sceno, usesa zivali, sodelovali pri izdelavi in Sivanju kostumoy, izbirali instrumente za spremljavo gibanja Zivali ter igrali, se preizkusali v razli¢nih vlogah. Motivacija je bila neverjetna, dramatizirali
smo vsaj dvakrat do trikrat na dan ves teden. Otroci so tudi sami uprizarjali igro v manjsih skupinah v jutranjih koti¢kih oz. popoldanskem casu proste igre, se preoblacili v razlicne kostume,
posnemali gibanje Zivali, se preizkusali v igri na glasbila. Dramatizacija jih je povsem prevzela. To, da so vsebine tematskega sklopa vnasali v svojo prosto igro, je po mojem mnenju dokaz globinskega
ucenja. Pridobili so predvsem jasnost in glasnost govorjenja ter samozavest. Spoznali so, kako pomembna sta skupinsko delo in medsebojna usklajenost. Pri nastopu za celotno enoto nasega vrtca,
ki smo ga izvedli v gozdic¢ku na igrisCu enote, pa so se poleg vsega nastetega sooCili najprej s premagovanjem treme, nato pa z obcutki uspeha in zadovoljstva. Zgodbo so otroci podozZivljali tudi
doma — starsi so porocali, da so jim doma otroci razdelili vioge in da so skupaj odigrali celotno predstavo, skupaj izdelovali lutke ...

Dodala bi Se en vidik. Epidemija je vplivala na nase delo in Zivljenje v vrtcu, a smo se trudili, da kar najmanj. Dejavnosti smo prilagodili tako, da otroci tega niso obcutili oz. sva jim pojasnili, zakaj
tako, da so razumeli. Velik izziv je bil, kako predstaviti dramatizacijo otrokom nase enote, saj se nismo mogli zdruZevati, otroci pa so Zeleli na vsak nacin nastopati. Domislili sva se zanimive resitve.
Dramatizacijo smo izvedli zunaj, v gozdicku na nasem igriscu. Predstavo sta gledali dve skupini otrok hkrati, a so bili otroci med seboj loceni, saj so sedeli na blazinah, ki so bile dva metra narazen.
Tako smo zadostili vsem pogojem.

5.1.3 0SNOVNA SOLA - PRVO VZGOJNO-IZOBRAZEVALNO OBDOBJE Kiara Milanic, Edica Klanjs&ek Schiegel

Zapis didakti¢nega pristopa za razvijanje bralne pismenosti
Ugitelj: Klara Milani¢, Edica Klanjs¢ek Schlegel Sola: 0S Dornberk Predmet/podroéje: SLJ, KIZ Razred: 2. Stevilo ur: 4
Ucni sklop: Umetnostna besedila

Izbrani temeljni gradnik: razumevanje besedil, razumevanje koncepta bralnega gradiva

Drugi podporni gradniki: motiviranost za branje, besedisce, kriticno branje
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UCNI CILJI

UCNI CILJI -
nacrtovani dosezki,
kriteriji uspesnosti,

podro¢ ja
spremljanja,
gradniki

Operativni cilji UN (tudi
procesni):

Ucenci:
- dotZivljajo interpretativno
prebrano pravljico,

- ob veckratnem poslusanju
in »branju« poglabljajo
prvotno dozivetje in
razumevanje ter govorno
izraZzajo mnenje o
besedilu,

- razvijajo zmoZnost
predstavljanja knjizevne
osebe, vZivljanja vanjo,
»poistovetenja« z njo ter
privzemanja njene vloge,

NAMEN SKLOPA/
DEJAVNOSTI

Nameni ucenja:

Znam:

- pozorno gledati in
poslusati knjizevno
besedilo,

- povedati svoje mnenje o
besedilu,

- sevziveti v knjizevno
osebo ter povedati, kako
se ta pocuti,

- se orientirati v bralnem
gradivu in v njem najti
osnovne podatke,

DEJAVNOSTI ZA DOSEGANIE CILJEV

Ucne dejavnosti, metode:
1. ura:

OBRAVNAVA KNJIZEVNEGA DELA
I. B. Haydon: MOJA BABICA NE VE, KDO SEM
»BRANJE« KNJIGE OB ILUSTRACIJAH

NOVE UCNE -
BRALNE
IZKUSNJE,
DOGODKI

KONKRETIZACIJA BP

DOKAZI

(Na osnovi cesa
vemo, da je
ucenec nekaj
dosegel?

OPIS GRADNIKA

Ucenec/dijak ga
izkaze tako, da:

Celostno bere
multimodalna
besedila.

Besedilo
vrednoti v
skladu s svojimi
izkuSnjami in
Custvi.

Izrazeni vtisi,
mnenja o knjigi.

Odgovarja na
vprasanja na
vseh ravneh

razumevanja.



spoznavajo naslednje
temeljne literarnovedne
izraze: pesnik, pisatelj,
pesem, pravljica, naslov,
ilustrator.

Ucenci znajo:

gledati, poslusati in
doziveti knjizevno delo,

vziveti se v knjizevno
osebo in presojati njena
dejanja,

v bralnem gradivu poiskati
naslov, avtorja besedila,
avtorja ilustracije,

lociti poved, kitico,
besedilo, ilustracijo.

Standardi znanja:

Ucenec:

pove, o cem govori
prebrano umetnostno
besedilo (podrobno
povzame njegovo vsebino),

pove, kdo so glavne
knjizevne osebe in kaksna
je njihova vloga v besedilu,

pove, kje in kdaj se zgodba
dogaja,

pove, zakaj se je kaj
zgodilo,

pozna, razume in

uporablja temeljne
literarnovedne izraze.

- razumeti besedni in
slikovni del v knjigi,

- spoznati in uporabiti
besede naslov, pisatelj,
pesnik, besedilo, poved,
kitica, ilustracija.

Kriteriji uspesnosti:
Uspesen sem, ko:

- pozorno gledam in
poslusam knjizevno
besedilo,

- 0 besedilu povem svoje
mnenje,

- nastejem knjiZzevne osebe

in povem, kako so se
pocutile,

- v knjigi poiS¢em naslov,

avtorja besedila in avtorja

ilustracij,

- razumem, kaj sporoca
besedilo, kaj ilustracija,

- lo¢im med povedjo in
besedilom.

Ob dnevu spomina na mrtve uencem prinesem knjigo iz zbirke NMK (Nasa
mala knjiznica) Moja babica ne ve, kdo sem. Ucenci sedejo v polkrog pred
mano. Napovem, da bodo knjigo tokrat sami prebrali tako, da bodo gledali
le njene ilustracije.

Knjigo od zacetka do konca v tiSini pokazem, pocasi premikam strani, oni si
knjigo samo ogledajo.

Vprasam jih po vtisih, kaj jim je padlo v oci, kaksno se jim je zdelo vzdusje v
knjigi ...

- Povem, da je to knjiga, ki spada v ta ¢as zaradi vec razlogov. Ko jo bodo
slisali, bodo lahko sami uganili, zakaj. Povabim jih k pozornemu poslusanju
in uzivanju ob knjigi.

- Napovem avtorico besedila, ilustratorko in naslov besedila.

- Doziveto preberem knjigo in jim ob tem kazem ilustracije.

- Po prvem poslusanju izrazijo svoje mnenje o knjigi, o tem, zakaj mislijo,
da sem knjigo izbrala za ta ¢as ... Ugotovimo, da govori o starosti,
staranju, minevanju, o jeseni Zivljenja.

POSLUSANJE BESEDILA OB ILUSTRACIJAH

- Ob listanju strani vsebino knjige skupaj ponovno predstavimo in se sproti
ob ilustracijah za veC ¢asa ustavimo ter se ob njih pogovarjamo, kaj nam
prikazujejo, kaj sporocajo, kaj oni v njih se vidijo ...

Poudarek je na multimodalnem branju, povezovanju ilustracije z besedilom
npr.:

* sprememba Zivahnosti in svetlosti barv

e sspremembo babicinega zdravja,
nenavadna velikost narisanih oseb v
povezavi s tem, kdo za koga skrbi,

¢ upodobitev predmetov, pomembnih za
razumevanje besedila ...

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

Celostno bere
multimodalna
besedila
(razume,

kaj sporoca
nebesedni in
kaj besedni del
besedila.

Izrazena
opazanja o
ilustracijah v
knjigi.

Zaveda se vloge
ilustracije v
multimodalnih
besedilih).
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ANALIZA BESEDILA IN POGOVOR

-V pogovoru izrazajo svoje izkusnje z Zivljenjem s starejSimi ljudmi, o svojih
odnosih z babico in dedkom ... Povedo, kako bi oni sami ravnali, ¢e bi se
njihovim starim starSem zgodilo enako kot babici v zgodbi. Vrednotijo, ali
se je deklica primerno vedla ali ne, in utemeljujejo svoje mnenje.

2. ura:

- Ucencem pokazem knjigo in jih spomnim na zgodbo. Posamezniki
obnovijo besedilo.

ISKANJE NASLOVA, AVTORIJA, ILUSTRATORIJA
ISKANJE PODATKOV O KNJIGI.

Vprasam jih: »Ste si zapomnili, kdo je knjigo napisal? Kdo jo je ilustriral?«
Spodbudim jih k razmisljanju o tem, kje bi poiskali podatke o tem. Vecina to
Ze ve, nekateri pa imajo pri tem Se tezave, zato jim to povem in pokazem.

(Podatke najdemo na zunanji platnici, na prvi strani knjige in v kolofonu.
RazloZim, kaj kolofon je.)

Ucence vprasam, kdaj bodo pri iskanju podatkov o knjigi uspesni. Povedo,
da takrat, ko bodo znali v knjigi poiskati:

e NASLOV,

e AVTORJA BESEDILA IN LOCILI, ALI JE AVTOR BESEDILA PESNIK ALI PISATEL,
e AVTORJA ILUSTRACI) — ILUSTRATORJA.

Literarnovedne pojme napiSemo na plakat.

Ucenci na internetu iS¢ejo podatke o avtorjih knjig za bralno znacko. Pokazem
jim, kako v iskalniku Google dostopajo do podatkov. Ogledujejo si fotografije,
berejo besedila in iS¢ejo podatke o avtorjih.

NOVE UCNE -
BRALNE
IZKUSNJE,
DOGODKI

Prebrano poveze
z lastnimi
izkusSnjami.

Prepozna
vodilno misel
in jo vrednoti v
skladu s svojimi
izkusnjami.

Povzema
besedilo
S svojimi
besedami.

Izrazene
izkusnje,
identifikacija z
glavno junakinjo,
vrednotenje
odzivov glavne
junakinje.

Obnova zgodbe.



Operativni cilji UN pri

Namen ucenja:

knjizni¢nih informacijskih

znanjih (KIZ)

Ucenci:

Znam:

- v knjigah poiskati osnovne
podatke (naslov knjige,
avtorja besedila, avtorja
ilustracij).

spoznavajo Solsko knjiznico
kot centralno kulturno,
ucno in informacijsko

sredisée Sole, Znam:

navajajo se na okolje
in vzdusje knjiznicnega
prostora,

- se orientirati v prostoru
in poiskati slikanico z
velikimi tiskanimi ¢rkami
(CV - Ciciban — velike
tiskane crke),

se ucijo pravilno ravnati
s knjigami in drugim

knjiznicnim gradivom, - seorientirati v prostoru

in poiskati slikanico z
malimi tiskanimi ¢rkami (C
— Ciciban — male tiskane
crke)

znajo prosto pristopiti h
gradivu,

znajo pravilno ravnati
s knjigami in drugim
knjiznicnim gradivom,

se navajajo na pravilno
postavitev knjiznega
gradiva na police,

spoznavajo abecedno
razvrstitev knjizni¢nega
gradiva,

se navajajo na orientacijo
med knjizni¢nim gradivom
Vv SVoji starostni stopnji,

vedo, da je Solska knjiznica
urejena po pravilih, ki
veljajo tudi v drugih
knjiznicah,

si Sirijo literarno obzorje,

PRIPOVEDOVANIJE KNJIG ZA BRALNO ZNACKO, ISKANJE PODATKOV V KNJIGI

Ucenci ob predstavljanju prebranih knjig za bralno znacko novembra in
decembra ob knjigi poleg naslova povedo Se, kdo je avtor besedila, kdo je
avtor ilustracij, in podajo mnenje o ilustracijah v knjigi.

3. ura (medpredmetno povezovanje SLJ in KIZ):
OBISK SOLSKE KNJIZNICE:

Z ucenci se napotimo v Solsko knjiznico. Knjiznicarka jih sprejme in povabi, naj
se posedejo. PokaZe jim, kako je knjiznica prazni¢no decembrsko okrasena, kaj
posebnega ponuja ta mesec ... Pove, zakaj smo se dobili v knjiZnici.

Namen obiska knjiznice je:

- uciti se o tem, kako najdemo glavne podatke o knjigi,

- uciti se, kako v knjiznici najdemo knjige, ki jih iS¢emo.
KNJIZEVNE UGANKE — ISKANJE AVTORJA BESEDILA IN ILUSTRACIJ
Ucenci resujejo knjizevne uganke (v prilogi 1)

Prebereva jim nekaj povedi in verzov iz njim znanih knjig. Vprasava jih, iz
katere knjige so vzeti in ali vedo, kdo jih je napisal?

Pokazeva jim tudi delcke ilustracij iz njim poznanih knjig. Vprasava jih, iz
katere knjige so vzete?

Knjige najdejo na kupu. Sproti ugotavljamo, po ¢em so knjige prepoznali.
Ugotovimo in ob tem ponovimo strokovne izraze: POVED, KITICA, BESEDILO,
ILUSTRACIJA.

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

Pozna in
uporablja
razlicne bralne
vire (digitalne,
interaktivne).

V bralnem
gradivu poisce
osnovne
podatke o knjigi
(naslov, avtorja,
ilustratorja).

Pozna in
uporablja
lokacije bralnih
virov.

Razvija pozitiven
odnos do branja
razlicnih vrst
besedil.

Podatki o
avtorjih knjig za
bralno znacko.

Podatki o
avtorju knjige,
ilustratoriju,
izraZena mnenja
o ilustracijah.

Pridobljene
informacije
o ponudbi
knjiznice v
decembru.
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- si bogatijo besedisce,

- razvijajo interes za branje
in pisanje,

- dozivljajo knjigo kot
motivacijsko sredstvo za
razlicne dejavnosti.
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POSTAVLIANJE KRITERIJEV USPESNOSTI:

SPROTNO
PREVERJANJE

* Podava jim navodilo za prvo nalogo. Vprasava jih, kdaj smo pri iskanju
podatkov o knjigi uspesni.
Povedo, da bodo pri iskanju podatkov uspesni, ko bodo nasli avtorja
(pisatelja ali pesnika), ilustratorja knjige in kaksno zanimivost o ilustraciji.

Ucenci sedejo k mizam. Razdelijo se v pet skupin po Stiri ¢lane. Izzrebamo
vodje skupin. Vsako skupino ¢akata na mizi knjiga in delovni list (glej prilogo
2). V knjigi poiscejo:

- naslov knjige,

- avtorja besedila (pesnika oz. pisatelja),

- avtorja ilustracije (ilustratorja),

- ter opazujejo besedilo in ilustracije v knjigi.

Slika 2: Iskanje podatkov o knjigi. Slika 3: Delovni list.

V delovni list zapiSejo naslov, avtorja besedila in ilustracij ter opazanja o
besedilu in ilustracijah.

Odgovarja na
vprasanja na
vseh ravneh

razumevanja.

Locuje med
povedjo in
besedilom.

V bralnem
gradivu poisce
osnovne

podatke o knjigi

(naslov, avtorja,
ilustratorja).

Celostno bere
multimodalna
besedila.

Iz razlicnih
podatkov
v besedilu
izpeljuje
preproste
sklepe.

Odgovarja na
vprasanja na
vseh ravneh

razumevanja.

Resitev besednih
in slikovnih
knjizevnih

ugank.



Vodje porocajo, kaj so clani v skupini ugotovili o knjigi. Svoje ugotovitve
utemeljujejo z dokazi. Svoja mnenja podajo tudi ¢lani preostalih skupin.

Slika 4: Porocanje o knjigi.
ISKANJE KNJIGE V KNJIZNICI:

Knjiznicarka jih popelje po knjiznici in razlozi, kako knjigo najdejo, ce:
- poznajo njenega avtorja,

- poznajo naslov knjige (pomoc racunalnika),

- iS¢ejo knjige z velikimi tiskanimi ¢rkami (postavitev CV),

- iS¢ejo knjige z malimi tiskanimi ¢rkami (postavitev C),

- i8Cejo pravljice / pesmice / strokovne knjige.
4. ura (medpredmetno povezovanje SLJ in KIZ):

PRIMERJAVA KNJIG Z ISTIM NASLOVOM, A RAZLICNIMI ILUSTRACIJAMI,
MORDA TUDI RAZLICNIM BESEDILOM

S knjiznicarko uc¢ence spomniva, da je bil v petek, 3. decembra, rojstni dan
nasega najvecjega pesnika Franceta Preserna. Knjiznicarka pokaze knjigo, v
kateri je njegova zelo znana pesem »Povodni moZ«. Predstavi Se dve knjigi z
isto pesmijo, a knjigi sta drugacni ... U¢ence povprasava, v ¢em se razlikujeta
od prve? Ulenci iSCejo razlike med knjigami. Najdejo jih v velikosti knjige
(velika slikanica, miniaturka), razlicnih ilustracijah ...

Poveva, da nekatere knjige ostajajo skozi leta vedno enake, z enakimi
ilustracijami (npr. Pedenjped je vedno tak, kot ga je naslikal Marjan Mancek).
Nekatere knjige pa z leti dobivajo razlicne podobe, saj njihovo vsebino
naslikajo razli¢ni ilustratorji. Napoveva, da bomo pri naslednji dejavnosti
usmerili pogled predvsem na ilustracije.

Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

Pravilno
izpolnjen delovni
list s podatki o
knjigi in opazaniji
o ilustracijah.
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* Podava navodilo za delo po skupinah. Poveva, da bodo uspesni, ko bodo
natancno opazovali in primerjali ilustracije knjig z istim naslovom in
avtorjem, a razli¢nimi ilustratoriji.

Ucenci spet sedejo k mizam po skupinah. V vsaki skupini so Stirje ucenci.
IzZrebamo vodje skupin. Skupine dobijo komplet razlicnih knjig z istim
naslovom in avtorjem.

Slika 5: Delo v knjiZnici.

Ucenci opazujejo ilustracije, primerjajo, kako so ilustracije ob besedilo
postavljene, v ¢em se ilustracije razlikujejo ... Oblikujejo nekaj povedi, s
katerimi bodo soSolcem porocali o svojih ugotovitvah.

Sliki 6 in 7: Opazovanije ilustracij.

Skupine porocajo o svojih ugotovitvah. Podkrepljujejo jih z dejstvi.

Pozna in
uporablja
razlicne bralne
vire (tiskane).

Celostno bere
multimodalna
besedila.

Iz razlicnih
podatkov
v besedilu
izpeljuje
preproste
sklepe.

V knjiznici
poiskano knjizno
gradivo.

Prepoznane
razlike ob
primerjanju
knjig.

Ugotovitve ob
primerjanju knjig
z istim naslovom
in avtorjem,

a z razli¢nimi
ilustracijami.



VREDNOTENJE USPESNOSTI SKUPINE:

Na listku za vrednotenje uspesnosti (priloga 3) ¢lani skupine oznacijo, kako
uspesno so opravili nalogo, kaj so opravili z lahkoto in kaj jim je pri delu
povzrocalo tezave.

Seznam uporabljenih knjig:

e KNJIGA ZA OBRAVNAVO:

Knjiga Moja babica ne ve, kdo sem
Pisateljica: I. B. Haydon, ilustratorka: Hana Tintor

e SEZNAM UPORABLJENIH KNJIG ZA ISKANJE PODATKOV:

Knjiga €rno belo
Pisatelj: Ziga X. Gombag, ilustrator: Damijan Stepanci¢ (llustracije niso vedno barvne, v tej knjigi ilustrator ob besedilu z barvo sporo¢a pomembne stvari.)

Slikopis Kekec in Pehta
Pisatelj: Josip Vandot, ilustratorka: Ajda ErznozZnik (llustracije so tudi del besedila, gre za slikopis, namenjen mladim bralcem.)

Knjiga pesmi Polno narocje rim
Pesnica: Zvezdana Majhen, ilustratorka: Urika stropnik Sonc (llustracije so skupne za dve pesmi ¢ez dve strani.)

Slikanica Prvi sneg
Pisateljica: M. Christina Butler, ilustrator: Frank Endersby (Avtorji slikanic, ki jih beremo, niso samo Slovenci, temve¢ tudi razli¢nih drugih narodnosti.)

Slikanica Pingvinckova posta
Pisateljica in ilustratorka: Debi Gliori (VCasih je avtor besedila in ilustracij ena in ista oseba.)

Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

Celostno bere
multimodalna
besedila.

Izpolnjen list
za vrednotenje
uspesnosti.

Iz razlicnih
podatkov
v besedilu
izpeljuje
preproste
sklepe.
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e SEZNAM SKUPIN KNJIG Z ISTIM NASLOVOM IN RAZLICNIMI ILUSTRATORII:

PreSeren, F. Povodni moZ. Ljubljana: Mladinska knjiga, 2019.
PreSeren, F. Povodni mozZ. Ljubljana: Mladinska knjiga, 2012.
Preseren, F. Povodni moZ = The water man. Ljubljana: Mis, 2021.
(llustratorja Jelka Reichman in Peter Skerl.) Prikazana tudi miniaturka.

Zupanti¢, 0. Mehurcki. Ljubljana: Mladinska knjiga, 2004.
Zupandi¢, 0. Mehurcki. Ljubljana: Mladinska knjiga, 1987.
(llustratorki Marlenka Stupica in Alenka Sottler.)

Pavcek, T. Juri Muri v Afriki. Ljubljana: Mladinska knjiga, 1997.
Pavcek, T. Juri Muri v Afriki. Ljubljana: Drustvo Bralna znacka Slovenije, 2012.
(llustratorja Marjanca Jemec BoZic in Damijan Stepancic.)

Brata Grimm. Pepelka. Ljubljana: Mladinska knjiga, 2006.
(llustratorka Alenka Sottler in slikanice drugih zalozb.)

Brata Grimm. Volk in sedem kozlickov. Ljubljana: Mladinska knjiga, 1996.
(llustratorka Masa Kozjek in slikanice drugih zaloZb.)

Makarovic, S. Pekarna Mismas. Ljubljana: Mladinska knjiga, 1997.
Makarovi¢, S. Pekarna Mismas. Brezovica: Dokumentarna, 1986.
(llustratorji Svetlana Makarovic, Gorazd Vahen, Kostja Gatnik.)

Priloga 1 — Knjizne uganke
e POVED, DEL BESEDILA, KITICA ZA KNJIZEVNE UGANKE:

ODPRITE, LJUBI OTROCI, VASA MAMICA JE PRISLA IN JE VSAKEMU NEKAJ PRINESLA. (Iz knjige Volk in sedem kozli¢kov)

PASTIRCEK JE STAL IN GLEDAL, BIL JE VES OCARAN NAD NJENO LEPOTO. SONCE JO BO OZGALO, JE POMISLI. ZASMILILA SE MU JE. NALOMIL JE VEJE IN JIH POTAKNIL V ZEMLJIO OKOLI NJENE
GLAVE. (Iz knjige Peter Klepec)

MACJO POSTELIO PREZRACI,

MACJO SUKNJO POKRTACI

IN NA ZAJTRK SE ODPRAVI

V KRCMO PRI VESELI KRAVI. (Iz knjige Macek Muri)
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Priloga 2 — Delovni list

NASLOV KNJIGE

AVTOR BESEDILA, PISATELJ ALI PESNIK

AVTOR ILUSTRACIJE, ILUSTRATOR

O ILUSTRACUI IN BESEDILU
IMA KNJIGA ILUSTRACIJE?

JE BESEDILO VKLJUCENO V
ILUSTRACIJO ALI JE LOCENO?

KAKSNE SO ILUSTRACIJE?

Priloga 3 — List za vrednotenje uspesnosti

KOLIKO SMO BILI USPESNI PRI
ISKANJU PODATKOV O KNJIGI? PODATEK SMO

NASLOV KNJIGE ©

AVTOR BESEDILA

©
AVTOR ILUSTRACUJ ©
©

ZNACILNOSTI ILUSTRACIJE

Z LAHKOTO NASLI.

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

®

POTREBOVALI SMO POMOC,
NI NAM BILO LAHKO.

©

©
©
©
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5.1.4 OSNOVNA SOLA - TRETJE VZGOJNO-1ZOBRAZEVALNO OBDOBJE Mateja 76ks

Zapis didakticnega pristopa za razvijanje bralne pismenosti
Uditelj: Mateja Z6k$ Sola: OS Puconci Predmet/podroéje: Geografija
Ucni sklop: Obpanonske pokrajine

Izbrani temeljni gradnik: razumevanje besedil in kritiéno branje/razmisljanje

Drugi podporni gradniki: odziv na prebrano in tvorjenje besedil, razumevanje koncepta bralnega gradiva

68
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UCNI CILJI

UCNI CILJT -
nacrtovani doseZzki,
kriteriji uspesnosti,

podroé ja
spremljanja,
gradniki

Operativni cilji UN (procesni):

Ucenci znajo:

nasteti geografske
znacilnosti Obpanonskih
pokrajin,

razvijati prostorsko
predstavo o Sloveniji,

ob primeru vrednotiti in
razvijati odnos do naravne
in kulturne dedis¢ine
svoje domovine,

NAMEN SKLOPA/
DEJAVNOSTI

Namen uéenja:

Ucenci:

na zemljevidu dolocijo
geografsko lego
Obpanonskih pokrajin in
poznajo delitey,

ob zemljevidu in
slikovnem gradivu

ter besedilu opisejo
povrsinsko izoblikovanost,

ob zemljevidu, slikovhem
gradivu in s pomocjo
klimogramov primerjajo
podnebje in rastlinstvo,

DEJAVNOSTI ZA DOSEGANJE CILJEV

Ucne dejavnosti, metode:
1. UENA URA - UVODNA UCNA URA IN ZBIRANJE DOKAZOV

Ucno uro pricnemo z motivacijsko igro »Za en dan postani ...« U¢encem
zastavim nalogo, da razmislijo in utemeljijo, Zivljenje katere osebe bi najraje
Ziveli. Vodim pogovor.

Stirje naklju¢no izbrani ucenci prevzamejo identiteto osebnosti/Zivali/
stvari na fotografijah, znacilne za Obpanonske pokrajine, ter z »da« ali »ne«
odgovarjajo na zastavljena vprasanja sosolcev.

S fotografij in povedanega sklepajo, da bomo v naslednjih ucnih urah
obravnavali u¢ni sklop Obpanonske pokrajine.

Ucenci aktivirajo predznanje, tako da v spletni ucilnici Formative.com resijo
naloge o Obpanonskih pokrajinah. Povratna informacija poteka v smeri
ucenec—-ucitelj—ucenec. Vodim pogovor ter podam pravilnost odgovorov.

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

KONKRETIZACIJA BP

OPIS GRADNIKA

Ucenec/dijak ga
izkaze tako, da:

Sodeluje v pogo-
voru ter utemelju-
je svoja stalisca.

V knjiznem izreku
govorno tvori
vprasanja.

Pisno in jezikovno
ustrezno odgo-
varja na vprasanja
na vseh ravneh
razumevanja.

Govorno in pisno
tvori namene uce-
nja ter kriterije
uspesnosti.

DOKAZI

(Na osnovi ¢esa
vemo, da je
ucenec nekaj
dosegel?

Prepoznava
osebe/Zivali/
stvari na
fotografijah.

Doloci temo
ucnega sklopa.

Odgovori na
zastavljena
vprasanja, na
podlagi katerih
pridobi povratno
informacijo.
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povezovati naravno-
geografske razmere z
moznostmi gospodarskega
razvoja in jih primerjati s
sosednjimi drzavami,

ozaves$cati pomembnost
ohranjanja okolja za
trajnostni razvoj druzbe v
sedanjosti in prihodnosti,

razlikovati odgovorno in
neodgovorno ravnanje s
prostorom ter pridobivati
izkusnje odgovornosti za
prevzete obveznosti,

na podlagi razli¢nih virov,
statisticnih podatkov in
digitalnih gradiv oblikovati
izvlecke, sklepe in
nakazovati resitve.

Operativni cilji UN
(vsebinski):

Ucenci znajo:

na zemljevidu omejiti
Obpanonske pokrajine
in na primeru izbranega
naselja utemeljiti
prehodnost obmodja,

opisati tezave kmetijstva,
odseljevanja in
onesnazevanja podtalnice
ter navesti reSitve nastalih
tezav,

ob zemljevidu, slikovhem
gradivu in s pomocjo
hidrogramov spoznajo
vodovje in znacilnosti
le-tega v Obpanonskih
pokrajinah,

s pomocjo tematske karte
poselitve in fotografij
opisejo znacilnosti
poselitve in prebivalstva
na narodnostno mesanem
ozemlju,

ob fotografijah, besedilu
in videoposnetkih
prepoznavajo in razumejo
prevladujoce gospodarske
dejavnosti,

opisejo tezave kmetijstva,
odseljevanja in
onesnazevanja podtalnice
ter navedejo resitve
nastalih tezav.

s pomocjo tematske karte
poselitve in fotografij
opisejo znacilnosti
poselitve in prebivalstva
na narodnostno mesanem
ozemlju,

ob fotografijah, besedilu
in videoposnetkih
prepoznavajo in razumejo
prevladujoée gospodarske
dejavnosti,

Projiciram fotografije in videoposnetek: Visit Pomurje — YouTube, o
Obpanonskih pokrajinah. Z ucenci se pogovorim o namenih uéenja ter jih
spodbudim, da razmislijo o postopkih zbiranja dokazov. Sledi zapis namenov
ucenja v zvezek.

NOVE UCNE -
BRALNE
IZKUSNJE,
DOGODKI

Napovem, da bomo v naslednjih ucnih urah spoznavali naravnogeografske in
druzbenogeografske znacilnosti Obpanonskih pokrajin, ter predstavim potek
ucnih ur. Ucenci prejmejo ucni list »Povsod je lepo, a doma je najlepse, s
pomocjo katerega spoznajo in razis¢ejo osnovne znacilnosti domacega kraja.
Ucni list, ki ga bodo uporabljali za primerjanje in zbiranje dokazov v nasled-
njih u€nih urah, dopolnijo doma.

Ucenci individualno resujejo naloge za vodeno raziskovalno delo, kjer
samostojno izdelajo nemo karto »Lega in delitev Obpanonskih pokrajin«.
S pomocjo zemljevida dolodijo/vrisejo lego (drzave, preostale slovenske
pokrajine, geografske enote). V parih s pomocjo prilozenega besedila,
zemljevida in fotografij dolocijo delitev. Izdelane karte med seboj vrstnisko
ovrednotijo glede na kriterije oblikovanja kart.

* Diferenciacija: Ucni listi z besedilom.
Med ucno uro spremljam delo ucencev, jih po potrebi usmerjam in jim
podajam povratne informacije.

Odgovarja na
vprasanja na
vseh ravneh

razumevanja.

ISCe, primerja,
urejain
organizira
podatke s

spletnega mesta.

Oblikuje lastno
mnenje z

utemeljevanjem.

Pisno tvori
besedilo.

V besedilu
poisce podatke
in podrobnosti.

ISCe, primerja,
urejain
organizira
podatke iz
besedila,
fotografij in
namiznega
zemljevida.

Odgovarja na
vprasanja na
vseh ravneh

razumevanja.

Povezuje in
kriticno vrednoti
informacije.

Nameni ucenja
in nacini zbiranja
dokazov.

Dopolnjen ucni
list »Povsod je
lepo, a doma je
najlepse«.

Poiskani bistveni
podatki in
podrobnosti.
Izdelana karta.
Primerjava kart.
Povezuje in

kritino vrednoti
informacije.


https://www.youtube.com/watch?v=P8SVvnbcYXg

ob izbranem primeru
pojasniti soodvisnost
zivljenja ljudi od reliefa,
podnebja, prsti in vodovja,

analizirati pomen
povezovanja ljudi na
narodnostno mesanem
ozemlju.

Standardi znanja:

razumejo geografske
procese na lokalni ravni,

kriticno presojajo vpliv
ljudi na pokrajino,

poznajo in uporabijo
razlicne geografske
spretnosti in vescine za
uspesno analizo in sintezo
razli¢nih virov informacij,

celostno razlozijo
povezave med naravnimi
in druzbenimi procesi,

poznajo in pravilno
uporabijo geografsko
terminologijo,

razlozijo ter napovejo
geografske spremembe
in spremenjene lastnosti
pokrajine v ¢asu, s
sklicevanjem na SirSi
spekter geografskega
znanja,

opisejo tezave kmetijstva,
odseljevanja in
onesnazevanja podtalnice
ter navedejo resitve
nastalih tezav.

Kriteriji uspesnosti:

pravilnost odgovorov
ugank in kvizov v spletni
ucilnici Formative.com
(takojsnja povratna
informacija),

pravilnost reSene naloge
0 znanju Obpanonskih
pokrajin na nemi karti,

pravilnost, ustreznost
in smiselnost reSenih
nalog na doloceno
tematiko (lega, povrsje,
podnebije, rastje,
vodovije, prebivalstvo in
gospodarstvo),

pravilnost in smiselnost
podanih odgovorov pri
nalogi Kolo znanja,

vsebinski del predstavitve,

pravilnost in ustreznost
reSevanja nalog v spletni
ucilnici Formative.com ter
zapis v zvezku.

RAZVOJ
UCENJA/
BRALNE
PISMENOSTI

2. in 3. UCNA URA - ZBIRANJE DOKAZOV

KOLO ZNANJA: S pomocjo kolesa znanja, s spletnega mesta OBPANONSKE

POKRAJINE (wheelofnames.com) ucéenci utrjujejo pridobljeno znanje o
Obpanonskih pokrajinah pretekle uéne ure. Nakljucni ucenec zavrti kolo in
odgovori na vprasanje, ki se nahaja na zaustavljenem polju. Drugi ovrednotijo
razlago ter odgovore po potrebi dopolnjujejo.

Na prosojnici projiciram besedo TKALECKA. Ugenci poskusijo razloZiti pomen

besede. Pojem dopolnim z videoposnetkom, s spletnega mesta Folklora

— Tkalecka — YouTube, ki predstavlja tradicionalni prekmurski ples. Vodim
pogovor o pomenu tkanja in tradicionalnih obrti v Prekmurju nekoc, ki ga
naveZzem na zapis zgodbe z uénega lista »Povsod je lepo, a doma je najlepse.

Izbrani ucenci predstavijo zgodbe, ki so jih zapisali, ¢e bi se rodili leta 1938.
Vodim pogovor, ki predstavi temo naslednjih u¢nih ur.

Napovem delo po skupinah. Z uéenci oblikujemo kriterije sodelovalnega
ucenja.

SODELOVALNO UCENIJE

Ucenci oblikujejo predstavitve z namenom, da postanejo ucitelji geografije
za en dan. V heterogenih skupinah zbirajo dokaze na podlagi vodenega
raziskovalnega dela.

Tema 1: Podnebje, rastje in vodovje (ucni list v prilogi).

Tema 2: Poselitev in gospodarstvo (ucni list v prilogi).

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

Pozna odnose
med razli¢nimi
informacijami
besedila,
fotografijami in
videoposnetkom
ter jih kriticno
presoja.

Sodeluje v
pogovoru ter
utemeljuje svoja
stalisca.

Pisno ter
jezikovno
ustrezno tvori
besedilo.

Pozna, razume
in uporablja
besedisce
razlicnih
predmetnih
podrodij.

ISCe, primerja,
urejain
organizira
podatke iz
besedila ter
odgovarja na
vprasanja.

Podatke
utemeljuje,
pojasnjuje,
oblikuje
hipoteze ...

Pravilnost
resSenih
odgovorov.

Kriticna presoja.

Izkazano
razumevanje
besede.

Tvorjeno
besedilo:
»Rodil/-a sem
se leta 1930.Z
osmimi leti sem
se ..«
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zberejo in izberejo
geografske vescine in
vire, s katerimi dosezejo
odgovore na geografska
vprasanja,

kriticno ovrednotijo svoje
delo, predlagajo izboljsave
in svoje ugotovitve
predstavijo na razumljiv
nacin.

Naloga:
- poiscejo resitve nalog na ucnem listu,

- oblikujejo tabelski zapis za sosolce,
- pripravijo se na predstavitev,

- demonstrirajo okljuk in mrtvico.

Ucenci v heterogenih skupinah s pomocjo besedila, tematskih kart,
klimogramov, hidrogramoy, slik, podatkov ter spletnega gradiva raziskujejo
in spoznavajo naravnogeografske in druzbenogeografske znacilnosti
Obpanonskih pokrajin. Znotraj skupine primerjajo podatke o domacem
kraju, ki jih najdejo na uc¢nem listu »Povsod je lepo, a doma je najlepse«.
Oblikujejo domneve na podlagi zbranih podatkov.

TIHI POGOVOR OB POGRINJKU

Ucenci med zbiranjem dokazov izvedejo igro »Tihi pogovor ob pogrinjku,
katere cilj je mirno, premisljeno zapisovanje dejstev o temi skupine na papir
vsakega izmed ¢lanov. S skupino, ki ima isto temo, si izmenjajo mnenja ter
podajo medvrstnisko povratno informacijo.

Med u€nimi urami spremljam delo ucencey, jim po potrebi pomagam in
dajem povratne informacije.

SPROTNO
PREVERJANJE

4.in 5. UCNA URA - PREDSTAVITEV DOKAZOV, DEBATA

Sledi predstavitev ugotovitev in zbranih dokazov. Predstavitev izvede
naklju¢no izbrani ucenec, kar pomeni, da morajo biti za predstavitev teme
pripravljeni vsi uéenci znotraj skupine.

Sodeluje v pogo-
voru o prebra-
nem besedilu,
samostojno obli-
kuje domneve na
podlagi podatkov
iz besedila ter jih
utemeljuje.

Presoja glede na
kriterije.

Svoja besedila
oblikuje roko-
pisno in v elek-
tronski obliki.

Samostojno, na-
mensko, kriticno
in odgovorno iz-
bira in uporablja
razlicne vire.

Uporablja
knjizno izreko
ter jezikovno
ustrezno dopolni
odgovore.

Pozna in razume
besedisce razlic-
nih predmetnih

podrocij.

Besedilo samos-
tojno obnovi in
povzame.

Primerjava
podnebjain
rastja.

Opis znacilnosti
poselitve in
prebivalstva na
narodnostno
mesanem
ozemlju.

Prepoznane
prevladujoce
gospodarske
dejavnosti.

Vrstnisko
ovrednotenje
dokazow.



Ucenci so aktivni med poslusanjem, saj lahko dopolnijo ali ugovarjajo
porocevalcu.

Prisotno je vrstnisko vrednotenje in vrstniSka povratna informacija (pohvala,
graja, navodila za izboljsanje predstavitev). Povratna informacija ucitelja.

DEBATA

V manjsih heterogenih skupinah oblikujejo klju¢ne tocke o vnaprej doloceni
temi ter z debatno igro z argumenti podkrepijo odlocitev. U¢enci zagovarjajo
svoje argumente, analizirajo in kriticno ovrednotijo argumente nasprotne
strani, branijo svoje stalisCe, raziskujejo in predlagajo nove resitve.

Po potrebi vodim, svetujem in dajem napotke ter pridobivam povratno
informacijo.

Gradnja avtocestnega odseka med Mursko Soboto in HodoSem. Priloznostiin
nevarnosti gradnje za okoliske prebivalce ter okolje.

Gradnja velikega industrijskega objekta na obmocju Ravenskega, na enem
izmed najkakovostnejSih rodovitnih obmocij v Pomurski ravnini (Panonski
nizini?). PriloZnosti in nevarnosti gradnje za okoliske prebivalce ter okolje.

»HITRI 'ZMENKI'«

Po opravljenih predstavitvah z igro »Hitri ,zmenki‘« ucenci z dialogi v vec
krogih ponovijo u¢no snov o Obpanonskih pokrajinah s primerjavo svojih
stalis¢/pogledov s stalisci/pogledi sosolcev. Med dejavnostjo poteka
medvrstniska povratna informacija.

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

Pozna odnose
med razlicnimi
informacijami
(fotografijami, te-
matskimi zemlje-
vidi, klimogrami).

Samostojno obli-
kuje domneve na
podlagi podatkov

ter jih utemeljuje.

Razlikuje med
dejstvi in stalisci.

Oblikuje lastno
mnenje, ga

zna utemeljiti
oziroma podpreti
s kakovostnimi
dokazi.
Uporablja govor
za razlicne
namene in

v razlicnih
situacijah.

Uporablja knjizno
izreko.

Uporablja knjizno
izreko.

Razume pomen
besed in njihovo
uporabo pri
sprejemanju in
tvorjenju besedil.

Izdelana
predstavitev
ter odgovori
na zastavljena
vprasanja.

Kriticna presoja
odgovorov iz
raziskovalnega
ucenja.

Izrazeno lastno
mnenje.

Postavljena
vprasanjain
odgovori na
vprasanja.

Kriticna presoja
in medvrstniska
povratna
informacija.

Zastavljena
vprasanja in
odgovori.

Kriticno
ovrednotenje
svojega in
soSolCevega
znanja.
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6. in 7. UCNA URA - UTRIEVANIJE

Ucenci v manjsSih skupinah sestavijo vprasanja s pomocjo Bloomove
taksonomije v aplikaciji Google Drive, ki jih lahko nato uporabijo za
ponavljanje znanja. Vprasanja si med seboj naklju¢no razdelijo in nanje pisno
odgovorijo. Sledijo medvrstnisko vrednotenje, povratna informacija sosolca
ter ucitelja.

Sledi individualno utrjevanje znanja s pomocjo resevanja nalog v delovhem
zvezku — ucni sklop Obpanonske pokrajine.

Ucenci preverijo znanje, tako da v spletni ucilnici Formative.com resijo naloge
o Obpanonskih pokrajinah. Povratna informacija poteka v smeri ucenec—
ucitelj—ucenec. Vodim pogovor ter podam pravilnost odgovorov.

S pomocjo »tarée namenov« oznacijo koncno znanje in ovrednotijo svoje
napredovanje v znanju (dosegam, delno dosegam, ne dosegam). Tako ucitelj
pridobi povratno informacijo posameznega ucenca.

SAMOREFLEKSIJA
3-2-1-Z7DAJ!

3: Stvari, ki sem si jih zapomnil:

2: Vprasanja (kaj me $e zanima, Cesa ne razumem):

1: Kaj bom storil, da pridobim Zeleno znanje:

Presoja glede
na dane
kriterije. Pisno
in jezikovno
ustrezno

tvori besedilo
(vprasanja).

Pisno in
jezikovno
ustrezno
tvori besedilo
(vprasanja).

Poroca in
utemeljuje
ter pojasnjuje
odgovore.

Oblikuje lastno
mnenje z
utemeljevanjem.

Prepozna
odnose med
razlicnimi
informacijami.

Oblikuje lastno
mnenje, ga
zna utemeljiti
in podpreti s
kakovostnimi
dokazi.

Samorefleksija.



ZBIRANJE DOKAZOV
UcCni list: Lega in delitev

LEGA IN DELITEV OBPANONSKIH POKRAJIN

1. LEGA IN POVRSJE
Obpanonske pokrajine mejijo na nekatere pokrajine, katerih meja je skoraj neopazna.

a) Ustno ali z zapisom v zvezek omeji lego Obpanonskih pokrajin:

- glede na celotno Slovenijo in sosednje drzave,
- glede na preostale pokrajine v Sloveniji,

- glede na geografske enote v Evropi.

Karta 1: Lega Obpanonskih pokrajin. Vir: https://eucbeniki.sio.si/ge09/2655/index.html#openModal, 1. 11. 2021.

Didakticni model razvijanja bralne pismenosti
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Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine kot uénega jezika

b) 1z priloZzenih fotografij razberi tip povrsja, ki prevladuje v Obpanonskih pokrajinah. Odgovor zapisi v zvezek, znacilnosti posamezne reliefne oblike pa ustno obnovi.

Slika 1: Ptujsko polje. Vir: Mateja 26k, avgust 2014, Slika 2: Jeruzalemske gorice. Vir: Mateja Z6k§, november 2018.

2. DELITEV

Iz delovnega zvezka izreZi nemo karto Obpanonskih pokrajin, ki se nahaja v zadnjem delu snopica kart, ter jo prilepi v zvezek. Karte ne pozabi opremiti z naslovom.

Navodila za delo:

¢ S pomocjo priloZzenega besedila dopolni nemo karto z manj$imi pokrajinami/enotami. Pomagaj si z namiznim zemljevidom.

e Zzeleno barvo na karti oznaci nizZine, z rjavo pa gricevja. Ne pozabi na legendo.
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BESEDILO:

Iz Avstralije bo priSel na obisk prijatelj Chris, s
katerim bosta prepotovala Obpanonske pokrajine.
Potovanje bosta pricela na skrajnem SV delu
Slovenije, na dvojezicnem obmocju, na Hodosu.
Ogledala si bosta Hodosko jezero ter se sprehodila
po razgibanem gricevju (?). Pot bosta nadaljevala
proti Murski Soboti in se ustavila v Interaktivnem
dozivljajskem parku Expano, ki leZi na prehodu v
eno izmed najpomembnejsih rodovitnih niZin (?) v
Sloveniji.

Ker je Chris velik navdusenec 2Chellos, si Zeli ogledati
znamenito Svecino, srce vSlovenskih goricah, ki lezi
tik ob avstrijski meji. Tam se je porocil eden izmed
¢lanov glasbene zasedbe.

Iz SveCine bosta pot nadaljevala proti Mariboru,
kjer se bosta sprehodila po Lentu in si ogledala
najstarejso slovensko trto. Pot vaju bo ponesla proti
Ptuju, kjer bo zagotovo navdusen nad razgledom na
najstarejse slovensko mesto iz Ptujskega gradu. Na
poti iz Maribora na Ptuj sta tako preckala eno izmed pomembnejsih sklenjenih kmetijskih niZin (?) v Sloveniji.

Slika 3: Poroka slovenskega glasbenika.
Vir: https://tinyurl.com/ygngtgpd, 1. 11. 2021.

Proti slovensko-hrvaski meji se kazejo ze znacilnosti hribovja, saj preckata Haloze, ki so najvisje gricevje Obpanonskih
pokrajin. Vinogradi se tukaj vlecejo vse do Dravinjskih goric, kjer sta se ustavila v podezelskem kraju Slovenske Konjice.
Nadaljujeta proti Rogaski Slatini, ki je znana po mineralni vodi, toplicah in proizvodnji izdelkov iz kristalnega stekla. Pogled
iz Rogaske Slatine se vije na obrobja vinorodnega gricevija (?).

Proti Podcetrtku nadaljujeta pot ob reki Sotli, ki je mejna reka s Hrvasko. Ta je bila v zadnjih letih zaradi migrantov obdana
z Zinato ograjo, ki pa so jo priceli odstranjevati. Ravninski del ob Sotli se pocasi dviguje v gricevje (?), kjer se na manjsih
razdaljah menjavajo travniki, pasniki in vinogradi.

Po osvezitvi v Termah Olimje prek Bizeljskega nadaljujete do Krskega. Mesto na severu obdaja Krsko gricevje. Novomesko
pokrajino na levem bregu ter Vzhodno Krsko kotlino na desnem bregu pa loci reka Krka, ki se izliva v najdaljSo slovensko reko
(?). Svoje potovanje skleneta na otocku sredi reke Krke, kjer stoji eden najpriviacnejsih hotelov v Sloveniji, hotel Grad Otocec.

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

Dokazi: Lega in delitev
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Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot uénega jezika

Ucni list: Povsod je lepo, a doma je najlepse
POVSOD JE LEPO, A DOMA JE NAJLEPSE

Ime kraja:

Katere gospodarske dejavnosti so se razvile v tvojem kraju?

Vizitka domacega kraja.
Obcina:

Nadmorska visina:
Vodovije:

Porecje:

Obdobje nastanka povrsja:

Kamninska zgradba:

Pomod: https://ogk100.geo-zs.si/.

Pomanijkljivosti lege
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Argumentiraj prednosti Zivljenja v domacem kraju.

[Y[o]]
DOMACI

KRAJ

Postal/-a si Zupan/-ja. Kako bi svoj vpliv uporabil/-a v domaéem kraju?


https://ogk100.geo-zs.si/

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

PREBIVALSTVO DOMACEGA KRAJA

www.stat.si Prebivalstvo

Stevilo prebivalstva skupaj

0-14 let

85+

www.stat.si Prebivalstvo - Selitve - Selitveno gibanje prebivalstva in skupni

prirast

2012 2019

Priseljeni

Odseljeni
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Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine kot uénega jezika

Skiciraj okolico domacega kraja v premeru treh kilometrov. Oznaci strani neba in ne
pozabi na legendo. V skico vrisi: stanovanjske in druge hise, igrisca, travnike in njive,
potoke, ceste, posebnosti ...
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Nadaljuj zgodbo.

Rodil/-a sem se leta 1930. Z osmimi leti sem ...




Didakticni model razvijanja bralne pismenosti
Ucni list: Podnebje in rastje

PODNEBIE, RASTJE IN VODE

Za iskanje odgovorov na vprasanja boste uporabljali razlicne didakticne pripomocke, in sicer:
e ucbenik, str. 130-131,
¢ namizni zemljevid Slovenije,
e priloZene zbirke ¢lankov, kart in fotografij,

¢ razlicne internetne vire itd.

Slika 4: Gori¢ka pokrajina. Vir: Mateja Z6kS, julij 2020.

e S pomocjo priloZzenih kart, besedila in klimogramov opisite in razloZite znacilnosti podnebja Obpanonskih pokrajin.
¢ Na podlagi Ze osvojenega znanja ter domace okolice opisite naravno rastlinstvo v Obpanonskih pokrajinah.
e Vsako leto se ozracje bolj segreva. Predvidevajte, kakSne bodo posledice podnebnih sprememb v Obpanonskih pokrajinah.

e Med seboj primerjajte odgovore iz »Vizitke domacega kraja« iz delovnega lista prejSnje ucne ure. Poimenujte nekaj Obpanonskih rek ter s pomocjo hidrogramov v ucbeniku razlozite njihov
reéni rezim.

81



Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine kot uénega jezika

Preberite spodnji sestavek ter odgovorite na vprasanja:

VIR BESEDILA »KOSTANJEVICA NA KRKI SLOVI POD IMENOM DOLENJSKE BENETKE«: https://www.lepote-slovenije.si/kostanjevica-na-krki/, 2. 11. 2021.

KOSTANJEVICA NA KRKI SLOVI POD IMENOM DOLENJSKE BENETKE

Kostanjevica na Krki ali — kot jo nekateri imenujejo — »Dolenjske Benetke«, leZi na jugovzhodnem delu Slovenije, pod zelenimi Gorjanci, ki se dvigajo na nasi juini meji s Hrvasko. Je

najmanjse in hkrati eno od najstarejsih mest na Slovenskem. Stari del mesta stoji na umetnem otocku, ki ga z vseh strani obkroza reka Krka. Zaradi pogostih poplav, ko je po navadi celotni
stari del mesta pod vodo, jo nekateri imenujejo »Dolenjske Benetke«.

Na karti poiscite reki Krko in Muro ter razmislite, zakaj prihaja v Obpanonskih pokrajinah do pogostih poplav. Navedite ukrepe, s katerimi bi resili tezave, ki jih povzrocajo poplavljene reke

Oglejte si priloZene fotografije o Obpanonskih rekah ter s pomocjo besedila v u¢beniku razlozite nastanek povrsinskega pojava. S pomocjo priloZzenega materiala prikazite pojav, ki je znacilen za te reke.

Intenzivno kmetovanje ima na okolje velik vpliv. Preberite ¢lanek gospe M. Zemljari¢ »Podtalnica polna strupov: prebivalci lahko ostanejo brez pitne vode«.

S pomocjo prebranega besedila navedite posledice intenzivnega kmetovanja in predlagajte ukrepe, s katerimi bi te posledice omilili.
Clanek najdete na slednji povezavi: https://tinyurl.com/yhajpa8y.
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Vir: https://tinyurl.com/yhqgjpa8y, 2. 11. 2021. Dokazi: Podnebje, rastje, vode Dokaz: Okljuk


https://www.lepote-slovenije.si/kostanjevica-na-krki/
https://tinyurl.com/yhqjpa8y
https://tinyurl.com/yhqjpa8y

Ucni list: Gospodarstvo in podnebje

POSELITEV IN GOSPODARSTVO

Za iskanje odgovorov boste uporabljali razlicne didakticne pripomocke, in sicer:
e ucbenik, str. 131-135,
¢ namizni zemljevid Slovenije,
e priloZene zbirke ¢lankov, kart in fotografij,

¢ razlicne internetne vire itd.

Slika 5: Gori¢ka pokrajina. Vir: Mateja Z6kS, julij 2020.

¢ S pomocjo tematske karte »Poselitev Slovenije« opiSite poselitev Obpanonskih pokrajin ter navedite dejavnike, ki vplivajo na takSno poselitev.

¢ Tabelo v nadaljevanju prepisite v zvezek in jo z reSevanjem nalog dopolnite.

Didakticni model razvijanja bralne pismenosti
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Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot uénega jezika

GRICEVIA

¢ Primerjajte odgovore iz prejSnje ucne ure o prebivalstvu domacega kraja ter karto »Indeks gibanja prebivalstva po obcinah«.

- Analizirajte podatke o Stevilu prebivalstva.

Predlagajte ukrepe, s katerimi bi prebivalstvo zadrzali in privabili v Obpanonske pokrajine. Lahko izhajate iz lastnih izkusen;.

¢ Napovednik RTV SLO.

Vir: https://www.rtvslo.si/tv/oddaja/156, 2. 11. 2021.
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Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

- Razmislite, zakaj slovenska drzavna televizija predvaja oddajo v madzarskem jeziku?

- Navedite razlicne primere v Sloveniji, kje se madzarski jezik Se uporablja?

Obpanonske pokrajine imajo tudi pestro gospodarsko razvitost. S pomocjo besedila v ucbeniku ter prilozenih tematskih kart dopolnite preglednico za vsako reliefno obliko posebe;.

¢ |z priloZzenih tematskih kart je razvidno, da je v tem delu Slovenije veliko rodovitne zemlje, ki omogoca razvoj kmetijstva.
Zakaj se kljub temu Stevilo kmetij in aktivno zaposlenih kmetov zmanjsuje? Navedite reSitve te vseslovenske problematike.

e Razmislite, kaj bi bilo treba narediti, da bi se Obpanonske pokrajine razvile v gospodarsko uspesno slovensko pokrajino.
Izhajajte tudi iz izkuSenj, ki so vam poznane.

e V Obpanonskih pokrajinah je veliko mineralnih in termalnih izvirov, kjer so se razvila Stevilna zdravilis¢a. Napovejte
spremembe, ki bi se pojavile, ¢e bi v Puconcih ali njihovi okolici zaceli izkoriS¢ati termalno vodo.

Dokaz: evalvacija

Slika 6: Pobiranje krompirja. Vir: Mateja Z6ks, september 2021.
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Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine kot uénega jezika

5.1.5 SREDNJA §0|.A Marlene Zorjan Hrovat

Zapis didakticnega pristopa za razvijanje bralne pismenosti

Utitelj: Marlene Zorjan Hrovat Sola: SS Izola Predmet/podrocje: UME L Razred: 1. PV Stevilo ur:
2
1 nacrtovanje
vodenja in
oblikovanje plakata
2 vodenje po mestu
3(LS) IDin
postavitev razstave

Uéni sklop: Umetnostnozgodovinska obdobja in smeri. Obvezne interesne dejavnosti: »Sola in okolica.

Izbrani temeljni gradnik: besedisce (5), razumevanje besedil (7), odziv na prebrano in tvorjenje besedil (8)

Drugi podporni gradniki: motiviranost za branje (2), glasovno zavedanje (4), tekoce branje (6)

Opomba:

Zaradi izrednih razmer na zacetku $olskega leta 2020/2021 se projektni dnevi niso izved|i. Ob koncu $olskega leta smo v okviru interesnih dejavnosti izpeljali interesno dejavnost »Sola in okolica, ki je
sovpadala z naso temo in likovno dejavnostjo.

Za likovno tehniko sem izbrala akvarel, ki smo ga obravnavali pri M7 USI L, in tako so lahko dijaki nadgradili znanje uporabe akvarelne tehnike, predvsem pa avtenti¢en pristop dela v naravi po opazovanju.
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Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

UCNI CIUI KONKRETIZACIJA BP

DOKAZI
DEJAVNOSTI DEJAVNOSTI ZA DOSEGANIE CILJEV OPIS GRADNIKA (Na osnovi éesa

Ucenec/dijak ga vemo, da je
izkaze tako, da: ucenec nekaj
dosegel?

NAMEN SKLOPA/

Operativni cilji UN (tudi Namen ucenja: Ucne dejavnosti, metode, oblike: Zapis asociacije
Biecill Znam: Uvodni del: na besedo
Xipi oo ; = MESTO: ulice,
Dijaki: * loditi tipe arhitekture 1. stopnja strategije VZN: KAJ VEMO? N
glede na namen, Uvod z aktivacijo in ugotavljanjem predznanja p;gtljeielje ’
UENT CILTT e razumem, kaj pomeni Uc&ence povpraSam: Kaj priklice v spomin beseda mesto? mestnoje'dro
- y :k' urbanizem in s &im se Osredotocimo se na besedo ARHITEKTURA.
nacrrovani dosezki, i
N . . bz, Osredniji del: Dijakovo
kriteriji uspesnosti .
, .. ] . Oy > sodelovanje
odrotia * razvrstiti zaporedje UZG 2. stopnja strategije VZN: KAJ ZELIMO IZVEDETI?
P o J : obdobij in slogov, Dijake spodbujam z vprasanji: kak$no arhitekturo poznamo glede na namen, Z et
. t 7
Sprem Jf.m:IG, o iskati spomenike kulturne ali so vse zgradbe slogovno enake ... Gradnik 4 uor:;';vaa:"e
gradniki dedi&ine v svojem okolju, Glede na to, da se mesta 3irijo, ali se lahko gradijo zgradbe po naSih Zeljah, - glasovno kEIture !
o kjerkoli, s katerimikoli materiali ... zavedanje: o
. o * uporabljati spletno stran Predstavim razli¢no urejena urbanisticna srediS¢a mest. uporablja knjizni pogovarjanja.
* seseznanijoz grad'Y' DS Ker so zgradbe iz razli¢nih obdobij in so zgrajene v razli¢nih slogih, ponovimo naglas. .
in jih uporabljajo pri %e UMZ obdobja in smeri. Vk.|{l:1cen05t
pouku, Ali lahko zgradbe v mestnem jedru po svoje popravljamo, dvigujemo ... R LR
e zopazovanjem Nekatere zgradbe imajo poseben pomen, so zascitene in spadajo v kulturno Dilak
slikovnega gradiva in dedisc¢ino. Kaj je kulturna dediscina? jakovo

sodelovanje

prebranim usvajajo nova
V pogovoru,

znanja in si Sirijo obzorija, VAJA:
Na spletni strani Registra kulturne dedis¢ine v poljubnem mestu poisci
oznacene spomenike kulturne dedis¢ine. Preberi njihov opis.

komentarji in
upostevanje
kulture
pogovarjanja.

Pregledamo zemljevid Izole na strani Registra kulturne dediscine.
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88

uporabijo preproste o
bralne strategije pred in
med branjem,

izbirajo bistvene podatke
iz besedila in kljucne
pojme,

izmenjajo mnenja in jih
utemeljujejo,

izostrujejo obcutljivost
do stvaritev in krepijo

pozitiven odnos ter skrb
do umetnosti.

analizirati dane vire,

kriticno presojati dane
vire;

NOVE UCNE -
BRALNE
IZKUSNJE,
DOGODKI

abstrahirati in lusciti
bistvo iz vira,

sklepati,

podatke povezati v
sintezo,

iskati in se orientirati na
zemljevidu mesta;

SPROTNO
PREVERJANJE

S — seznanitev z namenom ucenja:

- Zlastnim delom in iskanjem informacij na spletu in iz besedil spoznava
svojo bliznjo okolico in spomenike, ki spadajo v kulturno dediscino.

- Spozna portal Register kulturne dediscine, s katerim lahko nacrtuje
oglede pomembnih spomenikov v kateremkoli slovenskem mestu.

- lzvede vodenje po mestu.

- Likovno se izraza v akvarelni tehniki.

S pomocjo te strani bodo dijaki sestavili pot in vodenje po pomembnih
kulturnih spomenikih Izole.

Dijaki po klopeh sestavijo skupine po tri. Dolo¢im kulturne spomenike, ki jih
bodo obravnavali, ter pot vodenja.

Preberem navodila za delo.

Na spletu lahko naletimo na podatke in informacije, ki niso verodostojni. Prvi
kriterij vrednotenja so Ze URL-naslovi s koncnico (Fekonja, 2011).

Pri delu se uporabljajo vodic po Izoli, splet, u¢no gradivo iz dane literature ter
ucbeniki za likovno umetnost za gimnazije in srednje strokovne Sole.

BRANJE BESEDILA
(FS — vrstnisko sodelovanje):

Dijaki v skupinah is¢ejo po spletu na strani spomenike RKD v Izoli. Iz besedila
razberejo vrsto spomenika, datacijo, obdobje in slog ter opis.

Iz dane literature poiscejo informacije o splosnih znacilnostih obdobja, iz
katerega so spomeniki, pozorni so na slike, podnaslove ...

Vec informacij lahko poiscejo tudi na spletu in pri tem preverijo navedbe
virov, ali so spletni viri kakovostni glede na kratico URL-naslova (glej
Razpredelnico v podporo delu dijakov: Prvi kriterij vrednotenja so Ze URL-
naslovi s koncnico, Fekonja, 2011).

Med branjem podcrtajo kljucne besede, luscijo bistvene podatke in naredijo
kratek povzetek.

Gradnik 2 -
motiviranost za
branje:

izbira bralno
gradivo glede na
interes,

poznain
smiselno
uporablja tiskane
in digitalne vire.

Gradnik 5 -
besedisce:
Sirjenje in
usvajanje
besedisca za
uspesno branje z
razumevanjem,
ucenje in
sporazumevanje,
razumevanje
pomena besed in
njihova uporaba
pri sprejemanju
in tvorjenju
besedil.

Gradnik 7 -
razumevanje
besedil:
sklepanje,
razbiranje bistva,
uporaba bralnih
ucnih strategij,
povzemanje in
vrednotenje
besedil.

Poiskane
definicije
kulturne
dedisc¢ine na
spletu.

Vkljucenost
knjiznega
naglasa pri
branju.

Dijak na spletu
na svoji mobilni
napravi opravi
vajo. Ce ima
tezave, povprasa
ucitelja.

Sledenje
navodilom in
upostevanje
usmeritev.

Sodelovanje v
skupini, preverja
verodostojnost
virov. IS¢e
podatke po
danem pisnem
in spletnem
gradivu.



1lura

2 uri

Povezati in uporabiti
pridobljeno znanje v

konkretnih projektih.

¢ sodelovati v skupini in se
pripraviti na vodenje,

¢ oblikovati skupni plakat;

¢ razlikovati razlicne tipe
arhitekture,

¢ |oditi slogovne znacilnosti,

e predstaviti bistvo svojega
gradiva,

* razvijati spretnost razlicnih
oblik sporocanja (ustno,
pisno, slikovno ...),

* znanje uporabiti v novih
okolis¢inah in se znajti pri
vodenju;

ISKANJE NEZNANIH BESED

Oznacijo neznane besede. Dijaki v skupinah (po trije dijaki) poiS¢ejo pomen
neznanih besed po naslednjem postopku:

- najprej poskusajo poiskati pomen neznane besede,

- dijaki poiScejo razlago v SSKJ ali na spletu z uporabo mobilnih telefonov,

- nariSejo/napisejo definicijo besede.

Ucitelj spodbuja, usmerja in nadzoruje delo dijakov. Sodeluje z dijaki in

posamezno skupino ter preverja njihovo razumevanje naloge (FS — povratna
ustna informacija).

FS — sooblikovanje kriterijev uspesnosti

- Udim se:
uporabljati portal RKD, povzemati bistvene podatke, oblikovati besedilo.

- UspesSen bom, ko bom:
pridobljene podatke zdruzil in uredil skupno tabelo, naértoval vodenje po mestu
ter predstavil posamezne kulturne spomenike in tako spoznal mesto.

Dijaki uredijo svoje zapiske in se pripravijo za vodenje po mestu.

3. stopnja strategije VZN: KAJ SMO SE NAUCILI?
POVZEMANIJE ali »UCENJE SOSOLCEV«
VODENJE PO MESTU

Dijaki v skupinah vodijo po mestu po predhodno nacrtovani poti. Ob
pomembnih kulturnih spomenikih se ustavijo ter individualno vsak dijak
predstavi svoj opisani spomenik, slogovno obdobje, zanimivosti ...

Fotografirajo spomenike in si ob njih zapiSejo obcutek, asociacijo, spomin, vonj,
karkoli trenutno podo?Zivijo, zacutijo na doloceni tocki.

Dijakom postavim kako vprasanje v zvezi s predstavljenim kulturnim
spomenikom.

Didakti¢ni model razvijanja bralne pismenosti

Gradnik 8 — odziv
na besedilo in
tvorjenje besedil:
tvorjenje ustreznih
in smiselnih
govorjenih in
pisanih besedil o
prebranem.

Gradnik 8 — odziv
na besedilo in
tvorjenje besedil:
tvorjenje ustreznih
in smiselnih govor-
jenih in pisanih be-
sedil o prebranem,
uporaba prebranega
v novih situacijah,
razvijanje vescine
pisanja ustreznih
besedil.

Gradnik 9 - kriticno
branje:

oblikovanje
lastnega mnenja z
utemeljevanjem.

Najdene in
prebrane
informacije na
spletu ter med
dano literaturo,
izpis bistvenih
podatkov

o splosnih
znacilnostih
obdobja.

Sooblikovani
kriteriji
uspesnosti.

Vpisani podatki
in oblikovana
tabela.

Predstavljeni
povzetki o
znacilnostih
kulturnih
spomenikov
in vodenje po
mestu.

Sodelovanje

VvV pogovoru in
odgovarjanje na
vprasanja.
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ID -3 ure

Ucenci znajo:

prakticno znanje
nadgraditi z izvirnimi
reSitvami na posameznih
likovnih podrogjih,

nadgraditi teoreticno in
prakti¢no znanje s podrocij
likovnih dejavnosti,
likovnih tehnik, uporabe
materialov, orodij in
postopkov.

pravilno izvesti likovno
tehniko akvarela,

upodobiti motiv po
opazovanju,

pravilno upodobiti
perspektivo,

upodobiti kompozicijsko
uravnovesen motiv na
danem formatu.

Sklepna razstava.

Najprej osvezimo postopek slikanja z akvareli.
Ucitelj razdeli akvarelne liste, akvarele in Copice.

Dijaki v okviru interesnih delavnosti po skupinah poiscejo koticke in kulturne
spomenike, ki so jih predstavili ter jih individualno upodabljajo v akvarelni
tehniki.

Dane motive upodobijo tudi v likovni tehniki — barvice.

Dijaki si med seboj pomagajo, resujejo probleme, ustvarjajo in vspodbudnem
vzdusju bogatijo obcutek za estetiko.

Analizirajo izpeljano dejavnost in kriticno vrednotijo nastop s povratno
informacijo.

Viri in literatura

Simic, S. (1997). Izola — Isola. Ljubljana, IKI.

Anoscia, E., idr. (2000). Umetnost — svetovna zgodovina. Mladinska knjiga, str. 20, 21.

Raposa, K. (1994). Vrhunci likovne umetnosti. Cankarjeva zalozba.

Sodelovanje v
pogovoru.

Likovna
aktivnost in
ustvarjalnost.

Portal Register kulturne dedis¢ine. Dostopno na: https://gisportal.gov.si/portal/apps/webappviewer/index.

htm!?id=df5b0c8a300145fdad417edabb0c2b52b.


https://gisportal.gov.si/portal/apps/webappviewer/index.html?id=df5b0c8a300145fda417eda6b0c2b52b
https://gisportal.gov.si/portal/apps/webappviewer/index.html?id=df5b0c8a300145fda417eda6b0c2b52b

DOKAZI

Slike 2-5: Vrstnisko sodelovanje

DELO V RAZREDU:

Slika 1: Predstavljena pot.

Didakticni model razvijanja bralne pismenosti

Sliki 6 in 7: Oblikovanje tabele in vpisovanje podatkov.
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Slika 8: Oblikovana tabela za vodenje po mestu
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Slika 9: Likovna tehnika: akvarel. Likovni motiv: kulturna dediscina lzole.



Sliki 10 in 11: Predstavljeni povzetki o znacilnostih kulturnih spomenikov in vodenje po mestu

Didakticni model razvijanja bralne pismenosti
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Preglednica v podporo delu dijakov: Prvi kriterij vrednotenja je Ze URL-naslovi s konénico (Fekonja, 2011).

Pomeni, da gre za komercialno predstavitev, kar lahko pomeni tudi, da elektronskega kupca ne pouci natancno o svojih ponujenih izdelkih, torej je treba biti ob teh podatkih previden.
Oznaka za strani, ki so lahko komercialne, lahko tudi ne, vendar glede zanesljivosti podatkov velja podobno kot pri oznaki com.

Nekomercialni ponudnik informacij na internetu. Ce hoce posameznik v okviru te oznake dobiti svojo stran, je zanjo odgovoren administrator. Tak naslov pa lahko v Sloveniji dobijo
organizacije in drustva.

Znacilna koncénica za slovenske naslove, ki pomeni dvocrkovno kodo za Slovenijo, vendar tega ne najdemo v vseh naslovih.
Oznaka za vladne strani, ki pomeni doloceno zanesljivost (npr. podatki Statisticnega urada RS ...)

Pojavlja se med slovenskimi naslovi (med amerigkimi ji je enakovredna konénica edu) in oznauje izobraZevalne organizacije.

Oblikovana preglednica za zbiranje podatkov

SPLOSNE ZNACILNOSTI OBDOBIJA
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Modeli didakticnih pristopov razvojnih vzgojno-izobrazevalnih zavodov

6 Modeli didakticnih pristopov razvojnih
vzgojno-izohrazevalnih zavodov

Nina Novak

Razvojni vzgojno-izobrazevalni zavodi v projektu OBJEM so razvijali in vrednotili didakticne pristope v vec
krogih. Svoje primere so preizkusali v vec razredih, z ve¢ skupinami otrok. Pri tem so strokovni delavci delovali
po predstavljenem modelu didakti¢nih pristopov. Primeri iz prejSnjega poglavja nakazujejo, kako so ucitelji v
svoje sklope vkljucevali elemente didakticnega modela, in sicer po celotni vertikali in pri vseh predmetih. Vsak
razvojni vzgojno-izobraZevalni zavod je tako dobil dokaze o tem, kateri pristopi delujejo in kateri so potrebni za
razvijanje posameznega gradnika.

Ob zakljucku projekta smo razvojne time vrtcev in Sol pozvali, naj model razvijanja bralne pismenosti predstavijo
v obliki plakata in spremnega besedila. Le-te predstavljamo v nadaljevanju tega poglavja.

KolaZ plakatov je viden tudi na posnetkih na tej povezavi: https://video.arnes.si/api/asset/hb3k2r5qgffxv/play.mp4
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6.1 Vrtec Anice Cernejeve Celje

Naslov plakata: DRUZABNA IGRA »POT OBJEMA«

Igra je primarna otrokova potreba in pomembna metoda dela v vrtcu. V druzabni igri se tkejo odnosi in interakcije
med igralci. Le s spostljivim, naklonjenim in profesionalnim odnosom otrokom omogocamo rast, razvoj in napredek.
Zato smo se v projektnem timu odlocili, da se ob zakljucku projekta OBJEM predstavimo z druzabno igro, ki je
namenjena oz. se jo lahko igrajo tako strokovni delavci kot tudi otroci. S plakata so razvidni najprepoznavnejsi
in najvidnejsi premiki v projektu. Zagotovo pa najgloblje premike nosimo v sebi, s svojo profesionalno rastjo in z
neposrednim pedagoskim delom z otroki. Delcke teh napredkov vsebuje tudi nasa druzabna igra OBJEM, ki v sebi
nosi premike o ozavescanju pomena branja, aktivne vloge vzgojitelja in glasu otrok.

Druzabna igra OBJEM:

Druzabna igra vse deleznike, ki se igrajo igro (strokovni delavci, starsi, otroci), spodbuja in gzaves¢a o
pomenu branja od najzgodnejSega otroStva do pozne starosti; pravzaprav v vseh Zivljenjskih obdobijih.
Igra spodbuja govorne interakcije med igralci ter posledic¢no razvoj tako govora kot tudi jezika. Prav tako
druzabna igra spodbuja k evalvaciji v smislu ovrednotenja poznavanja gradnikov, poznavanja bralnega
gradiva ter Se Cesa ... Druzabna igra kot metoda dela predstavlja odlicen pristop oz. model za razvoj
gradnikov bralne pismenosti. Igra omogoca prilagoditve oz. variacije glede na to, kdo se jo igra (strokovni
delavci, otroci, odrasli in otroci).

Ob upostevanju in sledenju pravil se igralci odzivajo na besedilo ter se urijo v razumevanju besedila.
Ko odgovarjajo na vprasanja, pripovedujejo, nastevajo, tvorijo besedilo ter posledi¢no razvijajo govor.
Prebiranje navodil, prepoznavanje simbolov in »branje« slikovnega gradiva spodbujajo razumevanje
koncepta bralnega gradiva. Ker igra spodbuja k nastevanju, pripovedovanju in poslu$anju drug drugega, je
mogoce prepoznatiin Siriti tudi igraléevo besedisce. Medtem ko se igralciigrajo igro ter prestavljajo igralne
figurice, poimenujejo posamezne crke ter s tem razvijajo glasovno zavedanje. Igra, bogata s slikovnim
materialom, ¢rkami in igrivimi navodili, odlicno spodbuja motivacijo za branje.
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NAVODILA ZA DRUZABNO IGRO

Potrebujemo: Kako se igrati:

- igralno plosco, Ta razlicica igre je namenjena strokovnim delavcem —odraslim.

- igralno kocko s stevili, Igro se lahko hkrati igrajo Stirje igralci. Vsi igralci svoje lesene

- igralno kocko z gradniki bralne ﬁguricev postavijo na zacetek, to je v mesto Celje, kjer stoji Vrtec
pismenosti, Anice Cernejeve (glej logotip vrtca). Prvi pri¢ne igro igralec,

ki je imel zadniji rojstni dan. Nato igralci nadaljujejo v smeri
urinega igralca. Igralec, ki je na vrsti, vrze kocko in prestavi
svojo figurico za toliko mest naprej, kolikor je bilo pik na kocki.
Ko se ustavi na dolo¢enem mestu, ravna skladno z navodili:

- igralne figurice.

Igralec, ki se ustavi na doloceni crki, pove besedo, ki se pricne na enak
glas kot zapisana crka.

POSTAJA: VRTEC ANICE CERNEJEVE:
Prva in koncna postaja. Tekmovalec, ki mu prvemu uspe premagati vse
ovire in se vrne v vrtec, je zmagovalec.

POSTAJA: ZAVOD ZA SOLSTVO, PROJEKT OBJEM:
Premaknes se tri polja NAPREJ, ker si se udelezil usposabljanja v okviru
projekta OBJEM na Zavodu za Solstvo.

POSTAJA: SKUPNO BRANJE
SkoCi NAZA) na bralni nahrbtnik, ker si pozabil na vsakodnevno branje.

POSTAJA: KNJIGOBEZNICE
Izbiras knjigo, ki jo boS zamenjal, zato gres dve polji NAPREJ.

POSTAJA: IZMENJAVA KNJIG
Sodelujes na izmenjavi knjig. Izbiras med ponujenimi knjigami, zato
gres dve polji NAPREJ.

POSTAJA: BRALNI KOTICKI V VRTCU
Si v knjiznem koticku, listas, si ogledujes in beres knjige. Skoci dve polji
NAPREJ.

POSTAJA: BRALNI NAHRBTNIK
Preskocis na skupno branje, ker imas v nahrbtniku knjigo, ki bi jo rad
delil s sodelavcem, prijateljem.

POSTAJA: PROJEKTNI TIM OBJEM VRTCA ANICE CERNEJEVE
Si na delovnem srecanju projektnega tima in pise$ operativni nacrt, zato
potrebujes veliko ¢asa in znanja. Zasluzis si preskok za eno polje NAPREJ.

Zmagovalec igre je igralec, ki mu je prvemu uspelo prehoditi celoten krog in se je vrnil v vrtec.
€lani in ¢lanice projektnega tima Vrtca Anice Cernejeve Celje
Mojca Meke, mag. prof. pred. vzg., vodja projektnega tima
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6.2 VIZ Vrtec Miadi rod Ljubljana

Se preden se posvetim
podajanju  spremne-
ga besedila k plakatu,
naj poudarim, da smo
uzivali v izzivu, ki je bil
postavljen pred nas.
Nekako se zdi, da bolj
ko je naloga pred nami
zapletena, rajsi in bolje
se spoprimemo z njo
— novo nas nic¢ vec ne
prestrasi.

Navodila za izdelavo

plakata so bila poda-

na na nacin, ki nas je

popeljal na nove, ne-

raziskane poti in v nas

prebudil ustvarjalnost
in izvirnost. Pri izdelavi plakata smo se trudili, da se ne bi omejevali z ustaljenimi vzorci razmisljanja. Ko se je
klopci¢ odvijal in zgodba plakata sestavljala, smo zacutili ponos in veselje ob dobro opravljeni nalogi — prav tako
kot nasi otroci v vrtcu, ko dobro opravijo zahtevno nalogo. Bili smo radovedni in iskali odgovore na vprasanja
— skusali smo razmisljati kot otroci. Vprasali smo se, kaj se je zaradi projekta spremenilo in kako je nas vzgojno-
-izobrazevalni zavod razvijal bralno pismenost in slovenscino kot ucni jezik. Del sestanka projektnega tima smo
namenili »mozganski nevihti« in poiskali odgovore na vprasanja, ki so predstavljala izhodiSce za izdelavo plakata:
Tribesedno sporocilo nekomu, ki projekta OBJEM ne pozna. V ¢em smo se v petih letih izboljsali? V ¢em smo bili
posebni/drugaéni? Kaj so pridobili otroci? Kaj smo novega doZiveli? Kaj smo vzeli za svoje? Asociacija na projekt
OBJEM? Kaj je glavno sporoCilo projekta? Kako so si sledili dogodki v projektu — kako smo dozivljali posamezno
fazo projekta? Kaj bi Zeleli v okviru razvijanja bralne pismenosti in spodbujanja bralne kulture Se narediti? Kako
zagotoviti trajnost projekta?

MozZganska nevihta je papirje zalila s tiso¢ besedami. Vsaka misel, vsako mnenje posamezne ¢lanice projektnega
tima se nam je zdelo dragoceno. Kako vse to spraviti na plakat? Kako vse to povedati v par besedah? Kako tistih
tiso¢ besed, s katerimi smo opisali, kaj vse se nam je zgodilo, dogajalo itn., stisniti/skr¢iti? Spet smo se znasli
pred ZIDOM ... kot Ze tolikokrat v ¢asu projekta. Kako tiso¢ besed spremeniti v eno? Zasvetile so zarnice ... kako
se tega vendar nismo spomnili Ze prej? OBJEM pove vec kot tiso¢ besed!

S prvim ZIDOM smo odli¢no opravili. ZID?! Kako se vendar tega nismo spomnili ze prej? ZID vendar sestavljajo
GRADNIKI! Zgodba se je sestavila.

Ko smo takole na koncu gledali svoj plakat in opazovali ogromno koli¢ino besed na plakatu, se nam je utrnila
Se misel, ki se je v zadnjih petih letih pojavila veckrat: sodelovanje v projektu nam je ves ¢as ponujalo ogromno
koli¢ino »vsega«; informacij, strokovnega gradiva, miselnih izzivov itn. — od vsakega izmed nas pa je bilo odvisno,
koliko si je »dovolil« vzeti in tudi koliko »sebe« je bil pripravljen vloZiti v projekt.

Sodelovanje v projektu je bila za nas enkratna zgodba. To, s ¢imer se poslavljamo, ni samo ogromna koli¢ina
novega znanja, napredek, ki ga opazamo pri svojem pedagoskem delu, razvoj nasih kompetenc, pac pa opazamo,
da bolj ko gre projekt proti koncu, lepsi obcutki se rojevajo — tako do projekta kot tudi med nami.

€lani in ¢lanice projektnega tima Vrtca Mladi rod
Lidija Stermecki, vodja projektnega tima v Vrtcu Mladi rod
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6.3 Vrtec Ravne na KoroSkem

Knjizevna vzgoja v vrtcu je bilo nase
izbrano podrocje, s pomocjo katerega
smo uvideli mozZnost razvoja bralne
pismenosti in uvajali gradnike bralne
pismenosti v nacrtovane in spontane
dejavnosti v pedagoskem procesu na
vseh podrocjih kurikuluma.

Pomen knjizevne vzgoje ter branja v
strategiji spodbujanja bralne pismenosti
v predsolskem obdobju smo zagotovo
dobro ozavestili, ker smo sistemati¢no
organizirali in nacrtovali dejavnosti s
podroCja jezika, saj se zavedamo, da
je ravno predsolsko obdobje klju¢nega
pomena pri razvoju bralne pismenosti.

Organizirali smo raznolike in pestre
dejavnosti  za razvijanje bralne
pismenosti, hkrati pa smo pri aktivnostih
omogocali uresni¢evanje nacel enakih
moznosti, upostevanja razlicnosti med
otroki ter multikulturalizma.

Naucili smo se, kako izbrati in uporabiti
spoznavna, etina ter estetska besedila in
ilustracije, ki so vrednostna in skladna s
kurikulumom za vrtce.

Knjizevna vzgoja je razvijala jezikovno zmoznost vseh otrok.

Knjizni koticki v igralnicah spodbujajo in motivirajo za branje ter listanje po slikanicah. Opaziti je mocan interes
otrok ter poseganje po tovrstni izbiri raznolike kakovostne literature.

Ob poslusanju in pripovedovanju pravljic ter drugih literarnih del so otroci razvijali zmoznost domisljijske rabe
jezika. Strokovni delavci smo nacrtovali vsebine in izbirali knjizevne zgodbe, ki so jih nagovarjale, hkrati pa
omogocale, da so lahko dozivljali knjizevno dogajanje in se poskusali identificirati s knjizevnimi junaki.

Lutke so zelo dobro izrazno sredstvo, otrokom primerna motivacija, vzgojiteljem pa izhodisce za nadaljnjo delo.
Predvsem je lutka primerna za otroke, ki se teZje odprejo in so zadrzani. Ob njej se sprostijo in veliko lazje pride
do pogovora ter sodelovanja med otroki in odraslimi.

Glasno branje postaja veselje in nase vsakdanje opravilo.

Clani in €lanice projektnega tima Vrtca Ravne na Koroskem
Alja Verdinek, vodja projektnega tima Vrtca Ravne na Koroskem
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6.4 Osnovna Sola Brsljin

Projektne aktivnosti smo zasnovali s
pomocjo akcijskega raziskovanja in tako
prisli do Stevilnih izzivov. Na rednih
delovnih sre¢anjih projektnega tima smo
se posvetili iskanju odgovorov in resitey,
Studiju strokovne literature ter krepitvi
medsebojnega zaupanja, kar se je
izkazalo za pozitivno tudi pri kolegialnem
spremljanju (hospitacijah).

Med gradniki bralne pismenosti smo
na zaCetku izbrali razumevanje besedil
in se pri delu v razredu na razlicnih
predmetnih podrocjih ter po vertikali
posvecali poglobljenemu branju, bralnim
strategijam in postavljanju taksonomsko
zahtevnejsih vprasanj. V naslednjem
akcijskem krogu smo se osredotocili na
gradnik odziv na besedilo in tvorjenje
besedil. Dejavnosti smo nadgradili z
mese€no izdajo digitalnega Solskega
Casopisa Brsljinko, kjer so u€enci objavljali
besedila, ki so nastala na razlicnih
predmetnih podrodjih.

U¢ni procesi tako cedalje bolj temeljijo
na aktivnih metodah dela, ko ucenci
z lastnimi miselnimi aktivnostmi v
sodelovanju s sosSolci gradijo strukture
znanja, in na formativhem spremljanju

ter vescini sodelovanija, ki jo s poukom v heterogenih ali homogenih skupinah sistemati¢no krepimo in razvijamo.

Slovenscino kot ucni jezik z razlicnimi internimi didakticnimi gradivi prilagajamo ucencem, ki jim slovenscina ni
materni jezik. Navedeni ucenci z individualiziranimi pristopi gradijo jezikovno znanje pri razli¢nih predmetih.

Solska knjiznica se pogosteje vkljucuje v ucne procese, pomembna pa je tudi za spodbujanje branja, tako
ucencev kot tudi uciteljev. S Stevilnimi dejavnostmi krepimo in razvijamo bralno kulturo. Izziv ostaja podrocje

druZinskega branja.

Sporocilo spirale, v katero smo vpeli dejavnosti projekta, je v nenehni dinamiki od raziskovanja z vprasanji do

sprememb, nenehnega spreminjanja in rasti.

€lani in €lanice projektnega tima Osnovne $ole Briljin

Katarina €rtali¢, vodja projektnega tima



Modeli didakticnih pristopov razvojnih vzgojno-izobrazevalnih zavodov

6.5 Osnovna Sola Dornberk

Clanice Z%olskega projektnega tima
Osnovne 3Sole Dornberk smo si kot
prioritetno  podrocje delovanja v
projektu  OBJEM izbrale podrocje
Bralna pismenost in razvoj slovenscine
v navezavi s podrofjem Prenovljena
vloga Solske knjiznice. Vseh pet let,
kolikor je projekt trajal, smo kot
razvojna Sola nacrtovale, preizkusale,
izpopolnjevale in nadgrajevale dejavnosti
za razvijanje bralne pismenosti ucencev
pri pouku po celotni vertikali. Vanje
smo vkljuevale vse gradnike bralne
pismenosti, nekoliko ve¢ pozornosti
pa namenile gradnikom motivacija za
branje, besedisce, razumevanje besedil,
odziv na besedila in tvorjenje besedil.
Kot izziv za nadaljnje delo nam ostaja
gradnik kritino branje. U¢encem smo pri
razvijanju bralne pismenosti poskusale
zagotavljati inovativno ucno okolje.
Ucenje je bilo osmisljeno, motivirano
in medpredmetno povezano, ucenci so
bili pri ucenju aktivni, ucili so se sami in
drug od drugega, nacrtovali, spremljali
in vrednotili so svoj napredek pri ucenju.
Pouk je bil nacrtovan tako, da so bili
ucenci slisani. Da bi bile kos izzivom
projekta, smo postale tudi me, clanice Solskega projektnega tima, ucenke. Izpopolnjevale smo svoje znanje,
izmenjevale izku$nje in se na kolegialnih hospitacijah in mrezenjih ucile druga od druge. Ob zakljuc¢ku projekta
prepoznavamo kar nekaj kazalnikov, na osnovi katerih je mogoce sklepati na dvig ravni bralne pismenosti
nasih ucencev. Opazamo, da so boljsi bralci in bolj motivirani za branje, spretnejsi pri delu z besedili, da znajo
v besedilih poiskati bistvo, povzemati in vrednotiti besedila ter so uspesnejsi tudi pri tvorjenju besedil. Za v
bodoce si Zelimo in iS¢emo nacine, kako bi pridobitve projekta ohranjale in nadgrajevale ter za delo na tem
podrocju navdusile ¢im vec kolegov.

€lanice Solskega projektnega tima Osnovne $ole Dornberk
Ksenija Leban, vodja projektnega tima
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6.6 Osnovna Sola Jozeta Krajca Rakek

Ob udelezbi v projektu OBJEM smo
Clani projektnega tima dodobra spoznali
in usvojili gradnike bralne pismenosti,
ki jih je razvojni projekt tudi postavil,
dodelal in preizkusil. Na usposabljanjih
in delavnicah smo utrdili ter nadgradili
znanja, ki so nam pomagala spodbujati
gradnike: govor, motiviranost za branje,
razumevanje koncepta bralnega gradiva,
glasovno zavedanje, besedis¢e, tekoce
branje, razumevanje besedil, odziv
na besedilo in tvorjenje besedil ter
kriticno branje. Pridobljeno znanje smo
preizkusali ob raziskovalnih vprasanjih,
ob kolegialnih hospitacijah in uceéi se
skupnosti, ki je nastala. PreizkuSene
strategije, spremembe v didaktiki
poucevanja in vkljuCevanje ter razvijanje
gradnikov so razvidni v zapisih dejavnosti,
ki smo jih skrbno shranjevali ter ustvarili
bazo z veC kot petdesetimi zapisi. Le-
te smo pregledali in ob njih izpostavili
spremembe v didaktiki poucevanja
ter pristopih k delu. To so: bralna
pismenost se razvija pri vseh predmetih,
minuta za jezik, aktivna vloga ucenca,
upostevan ucencev interes, izzivi — uéenci
sami raziskujejo, ucitelj moderator —
uéenec center aktivnosti, formativno

spremljanje, medpredmetno povezovanje, povezovanje z izkuSnjami uéencev, prakti¢ne, Zivljenjske naloge,
diferenciacija, gibanje u¢encev in uporaba IKT. Nato smo strnili klju¢ne strategije, ki spodbujajo gradnike bralne
pismenosti, ter jih izpisali. Tako bo lahko vsak ucitelj nase Sole takoj dobil vpogled in namig, katere dejavnosti
mu lahko pomagajo razvijati izbrani gradnik. Menimo, da je nekaj dobrih namigov dovolj, da bo ucitelj posegel
po zapisih dejavnosti, ki smo jih v spletno mapo nase Sole razporedili glede na ciljne gradnike. Klju¢ne strategije
so izpostavljene na nasem plakatu modela, ki bo v podporo in hkrati opomnik predvsem uciteljem nase Sole.

€lani in €lanice projektnega tima Osnovne $ole JoZeta Krajca Rakek

Tjasa Prudic, vodja projektnega tima
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6.7 Osnovna Sola Kidricevo

Plakat O3 Kidri¢evo pri-
kazuje Sestletno delo
Solskega  projektnega
tima pri razvoju bralne
pismenosti, predvsem
drugega gradnika — mo-
tiviranost za branje.

Naso Solo odlikuje velika
Solska knjiznica, ki je od-
licno umeséena v Solski
prostor in se dopolnjuje
z racunalnisko ucilnico.
Solsko knjiznico Zelimo
¢im bolj vpeti v pouk.
Vzgoijiti Zelimo bralce in
uporabnike informacij,
ki bodo prebrano znali
razumeti, uporabiti in o
tem kriticno misliti.

Dejavnosti so zasnovane tako, da pritegnejo, so zabavne in poudarijo pomen branja. lzvajajo se v uilnici ali
Solski knjiznici pa tudi na prostem. Prikazane so dejavnosti med poukom (branje z ustnic, dezevno branje, bra-
nje simbolov, zabava v knjiznici, obisk bibliobusa, glasno branje, knjiga meseca, sojenje knjiznici, bralna plaza,
branje z mobilnim telefonom ...), pripomocki za izvajanje dejavnosti (torbica besed, branje v tujem jeziku, bralni
dnevnik) in dodatne dejavnosti (razlicne razstave v knjiznici, branje knjig s polic na hodnikih Sole, no¢ branja).

Zavedamo se, da smo zaposleni prav tako bralni vzor in motivatorji branja, zato so nam neformalna druzenja
v knjiznici Ze znana. V knjiZnici so predstavljene knjizne novosti, predlogi za medpredmetno povezovanje,
izmenjujemo si knjizne naslove za branje, aktualno pa je tudi tiho branje na pedagoski seji. Cas dela od doma
smo si popestrili z virtualno razstavo fotografij.

Dejavnosti, ki so prikazane, so bile uspesne in bodo zato izvajane Se po koncu projekta, nekatere po celotni
vertikali. Projekt OBJEM vsekakor pomeni pomemben prispevek k sodobnemu izvajanju pouka pri vseh
predmetih in dejavnostih izobrazevanja in vzgoje v osnovni Soli.

€lanice Solskega projektnega tima Osnovne $ole Kidri¢evo
Petra Zunko, vodja projektnega tima
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6.8 Osnovna Sola Koper

Med izvajanjem projekta OBJEM smo
v delovnem timu Osnovne Sole Koper
uporabljali razlicne pristope, s katerimi
so se ucenci ucili aktivnega poslusanja in
sodelovanja. Uéenciso privseh predmetih
brali razlicno zahtevna besedila in jih
povzemali s pomocjo bralnih ucnih
strategij, kot so miselni vzorci, pet prstov,
pojmovna mreza, primerjalna matrika,
Vennov diagram in Paukova strategija.
Ob tem so Sirili svoje besedisce, ki so ga
zbirali v razrednem slovarju. Ucenci so
bogatili svoje besedis¢e tudi z uporabo
spleta (spletni portal Francek). Tako
smo jih navajali na samostojno in varno
rabo tabli¢nih racunalnikov ter pametnih
telefonov (IKT). Pristope smo razvijali v
ucnih sklopih in vanje vkljucili elemente
formativnega spremljanja. Pomembnost
iskanja predznanja, namenov ucenja,
dolocanje kriterijev uspesnosti in dajanje
sprotnih povratnih informacij, ki so bile
podane ustno, pisno, vrstnisko ali kot
samoocena, so kljuéno pripomogli k
samostojnosti, odgovornosti in aktivni
vlogi u€encev.

Razvoj pristopov je temeljil na zavzetosti,
odprtosti in vztrajnosti motiviranega
ucitelja, ki je za svoje delo potreboval mir

in Cas. Ob stalni podpori vodstva in delovnega tima smo med ucenci zaznali Zeljo po izboljSanju lastnih dosezkov.
Ucencev ni vec strah delati napak. Postali so odloc¢nejsi, bolj samostojni in opolnomoceni za delo in Zivljenje.
LaZje razumejo pomen in namen ucenja, cenijo znanje kot vrednoto in se ucijo za vse Zivljenje. To velja tudi za

ucitelje.

Clanice Solskega projektnega tima Osnovne $ole Koper

Jerneja Koren, vodja projektnega tima
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6.9 Osnovna Sola Ljubecna

V  srediS¢e  naSega
predstavitvenega plaka-
ta smo postavili Solski lo-
gotip, ki ponazarja nase
osrednje vodilo projekta
— v ospredje u¢no-vzgoj-
nega procesa smo pos-
tavili ucence in njihovo
medsebojno  sodelova-
nje. Na zacetku projekta
smo se osredotoCili na
tri gradnike bralne pi-
smenosti — besedisce,
razumevanje besedil
ter odziv na besedilo in
tvorjenje besedil, ven-
dar smo kmalu ugoto-
vili, da je za celovit ra-
zvoj bralne pismenosti
pomembno razvijanje
vseh gradnikov. Ob
pregledu opravljenega
dela smo kljub temu opazili, da smo glavnino dejavnosti usmerili v razvijanje omenjenih treh gradnikov, zato jih
tudi predstavljamo na nasem plakatu, dodali pa smo Se gradnik motiviranost za branje, saj menimo, da je treba
uéence kontinuirano navdusSevati ter motivirati za branje oz. jim z zgledom ter razli¢nimi dejavnostmi privzgajati
lasten pozitivni odnos do branja. Tako kot razvijanje gradnikov gradi bralno pismenost uc¢encev, smo na plakatu
zgradili Solo z opekami, po katerih je Ljubecna tudi poznana. Vanjo vodijo stopnice, na katerih so zapisane kljuc-
ne besede, ki so vodile nas Solski tim. llustracije, ki so jih narisale u¢enke pod vodstvom uciteljice Urske Glavnik,
simbolno ponazarjajo cilje, ki smo jih z razvijanjem izbranih gradnikov skusali doseci. Ob ilustracijah so zapisane
dejavnosti, s katerimi smo najpogosteje razvijali izpostavljene gradnike. Ostalo nam je Se veliko izzivov, ki bodo
v prihodnjih letih predstavljali nadgradnjo dosedanjega dela, nekatere smo zapisali na strehi. Torej — povzpeli
smo se na hrib, ¢aka nas Se gora.

Clani in ¢lanice projektnega tima Osnovne $ole Ljubeéna
Mateja Samastur, vodja projektnega tima
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6.10 Osnovna Sola Puconci

Vsak ucenec tlakuje
svojo pot do znanja in
uspeha, pri tem mu
pomagamo ucitelji in
z medsebojnim sode-
lovanjem tudi soSolci.
Na$ osnovni namen je
bil dvigniti raven bralne
pismenosti po celotni
vertikali. Od zacetnega
opismenjevanja in urje-
nja tehnike branja smo
postopno s pomocjo
inovativnih metod in
oblik dela razvijali grad-
nike razumevanja bese-
dila, odziva na besedilo
in tvorjenja besedila,
zadnje leto pa spodbu-
jamo $e kriti¢no razmisljanje ucencev. Na podlagi ciljev smo izpeljevali namene ucenja, s pomocjo katerih smo
prisli do kriterijev uspesnosti in do dejavnosti, ki so jih ucenci izvedli sami ali s sodelovalnim uéenjem. Ucenci
so se ucili skozi igro, brali malo drugace (pod lucko), razumevanje besedil so dokazovali z ilustracijami, stripi,
lastnimi pravljicami, postavljanjem vprasanj, ustvarjanjem drugih besedilnih vrst ipd. Veckrat so se kot uspesne
pokazale naslednje metode: pouk na prostem, delo s konkretnim materialom, iskanje besed in bistvenih podat-
kov, obratno ucenje, Sest klobukov, igre vlog, izkustveno in raziskovalno ucenje, demonstracija. Iz dokazov smo
ucitelji pridobivali povratne informacije o razumevanju ucencev.

Pri delu smo uporabljali razlicno IKT, spletne udilnice, razlicne aplikacije, medpredmetno smo sodelovali in
vkljucevali Solsko knjiznico. Da smo tudi sami strokovno rasli, smo se udelezevali razlicnih usposabljanj, izvajali
smo kolegialne hospitacije in izmenjevali ideje prek mreze Sol.

Clani in €lanice projektnega tima OS Puconci
Mihaela Copot, vodja projektnega tima na OS Puconci
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6.11 Osnovna $ola Franceta Preserna Crensovci, enota Vrtec

Otrokom je bilo prek
raznovrstnih dejavnosti
(u€enje z igro) in spod-
budnega ucnega okolja
omogocen celosten ra-
zvoj, pri Cemer so stro-
kovne delavke dajale z
inovativnimi  pristopi
posebno pozornost
razvijanju  gradnikov
bralne pismenosti ob
vklju¢evanju elementov
formativnega spremlja-
nja. Otroci so bili pri
dejavnostih aktivni. Po-
gosto smo se posluze-
vali oblik dela v manj-
Sih skupinah, s Cimer
smo spodbujali sodelo-
vanje otrok. Strokovne
delavke so ob poglobljenem nacrtovanju dela zasledovale prednostno podrocje Slovenscina kot drugi jezik,
zato so v delo vkljucevale tudi romsko pomocnico. Bolj nacrtno je bilo sodelovanje tudi s knjiznicarko. Strokov-
ne delavke so se izobrazevale in krepile svoje strokovno znanje. Svoje izkusnje in primere dobre prakse so delile
prek hospitacij, vrednotenja, predstavitev didakti¢nih pristopov in mreZenja tako na ravni vrtca kakor tudi Sir-
Se. Znanja in izkusnje smo Sirili tudi po vertikali prek skupnih projektov in predstavitev na sejah UZ na 3oli. Starse
smo vseskozi seznanjali s potekom aktivnosti na ravni projekta. Zanje smo organizirali izobrazevanja (predavanja
in Solo za starse), ozavescali smo jih o pomenu razvoja govora in branja v predsolskem obdobju s pomocjo zlo-
Zenk in dejavnosti, ki smo jih pripravljali zanje v knjiznici ali po posameznih oddelkih, kjer smo demonstrirali tudi
glasno skupno branje s poudarkom na postavljanju ustreznih vprasanj za pogovor z otrokom. Starsi so podajali
pisne in ustne povratne informacije po dejavnostih ali na pogovornih urah.

Strokovni delavci (vzgojiteljice, romska pomocnica, knjiznicarka, ¢lani projektnega tima) smo v sodelovanju
z zunanjimi sodelavci in starsi z individualnim delom, sodelovanjem in izobraZevanjem podarili najbolj sréen
OBJEM nasim otrokom.

€lani in ¢lanice projektnega tima
Andreja Sever, vodja projektnega tima Osnovne $ole Cren$ovci, enota Vrtec
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6.12 Osnovna Sola Skofja Loka - Mesto

0S Skofja Loka-Mesto
smo bili v OBJEM vklju-
Ceni kot razvojna Sola
na podrocju projekta
posodobljena vloga
Solske knjiznice. Ves
¢as smo v Solskem timu
zasledovale cilj projek-
ta, to je razviti in pre-
izkusiti pedagoske pris-
tope ter strategije, ki
bodo pripomogli k ce-
lostnemu in kontinuira-
nemu vertikalnemu ra-
zvoju bralne pismenosti
uéenk in uéencev nase
Sole. Na podrocju po-
sodobljene vloge Solske
knjiznice smo razvijale
in preizkusale model posodobljene Solske knjiznice kot srediS¢a za razvoj bralne pismenosti in kot kulturnega in
informacijskega sredisca Sole. 1z zacetne opravljene analize stanja Sole in knjiznice smo ugotovile, da motivacija
za branje in pisanje upada. Pripravile smo operativni nacrt Sole, v katerem smo zastavile vodilno raziskovalno
vprasanje, kako ucenke in ucence navdusiti za branje in pisanje. V pouk smo na vsa predmetna podrocja in po
celotni vertikali nacrtno in sistemati¢no uvajale gradnike bralne pismenosti ter sodobne didakticne pristope s
poudarkom na formativnem spremljanju. Premisljene priprave didakti¢nih pristopov smo osredinile na ucenca,
ki je aktiven v procesu uéenja, ter na integracijo knjiznice in knjizni¢nih vsebin v pouk. Branje in pisanje smo ves
¢as osmisljeno in z namenom dvigovanja bralne pismenosti ter motivacije vkljucevale v pouk in ostale dejavnosti
Sole. Nastali vertikalni model za dvig ravni bralne pismenosti temelji na povezanih in soodvisnih elementih ka-
kovostne Solske knjiznice, ki z aktivnim in sodelujocim knjizni¢arjem po celotni vertikali skrbi za dvigovanje ravni
bralne pismenosti. Celoto in vidne pozitivne rezultate vertikalnemu modelu nase Sole dajejo visoko ozavescene
uciteljice, ki pri u¢enkah in ucencih s sistemati¢nim delom razvijajo bralno pismenost, to klju¢éno kompetenco
21. stoletja.

€lani in ¢lanice projektnega tima Osnovne $ole Skofja Loka — Mesto
Barbara Tusek, vodja projektnega tima
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6.13 Prva osnovna Sola Slovenj Gradec

Sestletno delovanje v sklopu projekta
OBJEM nam je dalo pomembne usmeri-
tve, kako razvijati bralno pismenost nasih
ucencev. V vsej Sirini razumevanja grad-
nikov in v skladu s svojim operativnhim
nacrtom smo se usmerili v poglobljeno
razumevanje koncepta razvijanja bralne
pismenosti po vsej vertikali.

Na plakatu smo Zeleli poudariti po-
membnost vecéplastnosti gradnika razu-
mevanje besedil, ki smo ga na nasi Soli
najbolj sistemati¢no razvijali. Ta gradnik
nam je s svojimi elementi dal poglobljen
vpogled v razvijanje, razumevanje in ana-
liziranje besedil. Pri oblikovanju plakata
smo izhajali iz znaka nasSe Sole — golob
simbolizira mir, saj ima Slovenj Gradec
status mesta glasnika miru, hkrati pa je
golob tudi prenasalec sporocil, v nasem
primeru gre za prenos znanja, ki smo ga
pridobili s sodelovanjem v projektu, v
naso poucevalno prakso. Pod golobom so
v razli€nih barvnih odtenkih razvri¢ene
odprte knjige, ki kaZzejo na pomembnost
bralne ozavescenosti in na krepitev bral-
ne kulture ucencev nase Sole. Sledijo ele-
menti gradnika razumevanje besedil, ki
smo jim dodali slikovno gradivo oziroma
izdelke nasih ucencev.

Sodelovanje v projektu je pripomoglo k e vecjemu strokovnemu povezovanju med uciteljicami, ki so ¢lanice
Solskega projektnega tima, in k bolj poglobljeni izmenjavi znanj ter izkusenj. Uciteljice pri nacrtovanju didakti¢nih
pristopov vodijo nameni ucenja in kriteriji uspesnosti, zasnovani na podlagi u¢nih nacrtov. Z ozave$¢anjem, da
je ucenec v sredisCu ucnega procesa, se spreminja poucevalna praksa, v kateri ima ucitelj viogo mentorja in
ucencem zastavlja zahtevne naloge visjih taksonomskih ravni.

Projektni tim Prve osnovne Sole Slovenj Gradec
Eva Suler, vodja projektnega tima
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6.14 Srednja Sola Izola

V okviru projekta OBJEM smo na Srednji
Soli Izola kot razvojni vzgojno-izobrazevalni
zavod zaceli z razvijanjem, prilagajanjem
in preizkusanjem didakti¢nih pristopov ter
strategij za razvijanje in dvig bralne pisme-
nosti, ki spodbujajo motivacijo za branje.
Na podlagi analize stanja in ankete o splo-
Snih kompetencah, opravljene med dijaki,
ki so vkljuceni v projekt, in ¢lani Solskega
razvojnega tima, smo nacrtovali, preizku-
Sali in evalvirali posamezne strategije, uva-
jali formativno spremljanje in poskusali
pridobiti kakovostne povratne informaci-
je. Ob tem je bil poudarek na motivaciji za
branje, na posodobljeni viogi Solske kniji-
Znice, na razvijanju slovenscine kot druge-
ga jezika, na vkljucevanju ranljivih skupin
in na odpravljanju razlik med spoloma. V
ospredju so bili tirje gradniki, in sicer be-
sediS¢e, razumevanje besedila, odziv na
besedilo in tvorjenje besedil ter kriticno
branje. V ta namen so ucitelji, vkljuceni v
projekt, pripravljali didakti¢ne pristope oz.
strategije z dokazili iz razreda, se udeleze-
vali centralnih usposabljanj in bili glede
na moznosti prisotni na regijskih usposa-
bljanjih. Aktivno so sodelovali na delovnih
srecanjih Solskega razvojnega tima in pri
skrbniskih obiskih ter izpeljali medsebojne
hospitacije.

Ob zakljucevanju projekta je nekaj sodelujocih uciteljev svoje misli strnilo takole:

Medsebojne hospitacije v projektu OBJEM so osvetlile mnogo tock v smeri organiziranja sodobnejsega pouka z
vkljucevanjem elementov formativnega spremljanja in IKT tehnologije, predvsem pa so nas povezale v pozitivno
naravnan uceci se tim. Hkrati so me spodbujale k razmisljanju o novih vsebinah in metodah kot nadgradnji
lastnemu pedagoskemu delu. Po zakljucku projekta bo prioriteta ohraniti sodelovanje s Solsko knjiZnico, dijake
usmerjati h kriticnemu iskanju kakovostnih spletnih virov in pravilno navajanje le-teh. Kot likovnica Zelim dijakom
priblizati umetnost, sodobnost, konceptualnost, ki izhaja iz ideje. In prav bralna kultura spremlja ustvarjalnost
v svobodo.

Marlene Zorjan Hrovat

Gradnik, ki sem ga zacela bolj sistematicno uvajati ob zakljucku sklopov, je vsekakor odziv na prebrano in
tvorjenje besedil. Odzivi so bili tako v obliki ustnega sporoc¢anja (podelitve svojih izkusenj in mnenje, prizori
igre vlog) kot tudi pisnega sporocanja (oblikovanje miselnega vzorca, zapisi krajsih in daljsih pisnih sestavkov,
izdelava posterja, povzetki prebranega).

Gradnika razumevanje besedila in kriticno branje sta me spodbudila, da sem uc¢ence pogumno spustila v branje
izvirnih ¢lankov (v anglescini) — z uporabo mobilnega telefona med poukom in z uporabo racunalnika doma.
Ucencem sem tako omogocila, da so brali aktualne in njim zanimive vsebine.
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Gradnik besedisce pri pouku jezika ni novost. Novost, ki pa sem jo s pridom uvedla, so digitalizirane vaje za
utrjevanje besedisca, ki jih ucenci med poukom in doma resujejo prek elektronskih naprav. Gre za iziemno hiter
in ucinkovit nacin ponavljanja in preverjanja napredka.

Vse tri novosti, ki sem jih med projektom vpeljala kot stalno prakso, nameram vsekakor uporabljati Se naprej, saj
so se izkazale za ucinkovite.

Tanja Sircelj

V projektu smo sodelovali kot razvojni vzgojno-izobraZevalni zavod, zato je zame to bilo idealno ucno okolje, kjer
sem smela in bila primorana preizkusati alternativne pristope ter se odpreti procesu posodabljanja pedagoskih
izkusenj in usvojenih znanj. Poljudnoznanstvene revije so bile zame vedno dragocen vir aktualnih znanstvenih
vprasanj in na poljuden nacin razloZenih naravoslovnih pojmov. Slikovne priloge so dodana vrednost, zato
sem se odlocila, da preizkusim uporabo multimodalnih neumetnostnih besedil ter raziscem moZnosti njihove
aktivne rabe tudi pri obicajnem Solskem pouku. To je bil izziv, ki mi je postopoma odpiral nova obzorja, slednja
Zelim pedagosko didakticno opredeliti tudi v prihodnje. Kolegialne hospitacije so razbijale led med zasebnim
internim poucevanjem in pedagosko ozaveScenim kolektivom kot ucece se skupnosti, zato ostajajo kljucen
dejavnik pri spreminjanju predstav tako glede lastne uciteljske vloge kot uc¢nega okolja, v katerem se odvijajo
vzgojno-izobraZevalni procesi. Gradniki, s katerimi smo poglabljali in tudi raziskovali razvoj bralne pismenosti,
so postajali podporni elementi za izgradnjo jezikovnih spretnosti, odnosni in spoznavni govor, ne glede na stroko
(predmete), znotraj katerih smo jih odkrivali. Projekt me je opomnil, da raba materinscine ni samoumevna, ker
je jezik Ziv, spremenljiv, zato je predvsem bralna pismenost pomembna ne le v spoznavno ucnih procesih, ampak
tudi za ohranitev slovenskega jezika kot osnove narodne identitete.

Kristina Glavina

€lani in ¢lanice projektnega tima Srednje $ole Izola
Lucka Jevnikar, vodja projektnega tima
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6.15 Srednja Sola Veno Pilon Ajdov§cina - program

PredSolska vzgoja

Na Srednji Soli Veno Pilon Ajdovscina
smo v projektnem timu OBJEM ucitelji
druzboslovnih in strokovnih predmetov
ter vzgojitelji v dijaskem domu, ki se
povezujemo z ostalimi razvojnimi projekti
na Soli. V projektih pridobljeno znanje in
ves€ine o sodobnih oblikah in metodah
dela ucitelji pri pouku uspesno prenasamo
na dijake. V projektu OBJEM smo se
posvetili predvsem razvijanju gradnikov
besedisce, razumevanje besedil, odziv na
besedilo in tvorjenje besedil ter kriticno
branje in v petih letih preizkusili 69
didakticnih primerov uvajanja gradnikov
za razvoj bralne pismenosti.

S pridruzitvijo projektom smo okrepili
izvajanje medsebojnih kolegialnih
hospitacij, ki so bistveno doprinesle
k spremembi nacina misljenja in dela
uciteljev v razredu, saj so ucitelji
bolj motivirani za preizkuSanje novih
pristopov in izmenjavo praks. Poenotili
smo protokole za opazovanje pouka
in pogovor po izvedbi hospitacij,
kar spodbuja strokovne razprave o
didakticnih pristopih in gradnikih.

Po opravljenih analizah med ucitelji pa je
najvedji doprinos razvojnih projektov na

Soli projektni dan, s katerim uresni¢ujemo vizijo Sole in cilje razvojnih projektov ter posameznih predmetnih
podrodij. S takim sodelovanjem zagotavljamo trajnost in povezovanje projektov, obenem pa vzpostavljamo
pogoje za iskanje sodobnih nacinov poucevanja in navduSevanja za razvoj bralne pismenosti (in drugih
pismenosti). UCitelji dijake s pomocjo razvijanja posameznih gradnikov spodbujamo k razmisljanju, ustvarjalnosti,
radovednosti, sami pa sledimo in kriticno presojamo novosti stroke in nenehno reflektiramo svoje delo.

Tako smo v petih letih z ljubeznijo do branja in znanja, naértovanjem, pripravo in izvedbo timskega in
medpredmetnega pouka ter z uvajanjem gradnikov bralne pismenosti uspeli zgraditi trdno uceco se skupnost.

€lani in ¢lanice projektnega tima Srednje Sole Veno Pilon Ajdovs¢ina — program Predsolska vzgoja

Mateja Ceket Odar, vodja projektnega tima
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6.16 Solski center Kranj, Srednja ekonomska, storitvena in
gradbena Sola

Kadar (s)po(d)buda (p)
ostane izziv, je motiv
obet, Zzelja dosezek,
pricakovanje obveza in
stremljenje zaveza ...

(Sele) ¢e/ko utitelji raz-
misljajo homogeno, (so)
delujejo  pobudno in
inovativno, zato so tudi
dijaki ve¢inoma bolj in
dovolj zavzeti, ustvarjal-
ni ter povez(ov)a(l)ni.

S priloZnostnimi  (ob)

Solskimi  dogodki, kot

so npr. bralno-literarna

druZenja, ki so po hori-

zontali medvrstniska in
vertikali medgeneracijska, se — ko/ker lahko od blizu in na daljavo dejavno in tvorno sodelujemo — socasno in
sCasoma tudi vsestransko zdruzujemo ter zblizujemo.

Ce, kar povezuje, zavezuje, tudi (p)ostaja bolj(e), ve¢ in dlje ... Zato so nasledki drznejsih uditeljevih prizadevan;j
dolgotrajni le/predvsem tedaj, ko se pot in cilj pribliZata tako in toliko, da sta, ¢e Ze ne eno oz. ista, vsaj vedno
bolj in zares skupna/-paj.

Ker tudi, kar je dale¢, lahko (p)ostane blizu, ¢e/ko pobudna ideja preraste v stremljivo vzajemno Zeljo in
uresnicljivo realno moznost; sta tudi pouk oz. delo na daljavo sprejemljiv izziv in tvorna priloznost za timsko
razmisljanje ter dejavno sodelovanje.

Gradnik bralne pismenosti odziv na besedilo in njegova tvorba, ki smo ga ¢lani SPT v operativnem naértu®
premisljeno izbrali kot temeljno izhodisce skupnih prizadevanj pri razvijanju dijakovih sporazumevalnih (z)
moznosti, pa predstavlja dovolj »odprto« ambiciozno izhodis¢e za horizontalno in vertikalno Sirjenje ter (raz)
rast tako realn(ejs)ih (z)moznosti in konkretn(ejs)ih pricakovanj kot tudi manj doloc(e)nih ter splosn(ejs)ih
brez€asnih stremljenj. Zdi se, da med njimi je in bo Zelja ter hkrati potreba po dvigu ravni bralne pismenosti pri
posameznikih in v druzbi (sploh ker ni vec tako samoumevna) vse bolj prednostna razvojna usmeritev, stalna
druzbena naloga in ¢lovekova vseZivljenjska vloga.

€lani in ¢lanice tima Solskega centra Kranj, Srednja ekonomska, storitvena in gradbena $ola
Polona Tomac Stanojev, vodja projektnega tima

9 Kako s tipolosko raznolikimi (ne)umetnostnimi besedili spodbujati razvoj bralne pismenosti?
(Kako s tipolosko raznolikimi besedili spodbujati razvoj bralne (in digitalne) pismenosti s poudarkom na motivacijskem
in kriticnem branju ter razumevanju in tvorjenju besedil?)
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6.17 Gimnazija in srednja Sola Kocevje

Na Gimnaziji in srednji
Soli Kocevje ze dve de-
setletji sistemati¢no in
nacrtno razvijamo bral-
no pismenost pri dijakih
ter skrbimo za razvoj
tudi drugih kompetenc
in vescin.

S prikljucitvijo projektu
OBJEM smo kot razvoj-
na Sola z uvajanjem
gradnikov bralne pisme-
nosti, rednimi mesecni-
mi strokovnimi srecanji,
s sistematizacijo kolegi-
alnih hospitacij in Ste-
vilnimi razvitimi didak-
ti€nimi pristopi uspeli
narediti model bralne
pismenosti po vertikali.

V 1. letniku nacrtno vklju¢ujemo gradnik motiviranost za branje, saj Zelimo z razlicnimi dejavnostmi, npr. z
medpredmetnim poukom, vprasalniki, bralnimi dogodki navdusiti dijake za pogostejSe branje. V 2. letniku je
poudarek na gradniku odziv na besedilo in tvorba novega besedila, ki je tudi temeljni gradnik nasega VIZ-a,
zato vsi dijaki 2. letnikov pridobijo izkusnjo pisanja krajsega strokovnega besedila, tj. referata in njegove ustne
predstavitve. Ucenje je zasnovano kot projektno delo, znanje in vescine pridobivajo dijaki procesno. Mentorji
so ucitelji razlicnih predmetov, zato delo poteka individualno s konzultacijami. Besedila ocenjujejo kar trije
profesorji — mentor vsebino, knjizni¢arka navajanje virov in literature ter zgradbo ter uciteljica slovenscine
jezikovno in slogovno pravilnost. V 3. letniku dijaki nadgradijo svoje znanje tako, da napisejo krajSo seminarsko
nalogo. V 4. letniku dijaki pisejo zakljucne naloge ali porodila pri izbranih maturitetnih predmetih, uditelj pa
stremi k uvajanju elementov gradnika kriticno branje. V ¢asu srednjesolskega izobrazevanja v pouk vklju¢ujemo
tudi gradnik razumevanje besedila ter gradnik besedis¢e posamezne stroke ali tujega jezika. V vse dejavnosti
bralne pismenosti vklju¢ujemo tudi Solsko knjiznico.

Za podobo nasega plakata smo izbrali partenon — tempelj s stebri, na katerih so zapisani temeljni in najpogosteje
uporabljeni gradniki. Pod njimi so glave, ki simbolno ponazarjajo glave dijakov in uciteljev, ki zrejo v vrednote
nasega projekta: branje — znanje — Zivljenje.

€lani in ¢élanice projektnega tima Gimnatzije in srednje Sole Kocevje
Nina PapeZ, vodja projektnega tima



Modeli didakticnih pristopov razvojnih vzgojno-izobrazevalnih zavodov

6.18 Gimnazija Ormoz

Po pogovoru s Clani_cami projektnega
tima na nasi Soli smo ugotovili, da vsi
zaradi projekta OBJEM bolje razumemo
proces opismenjevanja od prvih korakov
pavse do najkompleksnejsih procesov, kot
je kriticno branje. Prav tako smo ugotovili,
da se vse bolj zavedamo pomembnosti
pravilnega opismenjevanja in kako Zelimo
to vkljuCevati in diseminirati tudi na
tiste predmete in sodelavce, ki niso bili
vkljuceni v projekt.

Ko smo se torej pogovarjali, kako
koncipirati plakat, smo se strinjali, da
morajo biti na plakatu vkljuceni gradniki,
ki so se pri pouku pojavljali najve¢. Toso v
besedisce in govor, kot neka temeljnejsa
gradnika, motiviranost za  branje,
razumevanje  besedil, razumevanje
koncepta bralnega gradiva, odziv na
branje in tvorjenje besedil ter kriti¢no
branje, ki predstavlja nek vrh bralne
pismenosti in tudi neke drzavljanske
pismenosti. Po teh ugotovitvah smo se
strinjali, da moramo v to vkljuciti tiste, ki
morajo biti cilj nasega delovanja in so to
bili vse od zacetka projekta — dijake. Ko
smo se pogovarjali z njimi o tem, kateri
je njihov najljubsi prostor na 3oli, se je
med odgovori pogosto znasla knjiznica.
Kar pomeni, da je bil dosezen eden od ciljev projekta. Knjiznica je zaradi projekta postala prostor dijaske
ustvarjalnosti in ucenosti, prostor, kjer se dijaki radi zbirajo ob knjiznih novostih, kjer radi pocakajo med urami
ali po koncu pouka in kjer radi posedejo in se v miru pogovarjajo ali o prebranem ali o ¢em drugem. Knjiznica
je torej temelj grajenja bralne pismenosti na nasi Soli in kot temelj se je znasla tudi na tem plakatu. Predstavlja
temelj in kljucni faktor pri motiviranosti za branje. Gradi sreCnega_o in opismenjenega_o dijak_injo, ki lahko s
ponosom in veliko mero vednosti zapusti Gimnazijo Ormoz in se dobro znajde v svetu in prihodnosti, ki ga_jo
¢aka.

Clani in ¢lanice projektnega tima Gimnazije Ormoz
Dora Lenart, vodja projektnega tima
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6.19 Grm Novo mesto - center biotehnike in turizma,
Srednja Sola za gostinstvo in turizem

Na Srednji Soli za gostinstvo in turizem
v Novem mestu smo se ob vkljucitvi
v projekt OBJEM najprej pogovorili
o izbranem podrodju projekta in
izbranih gradnikih. Na zacetku so bili
¢lani projektnega tima skoraj vsi Elani
uciteljskega zbora. Po uvodni delavnici
smo prisli do skupne odlocitve, da si za
izbrano podrocje, na katerem bomo
delovali, izberemo bralno pismenost in
razvoj slovenscine, za temeljni gradnik
pa razumevanje besedil. Vecina uciteljev
je menila, da je razumevanje prebranega
besedila (tudi vprasanj) osnova za
doseganje rezultatov. Poleg temeljnega
gradnika smo se odlocili tudi za nekatere
podporne gradnike: besedisce, kriti¢no
branje, odziv na prebrano in tvorjenje
besedil, tekoCe branje in motiviranost za
branje. Da bi lazje pristopili k nacrtovanju
dela, smo organizirali izobraZevanje o
formativnem spremljanju in bralnih u¢nih
strategijah.

Clani projektnega tima smo posebno

pozornost posvetili nacrtovanju

individualnih aktivnosti z dolocanjem

uénih ciljev ter razmisleku o izbiri
didakti¢nih pristopov in vkljucitvi izbranih gradnikov v letne priprave. Ko so nastali individualni nacrti, smo
pristopili k oblikovanju operativnega nacrta za Solo. V sredis¢u vseh aktivnosti so bili seveda dijaki, poseben
poudarek pa je bil tudi na ucnih ciljih in uéni vsebini. V ¢asu, ko je pouk potekal na daljavo, se je pojavil nov
element, ucna in digitalna tehnologija. Ob tem smo ugotavljali, kaj nam manjka, predvsem pa, da se moramo
usposobiti za njeno ucinkovito uporabo. Tako smo pridobili nove vescine in kompetence.

Kje vidimo najpomembnejse dosezke projekta za naso Solo? Vsekakor najprej v sodelovanju in povezovanju med
clani projektnega tima in v zaCetku izvajanja kolegialnih hospitacij. To je prineslo tudi izmenjavo izkusenj, ki smo
jih pridobili tudi po mreZenjih med razvojnimi in implementacijskimi Solami. NajpomembnejSo spremembo pa
vidimo v nadinu izvajanja pouka, pri katerem so dijaki veliko aktivneje vkljuéeni; tako pri dolocanju ciljev pouka,
sooblikovanju kriterijev uspeSnosti in vrstniSkem vrednotenju kot pri ocenjevanju znanja. Ker smo poklicna
in strokovna Sola, lahko tudi primerjamo uspesnost bralne pismenosti na razlicnih stopnjah izobrazevanja
(srednjem poklicnem izobraZzevanju, srednjem strokovnem izobrazevanju in poklicno-tehni¢nem izobrazevanju).
Posamezni ¢lani projektnega tima so v pouk v vecji meri priceli vkljucevati elemente formativnega spremljanja,
vsi pa smo se udelezili tudi bralnih dogodkov.

Kako naprej? Vsekakor bomo nadaljevali s pozitivnimi izkuSnjami pri razvijanju bralne pismenosti. Cilj za
prihodnost je razsiriti krog sodelavcev, ki bodo tudi bolj poudarjali razvoj bralne pismenosti.

Clani in élanice projektnega tima Grm Novo mesto — center biotehnike in turizma, Srednja $ola za gostinstvo in turizem
Joze Avsec, vodja projektnega tima
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7 Refleksije strokovnih delavcev

V projektu OBJEM je bila refleksija stalnica. Ob koncu projekta so strokovni delavci, ki so v projektu delovali v
razlicnih vlogah, zapisali refleksije o naslednjih vidikih:

- pomen sistemati¢nega in nacrtnega dela na podrocju razvijanja bralne pismenosti,
- presoja ucinkov razvojnega dela,

- uvid v spremembe, ki so nastale v vzgojno-izobraZevalnih zavodih,

- presoja napredka ucencev na vseh podrocjih bralne pismenosti,

- pogled na trajnost uvedenih sprememb,

- predlogi za nadaljnje delo.

7.1 Kristina Glavina, Srednja Sola Izola
Vioga: ¢lanica projektnega tima razvojnega VIZ

Projekt me je opomnil, da raba materins¢ine ni
samoumevna, ker je jezik ziv, spremenljiv, zato je predvsem
bralna pismenost pomembna ne le v spoznavnouénih
procesih, ampak tudi za ohranitev slovenskega jezika kot
osnovne narodne identitete.

(Kristina Glavina)

Ucitelj, ki je izhajal iz razvojnega VIZ, je bil v vlogi pedagosko-didakticnega raziskovalca, zato je potreboval
ogrodje, znotraj katerega je vodeno iskal in uresniceval inovativne pristope, prav tako je bilo zanj pomembno,
da je izvajal metakognitivno premisljevanje predvsem o lastnem delu (prispevku), ne le o dosezkih ucencev.
Menim, da je to bilo osnovno izhodiS¢e ¢lanov projektnih timov vseh razvojnih VIZ, morda pa tudi izvor tezav,
kjer so bila navodila v nadaljevanju napacno interpretirana in posledi¢no naloge opravljene (oddane) drugace od
pricakovanega. Vloga raziskovalca ni uciteljeva vsakdanja praksa, Ceprav je stalno vpet med spremenljivke, kjer
nenehno iS¢e optimalne resitve in izvedljive prakticne primere tako v u¢nem okolju kot v interakcijah z ucenci
(ucitelji sodelavci). Belezenje vseh predlog, refleksij, porocil, instrumentarijev je bilo naporno (kakor je naporno
beleZenje vseh raziskovalnih parametrov), vendar se je le tako lahko oblikovala podoba ucitelja raziskovalca z
jasno vizijo.

Delovanje v razvojnem VIZ je bilo zame osebno idealno ucno okolje, kjer sem smela in bila primorana
preizkusati alternativne pristope ter se odpreti procesu posodabljanja pedagoskih izkusenj in usvojenih znanj.
Poljudnoznanstvene revije so bile zame vedno dragocen vir aktualnih znanstvenih vprasanj in na poljuden nacin
razloZenih naravoslovnih pojmov. Slikovne priloge so dodana vrednost, zato sem se odlocila, da preizkusim
uporabo multimodalnih neumetnostnih besedil ter razi$¢éem moznosti njihove aktivne rabe tudi pri obi¢ajnem
Solskem pouku. To je bil izziv, ki mi je postopoma odpiral nova obzorja, slednja Zelim pedagosko-didakti¢no
opredeliti tudi v prihodnje.

Projekt me je opomnil, da raba materins¢ine ni samoumevna, ker je jezik Ziv, spremenljiv, zato je predvsem
bralna pismenost pomembna ne le v spoznavnoucnih procesih, ampak tudi za ohranitev slovenskega jezika kot
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osnove narodne identitete. Menim, da je razvijanje bralne pismenosti oz. ohranjanje pozornosti do rabe jezika
in s tem zmoznosti, ki jih posamezniki izkazujejo, dolZznost vsakega, ki je vkljucen v vzgojno-izobrazevalno delo.
Ta uvid izpostavljam zato, ker se v uciteljskih krogih pogosto pojavlja opazka, da se je opismenjevanje v nasem
prostoru vzgoje in izobraZevanja preselilo v ozadje, medtem ko smo v ospredje potisnili izkljuéno dosezke in
otipljive rezultate. Ce bi se veckrat zazrli v prehojene poti, ne le stremeli k zastavljenim ciljem, bi morda ohranili
tiste, ki smo jih na tej poti zanemarili ali izgubili. Potrebujemo paraolimpijskega duha, kjer so vsi zmagovalci in
enako dragoceni.

7.2 Polona Tomac Stanojev, Solski center Kranij;,
Srednja ekonomska, storitvena in gradbhena Sola
Vioga: vodja Solskega projektnega tima razvojnega VIZ

Zato (naj) bo kontinuirana skrb za
kultiviran jezik in osveScene uporabnike
posameznikova prednostna intelektualna
(z)moznost, druzbena priloznost ter
ozaveScena razvojna usmeritev.

(Polona Tomac Stanojev)

Simbioticni pre(p)let razvojnega razmisljanja z ustvarjalnim (so)delovanjem
/Retrospektivne impresije o minulih poteh in vecnih Ljudeh, ki (jih) vodijo Luci in (do)puséajo sledi .../
Dvom, ki (spod)budi razvojni nemir in (po)rodi ustvarjalni »eliksir«

Kdor razmislja razvojno, (so)deluje ustvarjalno, spreminja ustaljeno in hkrati vseskozi konstruktivno dvomi, da

Razvojni ucitelj in njegov dijak se skozi premisljeno nacdrtovane in dejavno uresni¢ene projektne aktivnosti
dopolnjujeta, povezujeta in »objemata« tako, da se skrb za ustvarjanje pogojev in spodbujanje razvoja bralne
pismenosti ter sporazumevalne (z)mozZnosti stopnjevano in kontinuirano prepleta ter na(d)grajuje s (po)
ustvarjalnim sodelovanjem.

(Samo)refleksija kot nenehna (s)po(d)buda in (vz)trajen odziv

Sistemati¢no razmisljanje o nacinih, kako oz. s ¢im ucinkovito spodbujati bralno pismenost po horizontali in
vertikali, se odraza v preprianju, da je skrb za razvijanje jezikovne zmozZnosti zlasti pri mlajsih kontinuiran
proces; in (se) izraza v zavedanju, da se ne bi smela zakljuciti s poukom in koncati z uciteljem.

Ker pa v praksi pogosto ni tako in je Solski prostor za otroka oz. mladostnika kljucen ali celo edini jezikovni
okolis, kjer ima in dobi spodbudno priloZnost, da se sporazumevalno izobrazi in kultivira, mora biti pouk pri
vseh predmetih ¢im bolj naravnan tako, da ga pri tem ne omejuje, ampak predvsem jezikovno (o)bogati in
spodbuja (npr. z dejavnim govorno-pisnim vkljucevanjem v razli¢ne situacije in med ljudi). — Za ucitelje, ki se
zavedamo (so)odgovornosti in se prepozna(va)mo v moznostih za razvojne premike in priloznostih za ucinkovite
spremembe, to predstavlja nenehno potrebo in izzive raznovrstnega sodelovanja, za dijake pa (s)po(d)bude
vsestranskega vkljuCevanja.
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Zavedanije kot (so)odgovornost, ki napoveduje, povzroca in terja spremembe ter zagotavlja ucinke

Ker so Zelene konkretne spremembe v uéenju in poucevanju pri¢akovan nasledek miselnih razvojnih premikov
ter zato neizbeine, se je zgodilo tisto, kar se je moralo in se bo nadaljevalo, k(j)er se/nas mora spreminjati in
opominjati. Zgledna sodobna (po)uc(eval)na praksa zato ni ve¢ hermeti¢no zaprta v ucilnice, kjer mladostnik
predvsem/zgolj sediin poslusa, uditelj pa pise in govori, ampak preraséa v odprt ustvarjalni prostor heterogenega
sodelovanja in homogenega povezovanja (npr. medrazredni in medpredmetni timski pouk), kjer se v (s)po(d)
budni sporazumevalni interakciji motivirano in vklju¢eno druzimo ter (na)u¢imo vsi.

Dijaki sledijo, ko dobijo — ucitelja, ki ima ugled, ker je zgled!

Kadar je ucitelj brizen in zavzet, mu dijaki tvorno sledijo; morda ne vselej takoj, vedno in brezpogojno, s¢asoma
pa zanesljivo, saj v njem prepoznavajo strokovni zgled in mu priznavajo nesamoumeven ¢loveski ugled, zato so
tudi sami, ko se ucijo, za so(delo)vanje bolj(e) pripravljeni in motivirani.

Vizija, ki ograjuje nemogoce z(a) mogocim in (ne)verjetnim ter na(d)grajuje stremljiva pricakovanja s smelimi
dosezki in drznimi presezki

Ker ne Zelimo, da zastane, kar se $e(le) razvija in izpo(po)Injuje, temvec da (p)ostane trajno, kar nas strokovno
bogati in ¢lovesko povezuje, je in bo smiselno pozitivne ucinke projektnih razmislekov in aktivnosti vzajemno
ohranjati z nadaljnjim razvojnim premisljanjem in aktivnim (so)delovanjem.

Zato (naj) bo kontinuirana skrb za kultiviran jezik in osvescene uporabnike posameznikova prednostna
intelektualna (z)mozZnost, druzbena priloZnost ter ozavescena razvojna usmeritev!

Povezovanje in zblizevanje kot (iz)vir kreativnega premislj(ev)anja in razvojnega (so)delovanja

spoznanj. Skupina podobno mislecih ljudi, ki si Zelijo in zmorejo bolj(e) in ve¢, premore navdih in zanos za
ustvarjalne presezke, ki — ko/Ce jih je (vse) vec in so boljSi — opogumljajo, prepricujejo in navdusujejo, da si
Zelimo ter (z)moremo ustvarjati z(a) ljud(m)i, ki nas podpirajo, spostujejo in potrebujejo.

Tovrstne projektne aktivnosti in povezovalni dogodki so bili (za) vedno duhovno in ¢ustveno mostisce, ko oz. k(j)er
so individualne Zelje in poti prerascale v skupna poslanstva, zaveze ter prizadevanja, prvotni dvom pa v (do)koncno
gotovost, prepricanje in zavedanje, da s pravimi Liudmi zlahka (za)puscas sr(e)cne (in) intelektualne sledi ...
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7.3 Simona Podobnik, 0S Skofja Loka - Mesto
Vloga: uciteljica razrednega pouka in ¢lanica projektnega tima
razvojnega VIZ

Dober odnos med ugitelji in uéenci je pogoj, brez katerega
ni ne uspesnega poucevanja ne uspesne vzgoje.

(Simona Podobnik)

Sem Simona Podobnik, poucujem na OS Skofja Loka — Mesto Fe skoraj 30 let, vec¢inoma v prvem VIO. V vseh
letih poucevanja sem v svoje delo vnasala Ze veliko sprememb in novosti, saj verjamem, da ima pravi uditel]
sposobnost splesti zapleteno mreZo povezav med seboj, predmeti, ki jih poucuje, in uéenci. Parker J. Palmer®®
meni, da povezave, ki jih ustvarjajo dobri ucitelji, niso v njihovih metodah, ampak v njihovih srcih. Dober odnos
med ucitelji in u¢enci pa je pogoj, brez katerega ni ne uspesnega poucevanja ne uspesne vzgoje.

Trudim se, da pri svojem delu sledim misli in nacelu, kako poucevati, in ne toliko, kaj poucevati. Dejstvo je, da
se kakovost poucevanja bistveno izboljsa, kadar teorija in praksa delujeta z roko v roki.'* Izpostavila bi, da je v
tem primeru pri meni vse nasteto dobro delovalo. Sreco sem imela, da sem bila v okviru projekta OBJEM na
odlicnem izobraZevanju, kjer sem dobila veliko dobrih idej, kako z drugacnim pristopom obravnave knjizevnih
del spodbuditi in dvigniti motivacijo za branje pri mlajsih ucencih. Izkusnje kaZejo, da imajo ucenci vse slabse
besedisce. Tega se zelo zavedam, zato veliko ¢asa namenim branju pravljic, zgodbic, pesmi. Ko nacrtujem uro
oziroma sklop, pazim, da v pripravi zajamem ¢im vec gradnikov — od razumevanja besedila, odziva nanj, tvorjenja
do v manjsi meri tudi kriticnosti. Poleg tega se nacrtno lotevam na izobraZevanju predstavljenih strategij pred,
med in po branju. To so: metoda Sestih klobukov, metoda 5K, kamisibaj, metoda reciprocnega razmisljanja in
raznolike ustvarjalne dejavnosti pri poustvarjanju Ugotavljam, da so ucenci z uporabo teh metod zelo motivirani
za delo, znajo se umiriti pri poslusanju, Se posebej velik napredek se kaze tudi pri koncnih izdelkih ucencev.
Vse nasteto je posledica na ucenca osredotocenega aktivnega ucenja, medpredmetnega povezovanja, ki je
podprto s sprotno povratno informacijo in spodbudo ué¢encu. Ob tem vzporedno razvijam osebno odgovornost
posameznika za njegovo ucenje in dosezke. To so razlogi, ki podprejo razmisljanje, zakaj je treba slediti
spremembam in novostim. Poudariti moram, da poleg nastetih metod k motivaciji za branje in ucenje branja
veliko prispeva tudi metoda branja v hoji, razli¢ne ustvarjalne gibalne naloge — ucenje v gibanju, ki je zagotovo
en od nacinov aktivnega ucenja.

Zaradi vseh znanj, ki sem jih v letih poucevanja pridobila, izkusenj, ki so se v teh letih nabrale, lahko recem, da
sem hvalezna, da sem bila del ekipe OBJEM, saj s pridobljenim znanjem spreminjam sebe, z razlicnimi u¢nimi
strategijami in dejavnostmi navdusujem ucence ter dvigam njihova pricakovanja in osebne cilje.

Naj zaklju¢im z mislimi iz pisma ucenke Katarine: V drugem razredu, ko sva se prvic srecali, ste me spodbujali,
naj pisem zgodbice in pesmice. Ker ste vedeli, da rada pisem take stvari, ste mi veckrat to dali za domaco nalogo
ter se mi pri pouku prilagajali. Zame ste zato porabili veliko ¢asa. V tretjem razredu ste moje pesmice in zgodbe
posiljali na razlicne natecaje ter mi s tem dali veliko za naslednje razrede. Vesela sem, da se zame tako trudite.

Naj nekdo rece, da to ni nekaj, kar navdusi vsakega ucitelja, da je uenca motiviral za delo ter mu dal lepo
popotnico za Zivljenje.

10 Palmer, Parker J. (2001). Poucevati s srcem. Educy.
11  Ginnis, Paul. (2004). Ucitelj — sam svoj mojster: kako vsakega ucenca pripeljemo do uspeha. Rokus.
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7.4 Andreja Sever, 0S Franceta Preserna Crensovci -

enota Vrtec
Vloga: vodja projektnega tima razvojnega VIZ

Zaradi bolj usmerjenega nacrtovanja smo dali vec
priloznosti otrokom za njihove besedne in nebesedne odzive.

(Andreja Sever)

Kaj je prinesla sistematicnost dela na podrocju bralne pismenosti?

Sistematicnost dela na podrocju bralne pismenosti se je zaradi sodelovanja v projektu OBJEM izboljsala v smislu,
da so strokovne delavke na ravni individualnega nacrtovanja in izvajanja pedagoskega dela bolj poglobljeno in
premisljeno nacrtovale in spremljale razvijanje gradnikov bralne pismenosti. Tako so same strokovno napredovale,
obenem smo na ravni celotnega vrtca vzpostavljali varno in spodbudno uc¢no okolje za vse. Obcutno se je izboljSalo
sodelovanje strokovnih delavk na ravni oddelka pa tudi na ravni celotnega vrtca. Gradnike bralne pismenosti
smo razvijali ob vklju¢evanju elementov formativnega spremljanja, pri cemer smo posebno pozornost namenjali
prednostnemu podrocju (slovenscini kot drugemu jeziku) in vkljuCevanju romske pomocnice v dejavnosti
oddelkov. Okrepili smo tudi vkljucevanje Solske knjiznice v vsakodnevno Zivljenje in delo vrtca.

Kaj smo v svoji praksi spremenili?

Bistveno smo spremenili oz. nadgradili nase nacrtovanje dela, pri cemer zasledujemo razvijanje gradnikov bralne
pismenosti ob upostevanju prednostnega podrocja (Slovenscina kot drugi jezik) na vseh podrocjih kurikuluma.
Pri tem smo veliko bolj pozorni na cilje, kriterije uspesnosti in dokaze, ki izkazujejo dosego ciljev. Veliko vec
pozornosti smo namenili tudi refleksiji in evalvaciji, ki nam ob povratni informaciji kriti¢nih prijateljev (sodelavcev)
po predstavitvi ob usmerjenem pogovoru daje nova izhodisc¢a za nacrtovanje nadaljnjih dejavnosti (na podlagi
premisleka, predlogov in t. i. »Sibkih podrocij«). Tako smo kot strokovni delavci »ucenci« del formativnega
spremljanja, ki nam omogoca strokovni napredek in rast. Zaradi delitve izkusenj z drugimi smo bili pri svojem
delu tudi inovativni — ucili smo se delati »drugace«, preizkusali smo nove pristope, pri ¢emer se nismo »ustrasili«
morebitnih napak in spodrsljajev, ampak smo v vsem videli priloZnost za novo u€enje in napredek vseh.

Kot pomembno spremembo vidimo tudi okrepljeno in nacrtno vklju¢evanje romske pomocnice v vse faze od
nacrtovanja do evalviranja pedagoskega procesa.

Zakaj smo uvedli spremembe?

Spremembe smo uvedli zaradi potrebe po »dokazovanju« doseganja ciljev na ravni projekta in zaradi Zelje, da
bi ¢im vec prispevali k razvoju govora predSolskih otrok, kar predstavlja tudi prednostno podrocje dela vseh
strokovnih delavcev na ravni vrtca.

Katere ucinke smo zaznali? Kaj nas je na ravni projekta navdusevalo?

Zaradi bolj usmerjenega nacrtovanja smo dali vec priloZznosti otrokom za njihove besedne in nebesedne odzive.
Govorimo lahko tudi o vedji pripravljenosti za sodelovanje tako na ravni posameznih oddelkov kakor tudi sodelovanja
zromsko pomocnico, knjiznicarko, starsi, zaposlenimi na Soli. Navdusevali so nas »skupno uéenje« in pozitivni obcutki
po predstavitvi didakti¢nih pristopov, saj smo tako lahko videli, da s svojim delom pomembno prispevamo k razvoju
govora predsolskih otrok in vkljuevanju romskih otrok. Kot vodjo Solskega projektnega tima me je navdusevalo
sodelovanje in vklju¢enost vseh strokovnih delavk, romske pomocnice in knjiznicarke. Se posebej Zelim izpostaviti
vkljuCenost vodstva (ravnateljice in ravnatelja), ki je bdelo nad dejavnostmi, se vanje aktivno vkljucevalo, spremljalo,
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usmerjalo, spodbujalo in vrednotilo nase delo. Izjemnega pomena je bila pripravljenost zunanjih sodelavcev
projekta ($e posebej zaposlenih na ZRSS) za kakovostno posredovanje pomembnih strokovnih znanj, za sodelovanje
in pomoc ter njihova spodobnost vodenja tako »obsirnega« projekta na tako visokem nivoju. Hvalezni smo, da smo
smeli sodelovati z izjemno ekipo »zavodovih sodelavcev, ki je svoje delo v vseh fazah projekta opravila za odliko.

Kako bi nekomu, ki ni del projekta OBJEM, sporocili bistvo projekta?

Bistvo projekta vidimo v ustvarjanju varnega in inovativnega u¢nega okolja, v katerem je omogoceno nacrtno
razvijanje gradnikov bralne pismenosti, pri Cemer izobraZevanje strokovnih delavcev nadgrajujemo s prakti¢nim
delom v oddelkih, didakticne primere predstavljamo in vrednotimo ter na ta nacin pomembno nadgrajujemo
svoje strokovno delo, ki prinasa najvecje ucinke za otroke.

Kaj opazamo pri otrocih?

Pri otrocih zaznavamo veliko motiviranost in pripravljenost za sodelovanje. Pri romskih otrocih smo zaznali, da so
ob sodelovanju z romsko pomocnico dlje ¢asa vztrajali pri posamezni dejavnosti in postajali tudi bolj samostojni.

Kaj si Zelimo v bodoce za nas vrtec na podrocju bralne pismenosti?

Zelimo si, da bi gradnike bralne pismenosti tudi v prihodnje kot prednostno podrodje vrtca razvijali na vseh
podrocjih kurikula, da bi za dejavnosti Se dodatno motivirali in navdusili starSe in bi vrt€evsko knjiznico v ustreznih
prostorih in ob ustrezni strokovni podpori knjizni¢arke »odprli« tako otrokom kakor tudi staréem. Zelimo si, da bi
branje ¢im bolj postalo in ostalo pomembna vrednota za otroke in odrasle.

7.5 UrSka Petek, Srednja Sola BIC
Vloga: ¢lanica projektnega tima implementacijskega VIZ

Pri povezovanju razlicnih strok se
lahko hitreje razvije kvalitetna debata.

(Urska Petek)

Pri projektu OBJEM sem v Solskem letu 2020/2021 sodelovala prvi¢ in zanimivo je bilo videti, kako se dijaki
odzivajo na medpredmetno povezovanje, kako lahko to spodbudi sodelovanje in razpravo. Po tej izkusnji bomo
medpredmetno povezovanje redno vkljucevali v svoje delo. Predstavitev knjige s strani strokovnih sodelavcev
je pri dijakih spodbudila zanimanje za knjigo tudi z druge plati — veterinarske tematike, s ¢imer so dijaki pri
predstavitvi uporabili tudi strokovne izraze, argumentirano razpravljali in obravnavali tako strokovna kot
leposlovna vprasanja. Te spremembe predstavljajo nadgradnjo pri pouku slovenscine in strokovnih predmetov.

Menim, da so bili dijaki za odtenek bolj motivirani za branje, ker so pricakovali razpravo s profesorji veterinariji,
saj so vedeli, da bo razprava bolj strokovno obarvana in bodo dogodki v knjigi predstavljeni Se z drugih zornih
kotov. Pri povezovanju razli¢nih strok pa se lahko hitreje razvije kvalitetna debata. Spros¢eno sodelovanje med
profesoriji in dijaki me je resni¢no navdusilo. Za dijake je delo v takSnem projektu zagotovo malce manj formalno,
kar pri vecini vzbudi zanimanje za poslusanje in sodelovanje. Verjamem, da taksni projekti pripomorejo k dvigu
motivacije za branje in k bolj kriticnemu branju in razumevanju prebranega, zato bi s takim nac¢inom dela Zelela
nadaljevati tudi v bodoce.

Projekt omogoca sodelujocim, da svoje dosedanje delo najprej evalvirajo. Nato analizirajo metode in vsebine in
ohranijo, kar je dobrega. Preostalo pa obogatijo z novimi spoznanji in izkusnjami, ki so jih pridobili sami ali si jih
izmenjali s sodelavci v projektu.
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7.6 Barbara Tusek, 0S Skofja Loka — Mesto
Vloga: knjiznicarka in vodja projektnega tima razvojnega VIZ

Ucitelji Solsko knijiznico vidijo kot
pomembno in nepogresljivo v vzgojno-
izobrazevalnem procesu in kot temelj za
razvijanje in dvigovanje bralne pismenosti.

(Barbara Tusek)

Barbara Tu$ek sem bila vodja projekta OBJEM na OS Skofja Loka — Mesto od septembra 2017, ko sem se na %ol
zaposlila v $olski knjiznici za poloviéni delovni ¢as. OS Skofja Loka — Mesto je bila vklju¢ena v projekt OBJEM kot
razvojna Sola na podrocju projekta Posodobljena vloga Solske knjiznice. Zaposlitev na projektu sva si nekaj ¢asa
delili z Matejo Vozelj, uciteljico razrednega pouka, s katero sva odlicno sodelovali.

Zacetki so v vecini polni izzivov in tudi v mojem primeru je bilo tako. Delo v Solski knjiznici sem poznala, ker
sem tu Ze imela izkusanje in znanje. Poleg tega poklic knjizni¢arke nadvse rada opravljam. Vodenje in vsebina
projekta pa sta bili priloZznosti, kjer pa sem Cutila, da se bom iz teh izkuSenj $e veliko naucila. V vsebino projekta
sem se poglobila in s tem vedenjem je tudi vodenje Solskega tima lazje steklo. V veliko pomoc in podporo mi je
bila Mateja Gartner, ki je zaposlena v tej knjiznici Ze vec kot trideset let in poleg knjiznice zelo dobro pozna tudi
delo in Zivljenje Sole.

Spominjam se prvega sestanka Solskega tima, ko svojih sodelavk skorajda nisem poznala. Takrat sem pripravila
osnovne informacije o projektu in nabor dejavnosti, ki bi se v Solski knjiznici Se lahko odvijale za dvig bralne
pismenosti. Delo v projektu je postalo aktivnejSe po opravljeni analizi stanja Sole in knjiznice, ko smo v timu
ugotavljale, da je Solska knjiznica s svojimi dejavnostmi in aktivnostmi Ze precej vpeta v delo in dogajanje Sole
in da je njen prispevek k spodbujanju branja Ze velik. Na drugi strani pa so nam ugotovitve analiz potrdile, kar
smo opazale v razredih in v knjiznici — namre¢, da uéenkam, u¢encem motivacija za branje in pisanje upada. Ves
Cas projekta smo se tako trudile najti odgovor na vprasanje, kako navdusiti ucenke, u¢ence za branje in pisanje.
Z mislijo na to glavno raziskovalno vprasanje nase Sole smo v pouk nacrtno uvajale gradnike bralne pismenosti,
predvsem gradnik motiviranost za branje, sodobne didakti¢ne pristope s formativnim spremljanjem ter ves Cas
iskale in nadgrajevale povezave s Solsko knjiznico in z vsebinami knjiznicnih informacijskih znanj. Knjiznicarki sva
bili tako ves ¢as vpeti v pouk, poleg tega pa sva v knjiZnici aktivnosti za spodbujanje branja in pisanja nadgradili
ter se jih potrudili izpeljati ¢im vec. Na podrocju Solskih knjiznic smo se v €asu projekta, poleg Sole na daljavo in
s tem spremenjenega nacina delovanja Solske knjiznice, ki se je morala ravno tako prilagoditi na nove razmere,
srecali Se z enim izzivom. To je bil prehod na COBISS, ki je bil velik ¢asovni in organizacijski zalogaj ter je terjal
polno novih znanj. Ob vsem tem pa smo v Solskih knjiznicah, ki smo bile vkljucene v projekt, razvijali posodobljen
model Solske knjiznice.

Ko takole tudi skozi to refleksijo gledam nazaj na prehojeno pot v projektu, sem vesela, da mi je ob vseh teh
dodatnih izzivih nekatere dejavnosti iz nabora dejavnosti knjiznice za dvig bralne pismenosti, ki se je na prvem
sestanku mogoce zdel preved optimistiCen, v tem ¢asu uspelo izvesti in so postale del Sole. S tem mislim
predvsem na akcijo za spodbujanje branja OBJEMi knjigo in na akcijo za spodbujanja pisanja Pisanje z roko ter
na kulturne popoldneve v knjiznici.

Ves Cas projekta smo se Clanice Solskega tima dobivale na sestankih v knjiznici, kjer smo imele potrebno gradivo,
ki smo ga potrebovale pri pripravi didakti¢nih pristopov, vedno na voljo. Pred sestankom sem ¢lanicam vedno
posredovala dnevni red in gradiva, ki so jih morale pred sestankom prebrati. OBJEM je dobil prostor v knjiznici,
¢lanice pa so tako vedele, kje me bodo nasle, ko so potrebovale informacijo ali nasvet. Na zacetku projekta smo
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komunicirale po elektronski posti, gradivo projekta pa je bilo shranjeno v e-zbornici in tako dosegljivo vsem
strokovnim delavcem. V ¢asu zaprtja Sol in ukrepov smo na Soli uporabljali Microsoft Teams. S ¢lanicami Solskega
tima smo se srecevale na daljavo. Z Matejo Vozelj sva oblikovali ekipo OBJEM, v katero sva umestili vsa gradiva,
ki so bila prej v e-zbornici. Ta ekipa v MS Teams je postala virtualni prostor delovanja Solskega tima. V ekipi je
bilo zbrano Cisto vse gradivo projekta, aplikacija pa nam je zelo olajsala komunikacijo, Se posebej, ko to ni bilo
mogoce osebno in ko so bile potrebne hitre odlocitve.

V projektu sem pridobila veliko razlicnih znanj, tako strokovno s podrocja Solskih knjiznic kot tudi s podrocja
poucevanja in sodobnih didakticnih pristopov. Veliko sem se naucila na podroéju sodelovanja, vodenja,
organizacije in komunikacije. Obrestovalo se mi je nartovanje ter sprotno in natanéno delo. Se bolj sem
ozavestila pomembnost vkljuevanja Solske knjiznice v Zivljenje in delo Sole z aktivnim Solskim knjizni¢arjem,
ki vidi moznosti za povezovanje in sodelovanje na vsakem koraku in z vsako vsebino. Sistemati¢nost dela na
podrocju bralne pismenosti je prinesla Se vecjo integriranost nase Solske knjiznice v delo in Zivljenje Sole.
Ucitelji Solsko knjiznico vidijo kot pomembno in nepogresljivo v vzgojno-izobrazevalnem procesu in kot temelj
za razvijanje in dvigovanje bralne pismenosti.

7.7 Andrej Rutar, Srednja Sola Veno Pilon Ajdovséina
Vloga: ravnatelj razvojnega VIZ

Vsak projekt ima svoje naloge, Ki jih posamezniki,
vkljuceni v projekt, opravljajo. Bolj bistven pa je
proce, ki se takrat na $oli odvija. Ta lahko gre v
dveh popolnoma diametralnih smereh. Slabo je, ce
zaposleni na projekt niso pripravljeni in ¢e v njem
ne najdejo smisla.

(Andrej Rutar)

Bralna pismenost in razvoj slovenscine je bil eden od razvojnih projektov, ki se je v zadnjih letih odvijal na nasi
Soli. Naucili smo se, da od razvojnih projektov ne moremo pricakovati receptov za uspeh. Za dosego ciljev na Soli
ne moremo pricakovati, da bodo zaposleni po dolo¢enem protokolu vpeljali model, ki bo sam po sebi prinasal
rezultate. Poucevanje je kompleksno, vsak zavod zase pa predstavlja specifi¢no okolje, kjer se prepletajo razli¢ni
odnosi in kjer zaposleni ter dijaki ustvarjajo znacilno klimo. Prav to okolje s posamezniki in specificno klimo
doloc¢a meje za uvajanje kakrsnih koli sprememb (ne le tistih, ki so povezane s projektom). Vsak projekt ima svoje
naloge, ki jih posamezniki, vkljuceni v projekt, opravljajo. Bolj bistven pa je proces, ki se takrat na Soli odvija. Ta
lahko gre v dveh popolnoma diametralnih smereh. Slabo je, ¢e zaposleni na projekt niso pripravljeniin ¢e v njem
ne najdejo smisla. Potem tudi od opravljenih nalog na dolgi rok ne ostane kaj dosti. Ravnatelj in vodja projekta
morata biti prepri¢ana v projekt in imeti vizijo ter jasna pri¢akovanja. Zelo pomembno je, da se dejavnosti na
Soli nacrtujejo tako, da jih vecina lahko osmisli in prepozna kot koristne za osebni razvoj in razvoj Sole. Med
izvajanjem projekta smo bili veckrat opozorjeni na pomen trajnosti, zahteval se je premislek o tem, kaj nam bo
po zakljucku projekta ostalo, kaj bomo vpeljali v redno prakso. To je bilo zelo koristno, ¢eprav se je mogoce lahko
komu zdelo, da se ta stavek prevec ponavlja, da smo to Ze slisali ... Ker je to zelo pomembno in ker so izkusnje v
preteklosti kazale na premalo prenosa v trajne prakse, je bilo opozarjanje na trajnost nujno.

Opazam, da smo na ravni celotnega zavoda precej okrepili sodelovanje. Sodelovanje je eden kljucnih elementov
napredovanja. Uciteljevo delo je zelo individualno, zato je za krepitev vesc¢in sodelovanja treba delati ter uvajati
prakso, ki zahteva sodelovanje. Ocenjujem, da se bolje zavedamo pomena nacrtovanja in evalvacije vseh
aktivnosti, tako na ravni Sole, aktivov kot pri izvedbi aktivnosti v razredu. V preteklosti je marsikdo evalvacijo



Refleksije strokovnih delavcev

odkljukal le z beznim pogovorom ob kavi. Seveda se marsikaj koristnega lahko izmenja tudi na ta nacin, ni pa to
dovolj. Danes zaposleni sami zahtevajo in izvajajo evalvacijo aktivnosti ter v marsikaterem primeru vkljucujejo
tudi dijake. Sodelovanje se krepi tudi z izvajanjem kolegialnih hospitacij, ki smo jih prepoznali kot odli¢no
priloznost za strokovno rast in pridobivanje konstruktivnih povratnih informacij. Ceprav jih $e ne izvajamo
rutinsko, smo jih vsi zaposleni prepoznali kot zelo koristne ter jih dali v seznam aktivnosti, ki bodo ostale tudi
po projektu. Projektni dan, ki smo ga na 3oli izvajali Ze v preteklosti, smo organizirali z nekaterimi bistvenimi
poudarki. Tematiko smo letno spreminjali, uvedli pa smo timsko delo uciteljev Ze v Casu priprave in nato na ravni
izvedbe ter daljsi casovni paket izvajanja (pol Solskega dneva ali ves dan). Na ta nacin smo krepili timsko delo
ter spodbujali in omogocali vnasanje aktivnih oblik dela v izobraZevalni proces. Ne glede na naslov projektnega
dne so bili ucitelji usmerjeni k ¢rpanju vsebin iz u¢nih nacrtov. Tako ta dan ni bil vec le en poseben dan, ko se je
izpostavilo dolo€eno temo, ampak je poleg omenjenega bil to dan, ko smo zaposleni krepili veS¢ine sodelovanja,
izvajanja aktivnih oblik dela ter spoznavali, da lahko to po¢nemo na vsebinah, ki jih vsak od nas nacrtuje skladno
s svojim u¢nim nacrtom. Ob omenjenem pa je bilo izpeljanih precej ur pouka, kjer so zaposleni nacrtno delali na
posameznih gradnikih bralne pismenosti. Na ta nacin se je utrjevalo zavedanje, da je krepitev bralne pismenosti
nujna in da se ta naloga Se zdalec ne nanasa le na ucitelje slovenséine, ampak smo za krepitev bralne pismenosti
odgovorni vsi ucitelji.

Razvojni projekti so za posameznika in Solo pomembni, saj na podlagi analiziranih trendov na podrocju
poucevanja in ucenja v drzZavi in svetu odpirajo vprasanja in postavljajo posameznike v zavodu pred nalogo
analize stanja, postavljanja ciljev ter nacrtovanja aktivnosti, ki vodijo k doseganju ciljev. To ni enostaven proces,
ne more se izvajati spontano in le na individualni ravni. Vodenje, usmerjanje in podpora s strani projektnega
tima na nacionalni ravni omogoca vecje korake tudi na ravni posameznega zavoda. Seveda pa ne gre brez Zelje
po napredku pri vecini zaposlenih znotraj zavoda.

7.8 Mag. Mojca Meke, Vrtec Anice Cernejeve Celje
Vloga: vodja projektnega tima razvojnega VIZ

Ko smo zmogli pogledati SirSe, torej, da se
v nas samih skriva najvecji potencial za
uvedbo in obstoj sprememb, so se zgodile
najboljSe in bolj trajnostne spremembe.

(Mojca Meke)

Nacrtovanje operativnega nacrta na ravni vrtca ter njegovo evalviranje ob koncu vsakega akcijskega kroga sta nam
vsakokrat prinesla trenutno analizo stanja. Vpogled v to, kje smo, kaj trenutno po¢nemo in ali nas to podpira na
zastavljeni, nacrtovani poti oz. cilju. Vsakokratna analiza stanja nam je omogocila novo izhodis¢e za nacrtovanje
vnaprej. Sistemati¢no poglabljanje v gradnike bralne pismenosti in izvajanje delavnic na temo gradnikov v timu
in kolektivu sta pomagala, da zdaj na bralno pismenost gledamo drugace kot na zacetku projekta. Ko govorimo
o sistemati¢nosti dela v oddelkih, so k boljSim rezultatom in premikom v nacinih razmisljanja in delovanja
zagotovo prispevale kolegialne hospitacije, ki so ena izmed uvedenih sprememb. Tudi te smo v projektni tim
vnesli postopoma in sistematic¢no. Sprva s poglobljeno razpravo o tem, kaj nam pomenijo kolegialne hospitacije,
kaj si Zelim na hospitacijah, kaj zame pomeni dobro sodelovanje. Nismo jih opustili niti, ko smo bili postavljeni
pred izziv ohranjanja fiziéne distance. Hospitacije na daljavo smo »prestavili« v drugacno obliko, ki nam je
prinesla druge pozitivne ucinke, kot smo jih bili vajeni. Se vecji vpogled v delo vsakega €lana projektnega tima,
nabor idej in povecano Stevilo primerov dobre prakse, povezanost in obCutek, da nismo sami ... Zmogli smo
pogledati na izziv s pozitivne strani ter iskati alternativne nacine ohranjanja delovne kondicije, stika s projektom
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in kontinuitete v delovanju tima. Vse to so tudi razlogi za uvajanje sprememb. Pri uvajanju sprememb smo
se vselej vprasali, kaj bodo doprinesle, kaj so pricakovani rezultati. Vedno smo jih uvajali z Zeljo po napredku,
izboljSanju kakovosti dela, profesionalnem napredku, pripadnosti (timu, vrtcu, projektu).

V projektu so nas navdusevali dogodki, kjer smo bili v zaCetku postavljeni pred izziv in smo ga z delom, osebno
angaziranostjo, predvsem pa z dobrim sodelovanjem, uspeli premagati. Tedaj smo bili nase in opravljeno delo Se
posebej ponosni. Slednje kot vodja tima pojmujem kot najpomembnejsi premik v timu. Ko smo zmogli pogledati
SirSe, torej, da se v nas samih skriva najvecji potencial za uvedbo in obstoj sprememb, so se zgodile najboljse in
bolj trajnostne spremembe. Tim je »na lastni kozi« izkusil, kaj pomeni rek »Kar sejes, to Zanjes«. Spoznali smo,
da tisto, kar sami »sejemo, veliko bolj ponotranjimo ter da so spremembe bolj trajnostne, kot bi bile sicer.
Poleg hospitacij so nas povezale promocijske akcije, mrezenja z drugimi vrtci, postavitev knjigobeZnic, uvajanje
bralnih nahrbtnikov, posodobljeni knjizni koticki v enotah vrtca, razstave, branje pravljic na Radiu Celje v ¢asu
zaprtja vrtcev. Vse to nas je Se tesneje povezalo s Stevilnimi delezniki, kot so starsi, okolje, lokalna skupnost ...
Prav tako kot vodja opazujem svojo prehojeno pot. Od poglabljanj v prepricanja, kdo je vodja, do osvetljevanja,
ali me ta prepri¢anja podpirajo ali ne. Pomemben premik v razumevanju vloge tako vodje kot tudi ¢lanov tima
je bil, da smo presli od individualnega k skupnemu in sodelovalnemu. Ce z eno besedo povzamem delovanje
projektnega tima, lahko izpostavim, da nas je vodila odgovornost. Do dela, do otrok, do bralne pismenosti v
prihodnosti. Kako nam je to uspelo? Z zaupanjem vase, notranjo motivacijo, predanostjo cilju, z razumevanjem
in izrazanjem potreb posameznika in drugih ¢lanov tima ...

Projekt zakljuc¢ujemo z dobrimi obcutki, ponosni na svojo prehojeno pot, predvsem pa z oblikovano uceco se
skupnostjo, ki se podpira, iSCe resitve, je usmerjena v razvoj, deli in prenasa primere dobre prakse ... Nasa
vizija v prihodnosti je zagotovo Zelja po trajnostnem delovanju v smeri zagotavljanja bralne pismenosti z delom
v strokovnih organih vrtca (strokovni aktivi, razvojni tim), s stalnim usposabljanjem in izobrazevanjem ter
nenehnim spremljanjem stanja in nacrtovanja dela vnaprej. Ker menimo, da lahko strokovno rastemo tudi ob
povratni informaciji in sodelovanju z drugimi vrtci, si Zelimo mreZenja ohraniti tudi po koncu projekta.

In Se: »Projekt po projektu«

Vizija je pogled v prihodnost, opis Zelenega stanja v prihodnosti. Da bi vizija ne ostala v oblakih, smo jo skusali
trdno zapiCiti v tla. V viziji pa si Zelimo zagotavljati trajnostno delovanje v smeri spodbujanja in razvijanja
porajajoCe se pismenosti. Pri uresniCevanju vizije se bomo sprasevali, kdo sem kot vzgojitelj, kaksno je nase
poslanstvo, kako ga lahko uresni¢ujemo. V ta namen je na sliki velika figura vzgojitelja z osnovnim poslanstvom
in pedagoskim erosom v obliki velikega, prijaznega in dobrega srca. Na tej poti bomo predse postavljali vprasanja
vrednot, ki nas vodijo do uresnicitve nase vizije. Katere vrednote nas podpirajo. Odgovornost — prav vsakega
izmed nas, ne glede na delovno mesto, naziv ... Skupno ucenje — oblika profesionalne rasti, izmenjave idej,
izmenjave povratnih informacij. Napredek — usmerjenost v rast, razvoj, napredek, uspeh ter dobrobit otrok.
Vizija brez ciljev in konkretnih korakov je zgolj sanjarjenje. Prevetrili bomo cilje, ki smo si jih Ze zastavili. Ob analizi
stanja bomo veckrat ugotavljali, ali so cilji uresnicljivi, nas podpirajo, jih uresni¢ujemo in kako jih uresnicujemo.
Pri vsem tem bomo upostevali otroke kot individuume, vsak je drugacen in vsak enako pomemben. Odpirali
bomo vprasanja nacela enakih mozZnosti ...

Na poti uresnicevanja vizije bomo Se naprej skrbeli za svojo profesionalno rast in razvoj. Projektni tim kot uceca
se skupnost, gonilna sila in vir navdiha bo vse to skusal Se naprej prenasati in vnasati v kolektiv. Glede na analize
stanja, potreb se bomo Se dodatno strokovno usposabljali.

Za rast in napredek bodo poskrbeli akcijski nacrti. 1zhodis¢a zanje bomo pridobili v samoevalvacijskih porocilih.
Kaj je tisto, kar nam dobro uspeva in bomo ohranili, kaj je tisto, za kar Se potrebujemo spodbudo, kje vidimo
moznost za napredek ... Primere dobre prakse bomo Se naprej prikazovali v strokovnih revijah, na posvetih.
Zelimo ohraniti mreZenje z vrtci, s katerimi smo sodelovali ze do sedaj. To bi po naSem mnenju prispevalo k
ohranjanju kontinuitete, strokovnosti ... Vsebine, metode dela ter motivacijo bomo $e naprej prenasali na vse
strokovne organe vrtca ter vpeli v vse krovne dokumente vrtca.



Sliki: Projekt po projektu v Vrtcu Anice Cernejeve Celje.
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8 Skiepne misli

Nina Novak, Sandra Mrsnik

Jezik je osnovno orodje za zivljenje.

(Kozma Ahacic)

Sklepne ugotovitve

Kot povzetek vseh definicij pismenosti navajamo opredelitev S. Pecjak (2010, str. 15), ki pismenost pojmuje kot
konstrukt razli¢nih vidikov: »Pismenost pojmujemo kot kompleksno spretnost, ki vkljucuje Stevilne spretnosti in
sposobnosti branja, pisanja (tudi racunanja), pri cemer je poudarjen razlicen razvoj pismenosti glede na starost,
spol, izobrazbo in druge dejavnike (npr. socialni kontekst). Pismenost je torej kulturno, socialno in zgodovinsko-
geografsko determiniran pojem. Temeljni element vseh pismenosti je bralna pismenost.«

Cilji bralnega poucevanja so glede na starost in tudi vrsto Solanja razli¢ni, Ceprav vecina avtorjev (Duffy, Roehler,
1993; Harris, Sipay, 1979; Alverman, Fitzgerlad in Simpson, 2006, po Pecjak, 2012) vidi cilje razvijanja in ucenja
branja v isti smeri:

- razvijanje bralnih sposobnosti, tj. bralne tehnike, bralnega razumevanja, uporabe branja za ucenje,
kar predstavlja kognitivni in metakognitivni vidik branja;

- razvijanje motivacije za branje: staliS¢, interesov, vrednot, navad, kar predstavlja afektivni, tj.
Custvenomotivacijski vidik branja;

- spoznavanje razli¢nih zvrsti branja: umetnostnih in neumetnostnih besedil.

Sodobni bralni pouk razvija tiste spretnosti, ki omogocajo ucinkovito jezikovno komunikacijo, uposteva razvojne
znacilnosti, sledi potrebam druzbe 21. stoletja in za osnovo postavi komunikacijski model ucenja jezika.
Nacionalna strategija za razvoj pismenosti (2019) je takoj za opredelitvijo bralne pismenosti definirala cilj
izvajanja strategije in ta je, pri vseh prebivalkah in prebivalcih Republike Slovenije razvijati spretnosti, zmoznosti,
odnos in znanja, povezana z branjem, ki bodo omogocali zdravo, do okolja in druzbe odgovorno Zivljenje in delo
ter ucinkovito in ustvarjalno poklicno in druzbeno delovanje.

S. Pecjak (2012) kot bralno pismeno oznaci osebo, ki bere tekoce, razume prebrano, je sposobna informacije,
dobljene z branjem, uporabiti pri reSevanju ucnih in Zivljenjskih teZav ter za osebnostno rast in je sposobna
uporabiti razli¢ne tehnike branja glede na vrsto bralnega gradiva in cilj branja.

V projektu OBJEM so se udejanjali cilji Nacionalne strategije za razvijanje bralne pismenosti (2019), ki med
drugim opredeli, da je v okviru vzgojno-izobraZevalnega sistema treba nameniti ve¢jo pozornost posameznim
starostnim/ciljnim skupinam:

- razvijati bralno pismenost in bralno kulturo v druZini in zgodnjo pismenost pri predsolskih otrocih za
uspesen nadaljnji razvoj pismenost;;

- zagotoviti zgodnje merjenje ravni bralne pismenosti v u¢nem jeziku; na tej podlagi pripraviti
diferencirane programe za njen razvoj, npr. pri bralno Sibkejsih in nadarjenih;

- razvijati temeljne in z mednarodnimi standardi primerljive zmoznosti branja v prvih letih Solanja ter
oblikovati in ohranjati pozitiven odnos do branja;

- razvijati bralno pismenost v visjih razredih osnovne in srednje Sole za uspesno nadaljnje izobraZevanje,
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ucenje in usposabljanje za poklic;

- na visjeSolski in visokoSolski ravni pri Studentkah in Studentih spodbujati nadaljnje razvijanje in
nadgrajevanje bralne pismenosti ter ozaves¢enost o pomenu vsezivljenjskega razvijanja pismenosti;

- v okviru formalnega, neformalnega in priloZznostnega ucenja spodbujati razvoj bralne pismenosti in
bralne kulture pri odraslih.

Bester in Godec SorSak (2016, str. 140) predstavljata raziskavo, iz katere sta izpeljali, da bi ucitelji vseh
predmetov morali razmisliti o konkretnem pouku svojega predmeta, pri katerem ucenci/dijaki razvijajo tudi
bralno pismenost. Predlagata razmislek o tem:

- »katera neumetnostna besedila so smiselna za obravnavo u¢ne snovi in ali dovolj obravnavajo tudi
taka neumetnostna besedila, ki vsebujejo nebesedne prvine (preglednice, diagrame, grafe ...);

- ali uéencem/dijakom dovolj pogosto priporocajo v branje razna besedila in ali uditelji sami veliko
berejo in so uéencem/dijakom bralni zgled,;

- kako obravnavajo neumetnostno besedilo pri pouku — ali v pristnem u¢nem pogovoru, v katerem res
poslusajo drug drugega; ali pri uéencih preverjajo razumevanje besedila, tj. prepoznavanje bistvenih
podatkov, tudi iz nebesednih prvin, presojanje vloge nebesednih prvin v besedilu, povzemanje besedila
ali njegovega dela, loCevanje dejstev in piscevih stalis¢, izrekanj mnenja o vsebini in obliki besedila
ter njegovo utemeljevanje, povezovanje prebranega z zivljenjskimi izkusnjami — ali pa zahtevajo od
ucencev/dijakov samo obnovo uénega gradiva ali celo samo zapiskov oz. narekovanih podatkov;

- ali seznanijo ucence/dijake z bralnimi ucnimi strategijami in pouk zasnujejo tako, da jih morajo
ucenci/dijaki utrjevati na novem bralnem gradivu;

- ali dajejo u¢encem/dijakom (tudi zahtevnejse (domace) naloge); ali so te pregledane in je u¢encem/
dijakom v najkrajSem casu dana povratna informacija o tem, kako jih izboljsati;

- ali skrbijo za red pri pouku, da imajo ucenci/dijaki primerne razmere za delo;

- ali med seboj sodelujejo in se dodatno usposabljajo.«

V projektu OBJEM se je izkazalo, da samo sistemati¢no in nacrtno delo pripelje do rezultatov. Pri evalvaciji
projekta OBJEM smo ugotovili, da vzgoijitelji/-ce v povpreéju porocdajo, da skoraj vsak dan izvajajo dejavnosti
za razvijanje sporazumevalne zmoznosti. Otrokom berejo razli¢ne vrste knjig, z njimi pojejo pesmice, se igrajo
s konstrukcijskimi igracami, govorijo o stvareh, ki jih otroci pofnejo doma, in se pogovarjajo o prebranem.
Vzgojitelji/-ce otrok v oddelkih prvega starostnega obdobja porocajo, da z otroki redko pisejo ¢rke ali besede,
manj pogosto se z njimi igrajo abecedo, vendar z njimi nekajkrat na mesec berejo znake ali napise in se igrajo
besedne igre. Vzgoijitelji/-ce v povpredju porocajo, da zelo pogosto spremljajo napredek in razvoj otrok (graf 1).

Graf 1: Dejavnosti otrok v skupini (samoocena vzgojiteljev/vzgojiteljic).

* Odstotki vzgojiteljev/vzgojiteljic, ki se z navedenimi trditvami strinjajo (ocena 4) ali popolnoma strinjajo (ocena 5).
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Rezultate ucinkov dela razlicni delezniki vidijo razli¢no, kar nakazuje, da je nadaljnje delo nujno potrebno.
Razvijanje bralne pismenosti je namrec¢ proces. Kot dokaz lahko navedemo razli¢na videnja ucinkov projekta
z nekaj podatki iz evalvacij projekta OBJEM, ki kaZejo, da vec kot 70 % v evalvacijo vkljuéenih uciteljev poroca,
da skoraj vsako uro ali dva- do trikrat na teden uditelji pri ucencih razvijajo bralno pismenost. To sporocajo
ob naslednjih postavkah: »Ucenci poiscejo podatke v besedilu«, »Ucenci berejo potiho«, »Z uéenci sproti
preverjamo razumevanje«, »U¢encem povem, kaj naj bi se pri pouku naucili«, »Ucenci vedo, kaj pri pouku
pri¢akujem od njih«, »Mojo razlago zlahka razumejo«, »Ucence poslusam, ko mi kaj govorijo«. Do izrazitejsih
razlik v ocenah prihaja Se pri postavki »Z ucenci sproti spoznavamo manj znane besede in besedne zveze«.
Ucenci pri navedenih postavkah ocenjujejo, da gre za obcasne dejavnosti pri pouku, medtem ko ucitelji porocajo,
da gre za dejavnosti, ki jih izvajajo skoraj vsako uro (graf 2).

Graf 2: Dejavnosti pri pouku, ki spodbujajo razvoj bralne pismenosti
(samoocene ugencev/dijakov in ocene utiteljev O3 in SS).

* Odstotki ucencev/dijakov in njihovih uciteljev v OS in SS, ki so navedli, da posamezne dejavnosti za spodbujanje razvoja BRALNE
PISMENOSTI pri pouku zaznavajo/uporabljajo pogosto ali zelo pogosto.

Najvecja razlika med povprecnimi ocenami uciteljev in u¢encev na podrocju izvajanja dejavnosti, ki spodbujajo
bralno pismenost, je opazna pri postavki »Uéencem dovolim, da delajo napake, pri kateri u¢enci zaznavajo, da
jim ucitelji le ob¢asno dovolijo, da delajo napake, medtem ko ucitelji ocenjujejo, da u¢encem napake v procesu
ucenja vseskozi dopuscajo.

Dijaki sporocajo, da najpogosteje pri pouku poslusajo uciteljevo razlago in berejo potiho. Ucitelji v povprecju
ocenjujejo, da vecino navedenih dejavnosti med poukom izvajajo pogosteje, kot to zaznavajo dijaki. Do najvisjih
razlik prihaja pri postavkah »Dijaki vedo, kaj pri pouku pri¢akujem od njih«, »Dijakom povem, kako lahko
napredujejo pri svojem ucenju« in »Dijakom dovolim, da delajo napake«.

Dijaki torej zaznavajo, da dejavnosti pri pouku niso tako zanimive, kot menijo ucitelji, prav tako ocenjujejo, da
jim ucitelji v povprecju ne povedo, kako lahko napredujejo in izboljsajo svoje ucenje (graf 3).



Sklepne misli

Graf 3: Dejavnosti pri pouku, ki spodbujajo razvoj bralne pismenosti
(samoocene uéencev/dijakov in ocene utiteljev OS in SS).

* Odstotki ucencev/dijakov in njihovih uciteljev v OS in S5, ki so navedli, da posamezne dejavnosti za spodbujanje razvoja BRALNE
PISMENOSTI pri pouku zaznavajo/uporabljajo pogosto ali zelo pogosto.

Na podrocju kriticnega misljenja se ocene uciteljev in ucencev v povprecju razhajajo. Do najvecje razlike med
samoocenami ucencev in ocenami uciteljev prihaja pri postavki »Ucenci porocajo in povzemajo, kar so prebrali
in se naucili« (graf 4).

Graf 4: Kritiéno misljenje (samoocene ugencev/dijakov in ocene utiteljev OS in SS).

* Odstotki ucencev/dijakov in njihovih uciteljev v OS in SS, ki so navedli, da posamezne dejavnosti
za razvoj kriticnega misljenja pri pouku zaznavajo/uporabljajo pogosto ali zelo pogosto.
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Na podrocju motiviranosti za branje med samoocenami ucencev ter ocenami uciteljev prihaja do nekoliko
izrazitejSih razlik. Ucitelji v povprecju ocenjujejo, da je motiviranost za branje nizja, kot kaZejo povprecne
samoocene ucencev. Najvecdja razlika v povprecnih ocenah je opazna pri postavkah »UZivajo v branju«, »Berejo
stvari, ki si jih sami izberejo« in »Ponavadi dobro berejo«. Ucitelji in ravnatelji v povprecju ocenjujejo, da je delez
dobrih bralcev in uéencev, ki v branju uZivajo, nekoliko nizji, kot kaZejo samoocene uéencev. Vec kot polovica,
56 %, ucencev sporoca, da uzivajo v branju, medtem ko uditelji in ravnatelji ocenjujejo, da v branju uziva le okoli
40 % ucencev. Dve tretjini ucencev meni, da so dobri bralci. UCitelji in ravnatelji pa ocenjujejo, da je dobrih
bralcev le okoli 40 % ucencev. Dijaki najraje berejo stvari, ki si jih sami izberejo. Zase menijo, da so dobri bralci,
in le delno se strinjajo, da berejo samo, ¢e morajo. Zanimiv podatek je, da so pri vseh elementih motiviranosti
za branje ucitelji v sredniji Soli slabse ocenili trditve v primerjavi z dijaki. Posebej bi izpostavili trditev »Rad/-a
berem stvari, ki me silijo k razmisljanju«. Na podrocju bralne samoucinkovitosti so se dijaki ocenili bolje, kot so
jih ocenili njihovi ucitelji.

Poucevanje in usposabljanje ucencev v bralni pismenosti vkljuCuje razlicne procese in dejavnosti na razli¢nih
stopnjah razvoja; poucevati je treba tako, da se ucenci ucijo, kako brati in kako izboljsati svoje bralne zmoZnosti.
»Sole, ki ucijo modrost, ucijo uéence, da ni pomembno zgolj to, kar vedo in ali zmorejo to, kar vedo, uporabiti,
temvec tudi, kako uporabljajo to, kar vedo — ali le-to uporabljajo z dobrimi ali s slabimi nameni ... Modrost je
uporaba znanja, spretnosti in izkusenj v splosno dobro vseh« (Sternberg, v Rupnik Vec, Kompare 2006).

Na osnovi izvedenega projekta lahko strnemo, da je za razvijanje bralne pismenosti zadolzen vsak vzgojitelj/
ucitelj in vsa podrocja oz. predmeti. Vsak ulitelj je mentor branja (Saksida, 2016). Motiviranost za branje je
povezana z zavzetostjo za branje in ta z uspesnostjo otroka/ucenca. Pri pouku vseh predmetov in pri drugih
dejavnostih Sole je treba nacrtno in sistemati¢no spodbujati uporabo raznovrstnih bralnih gradiv in upostevati
bralni interes otrok/ucencev/dijakov. Potreben je diferenciran pristop k razvijanju bralne pismenosti, kar pomeni
prilagojenost uénega procesa zmoznostim ucencev in razlicnim skupinam ucencev ter ustrezna zahtevnost
dejavnosti pred, med in po branju.

Razvojno delo na podrocju razvijanja bralne pismenosti in slovenscine kot u¢nega jezika lahko povzamemo z
odgovorom K. Ahacica (2022), ki na vprasanje, kaj lahko storimo na ravni vseh predmetov, odgovarja, da je treba
krepiti odgovornost uciteljev vseh predmetov za ustrezno rabo (knjiznega) jezika ter za dodatno izobrazevanje
uciteljev in ucencev za Zivljenje v vecjezi¢ni druzbi; da sta potrebna sodelovanje med predmeti in zavest o
posameznih predmetih za krepitev natancnosti v bralni pismenosti ali za bralno pismenost v razli¢nih strokah, v
razlicno zahtevnih besedilih ter za strokovno terminologijo.
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